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Syfte

Vart huvudsakliga syfte med arbetet har varit att ta reda pa vad det dr som paverkar lidrarna nir de star infor valet
av ldromedel till sin undervisning. Vi har ocksa tagit reda pa om ett specifikt liromedel har visat sig vara ett bra
verktyg for att eleverna ska nd de mal som finns i grundskolans styrdokument.

Metod och material

I vart arbete har vi kommit fram till resultatet genom att kartligga de besvarade enkitfragorna som vi stillt till
larare och liromedelsforlaget Liber. Vi har ocksa jamfort enkitresultaten med var analys av ett specifikt
laromedel. Analysen byggde i sin tur pa ett flertal punkter ur de rddande styrdokumenten. Resultatet stirks av de
teorier och tidigare forskning som vi tagit del av. Under arbetets gang har nya fragestillningar vickts, vilket 4r
intressant for vart kommande yrke samt for vidare forskning.

Resultat

Resultatet har visat oss att liromedel anvinds med olika medvetenhet och att valet av liromedel sker pa olika
sdtt och utifran olika kriterier. Vi har kunnat se att ansvaret for bade liromedlens innehall och valet av ldromedel
utgors av en tillit till alla inblandade parter. Av detta har vi dragit slutsatsen att liromedelsforlaget litar pa
lararnas kunskaper och behov och ldrarna litar pa att liromedlen som finns pd marknaden dr av bista kvalitet.
Manga lérare tycker inte att de liromedel de anvénder ir ett bra verktyg for att eleverna ska na strivansmalen,
men de anvinder dessa liromedel dnda. Detta kan ge konsekvenser s& som att eleverna inte nar de uppstillda
malen. Samma foljd kan det bli om liromedlet inte anvénds fullt ut.



Forord

I vart kommande yrke kommer valet av och arbetet med ldromedel att vara en stindigt
pagaende process. Detta arbete har gett oss en inblick i vilka faktorer som paverkar denna
process. Da vart arbete vinder sig till blivande och verksamma ldrare for de tidigare aldrarna
har vi en forhoppning om det ska vicka tankar hos ldsarna som de kan ta till vara och anvénda
sig av vid valet av och arbetet med ldromedel.

Med ett bra samarbete och med manga givande diskussioner har vi utfort detta arbete.

Vira gemensamma erfarenheter i amnet svenska och vara olika spridningar i lararutbildningen
har bidragit till en gemensam referensram dér syfte och fragestéllningar vuxit fram. Vara
personligheter och olika forforstaelse har varit ett stirkande komplement i skrivprocessen. Vi
har bearbetat all text tillsammans, och gemensamt star vi for slutprodukten av vart omfattande
arbete. Det har varit en anstringande men givande och rolig process.

Vi vill framfora stort tack till dem som hjélpt oss att mojliggora detta arbete: Birgitta
Kullberg, som handlett oss genom arbetet och Margaretha Landstrom pa GR Utbildning som
viglett oss i det stora urvalet av liromedel. Vi riktar dven ett stort tack till de rektorer, ldrare
och forlaget Liber som har mojliggjort var undersokning.

Goteborg januari 2008
Amara L, Lina N & Annika N
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1 Inledning och bakgrund

Det finns idag ett omfattande utbud av liromedel for grundskolans tidiga ar i amnet svenska.
Under ldrarutbildningen har vi saknat verktyg for hur man som lérare granskar och véljer ut
det liromedel man vill arbeta med. Aven frin fackligt hall papekas enligt Kullberg (2007,
verbal referens) den avsaknaden. Likasa papekar Mona Hillman Pinheiro, direktor pa
Foreningen Svenska Liaromedel (FSL) avsaknaden. Hillman Pinheiro (2007) presenterar i ett
pressmeddelande 2007-08-10 tre krav som FSL stéller pa staten och Skolministern for att
stdrka ldromedlens sérart:

e Liromedelskunskap in i lararutbildningen. Lararna maste fa hjélp att bli bra
laromedelsbestillare redan fran grunden. Diérfor maste liromedelskunskap bli en
poédnggivande del av ldrarutbildningen och @ven erbjudas i ldrarnas fortbildning.

e Tydligare kursplaner sa att lirarna och liromedelsproducenterna vet vilka riktlinjer
de har att forhalla sig till.

e Ekonomisk satsning pa forskning kring liromedel. Idag finns ingen forskning om
laromedlens betydelse satt i relation till liraren och eleven (Internet 2007-08-10).

I mitten av 1990-talet upphévdes den statliga kontrollen av ldromedlen som tidigare
genomfordes av Statens Institution for Laromedelsinformation, SIL. Idag finns det inte nagon
motsvarighet till SIL, utan ansvaret for valet av ldromedel och allt som kommer med det har
flyttats till skolledare och pedagoger. Tanken ér att laromedelsvalet ska goras med hjilp av de
nationella kursplaner som staten har utarbetat (Skolverket, 2006). Hillman Pinheiro (2007,
FSL) betonar att: ”Det finns inga genvégar till lirande och liromedlet &r pedagogens
viktigaste verktyg for att hjdlpa eleven att ldra”. "Liaromedlens utmirkande drag ir att de tar
hénsyn till barnens alder, foljer kursplaner och dr didaktiskt och pedagogiskt framtagna”
(Internet, 2007 12 01).

Vi har under vara olika VFU-perioder, upplevt att liromedlen inte alltid dr sa genomtidnkta
och anpassade efter styrdokumenten. Eleverna sitter sjdlva och “fyller i” sida efter sida och
dérefter 14ggs boken undan utan vidare bearbetning eller reflektion. Vi har manga ganger
under var utbildning fragat oss hur ldrarna resonerar i och kring valet av liromedel. Dérfor
gor vi, som en del i var uppsats, en kartliggning av vad ldrarna anser om liromedlen och
vilken funktion de fyller i undervisningen i forhallande till styrdokumenten.

Vi har gjort ett begrinsat urval av strivansmalen och mal att uppna ur kursplanen i svenska
som fokus i undersokningen. I kursplanen for svenska star bland annat att fantasin och lusten
att skapa ska utvecklas med hjilp av spraket. Eleverna ska kunna tolka och bearbeta texter
utifran egna virderingar, bade individuellt och tillsammans med andra. Dialogen och
kommunikationen ska vara central. Eleverna ska ocksa genom eget skrivande férdjupa sina
insikter i den grammatiska strukturen. I straivansmalen nimns bade litteratur och datorn som
hjidlpmedel som viktiga inslag for elevens utveckling.

Det urval som vi har gjort ur straivansmalen och mal att uppna ur kursplanen i svenska
grundar sig i det sociokulturella forhallningssittet (se 3.6). Det sociokulturella
forhallningssittet har varit centralt i var utbildning och kommer att vara var teoretiska
utgangspunkt i arbetet eftersom den ocksa genomsyrar de radande styrdokumenten. For att fa
en djupare inblick och en forforstaelse for vara egna kommande val av laromedel i det
pedagogiska arbetet, har vi valt att gora en fallstudie kring ett specifikt laromedel.



I fallstudien tittar vi pa hur vil detta laromedel stimmer med det radande pedagogiska
forhallningssitt som man ger utryck for i Lpo 94 och kursplanen. Vi gor dven en
undersokning kring hur ldarare generellt ser pa de liromedel de anvinder i sin undervisning.
Denna studie kommer att hjédlpa oss att ha ett kritiskt forhallningssiitt till liromedel som vi
kan komma att anvinda i vart kommande yrke.

2 Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete ar att ta reda pa vad som paverkar ldrarna vid valet av laromedel samt
om laromedlen ger eleverna ritt verktyg for att na de utvalda delarna av strivansmalen i
kursplanen i &mnet svenska. Utifran detta har vi stillt oss foljande fragor:

Vad paverkar ldararna vid valet av laromedel?

Utvecklas fantasin och lusten att skapa med hjilp av ldiromedlen?

Ger liromedlen utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran egna virderingar?
Finns det utrymme fér kommunikation och dialog eleverna emellan?

I hur stor utstrickning inbjuds det till det egna skrivandet i de olika ldaromedlen?
Inbjuder ldromedlen till ldsning av litteratur och anvéindandet av datorn som
hjidlpmedel?



3 Litteraturgenomgang och teoretiskt ramverk

For att fa en inblick i hur liromedel har sett ut och anvints genom tiderna har vi gjort en
tillbakablick i &mnet samt gjort en kort begreppsforklaring och definition. Vi redogor dven for
de styrdokument som dr viktiga for var forskning. Direfter klargora vi hur det sociokulturella
perspektivet och dagens aktuella forskning stodjer vara fragestillningar. Sist i avsnittet far
lasaren en redogorelse for det liromedel vi valt att granska, liromedlets uppbyggnad samt
vilken pedagogisk teori den lutar sig pa.

3.1 Historisk syn pa skriftspraksldrandet

I borjan av 1800-talet var det i Sverige fortfarande bara intressant att gora det svenska folket
laskunnigt. Skrivkunnighet var enligt Birgitta Kullberg, Lektor vid Goteborgs Universitet, en
senare foreteelse. Att astadkomma en namnteckning ansags som visentligt. Det var kyrkans
folk som i varje by gick omkring och forhorde bymedlemmarna i sa kallade husforhor, diar
framfor allt fragor pa innehallet i bibeln och psalmboken var viktiga. Det var formagan att
kunna komma ihag och repetera som innebar att kunna ldsa (Kullberg, 2006:98).

Nir de forsta ABC-bockerna kom, var de ocksa fyllda av sidor med texter ur bibeln. Fram till
mitten av 1800-talet var det ocksa ett tilligg med Luthers lilla katekes i ldsldarobockerna,
nagot som dven hade ett syfte att géra minniskor socialt accepterade (Kullberg, 2006:101).

Kullberg uttrycker fortsittningsvis att 1842, da folkskolestadgan genomfordes, hade varje
sjuaring ritt till skolgang. Men det skulle ta manga ar innan folkskolan skulle anses som
radande undervisningsform. I folkskolan uppfattades laskunnighet som varje
samhillsmedlems skyldighet for att kunna f6lja samhillets lagar och férordningar och framfor
allt kyrkans liara (Kullberg, 2006:107).

1853 fick socknarna ritt att inrétta smaskolor. Dessa var forst skolor i en mindre byggnad
men Overgick mot slutet av decenniet till att vara avsedda som det forsta forberedande
kunskapsmattet for nyborjare. Trots detta var det forst genom 1882 ars skolstadga som
smaskolan uppfattades som en del av den sexariga folkskolan (Kullberg, 2006:108).

Under 1860- och 70-talen anvindes ordbildsmetoden i ldsebocker. Da innebar
ordbildsmetoden att ord visades pa lappar och eleverna skulle lira sig att kinna igen det
monster som orden bildade, dvs. ordbilden. Idag anvinds den mest som en inledningsfas i
skriftspraksundervisningen. Lasningen definierades som nagot som 6gat sag och dar man
larde sig att sdtta samman ljuden i ordning efter varandra. Man lédste med andra ord manga
ganger utan att forsta vad man léste, vilket idag skulle bendmnas som mekanisk ldsning
(Kullberg, 2006:112). I centrum stod bokstavens namn, som lidrdes forst, ddrpa stavelsen och
sist hela ordet. 1868 kom den forsta upplagan av Lésebok for folkskolan. Den forutsatte att
man redan kunde ldsa da inte en enda sida berorde det begynnande skriftspraksldrandet
(Kullberg, 2006:114).

I borjan av 1900-talet kom Selma Lagerlofs ldsebok Nils Holgerssons underbara resa genom
Sverige, samt Anna Maria Roos ldseboksserie Sorgdrden och I Onnemo foljt av Elsa Beskows
och Herman Siegvalds Vill du lisa? som kom 1935. Vill du ldsa? byggde pa ljudmetoden,
vilket innebar att skoleleverna tridnades i att anvinda bokstdvernas ljud och inte dess namn vid
lastrining. Detta skedde genom sammanljudning. Bokstdverna i alfabetet presenterades i den



ordning man ansag vara littast for elevernas inldrning. Man gick fran delarna till helheten,
fran det ldtta till det svara men bokstavsbearbetningen var integrerad med ldsningen
(Kullberg, 2006:119-130).

Vill du ldsa? inneholl den allra forsta ldrarhandledningen. Den var endast en sida lang men
skulle enligt Kullberg delvis vara hallbar dven idag. I den lirarhandledningen noteras
nyckelbegrepp som upptickarfird, knyta an till forforstaelse, enkelt sprak, upprepning,
elevens virld som utgangspunkt, stimulera eleverna till sjdlvverksamhet och skidnka dem
lasglddje. 1921 kom Ldsebok for de sma skriven av Ebba Anderson och Greta Westerlund.
Aven hir #r bokstavsinlirningen upplagd pé ett annat sétt 4n i alfabetsordning och i slutet av
boken ges handledning. Det anges ocksa enligt forfattarna att savél bilder som ord och texter
hade hamtats fran innehall som 1ag eleverna néra (Kullberg, 2006:130).

Om man jamfor ldroplanerna nér det géller amnet svenska kan man se att i bade Lgr 62 och
Lgr 69 poingteras att svenskundervisningen ska innehalla traning i baskunskaperna (lyssna,
se och tala, ldsa och skriva). Begreppet baskunskaper @andrades i Lgr 80 till grundldggande
fardigheter och i Lpo 94 till grundldggande kunskaper, men alla avser samma foreteelse. |
Lpo 94 skrivs lids- och skrivinldrning som lds- och skrivldrande eller skriftsprakslédrande.
Syftet var enligt Kullberg att komma bort fran tanken att kunskap kan transporteras in i
nagon, att var och en lar sig sjédlv och att pedagogen finns dar for att skapa mojligheter for
elever att ldra (Kullberg, 2006:135).

Den begynnande processen i skriftsprakslarandet uppméarksammades betydande i och med
Lgr 80. Det ansags att den perioden var avgorande for den framtida skriftspraksinldrningen.
Detta dr dven idag ett hett diskussionsdmne da det under de senaste aren inte ansetts primért i
lararutbildningen och manga utbildade ldrare saknar denna kunskap (Kullberg: 2006:136).
Det dr forst under de tva senaste decennierna som sjélva ldsinldrningen borjat lyftas fram som
en separat, komplicerad och viktig process. I samband med detta ser man ocksa
skriftspraksinldrningen som en process och eleverna lyfts fram (Kullberg: 2006:55).

3.2 Historisk syn pa laromedel

Synen pa liseboken som ldromedel har varierat genom tiderna och syftet kan ségas ha flyttat
fran att ldra sig allt utantill i hela boken till att stimulera eleverna till ett aktivt arbetssétt. Pa
1960- och 1970-talen blev lidrobokspaket aktuella och produktionen var stor. De var populéra
framforallt i &mnet svenska och det begynnande skriftspraksldrandet (Kullberg, 2006:164).

Termen ldromedel borjade anvindas nir lirobokspaketen kom. Tidigare benimndes
laromedel som undervisningsmaterial. Den stora skillnaden med dagens laromedel &r att det
uppmanar till att eleverna ska soka kunskap, och ldrarna uppmanas att anvinda manga olika
sorters material for att formedla kunskap. Det finns fa begrinsningar nir det géller vad man
kan anvinda som liromedel, men trots detta kan man konstatera, skriver Kullberg, att
laroboken fortfarande intar en sérstillning i skolans undervisning (Kullberg, 2006:165).

De forsta ldsebockerna som anvédndes under Lgr 62: s tid inneholl forberedande 14s- och
skrivtraning. De utgick fran ett fixerat ordforrad och dr 6vervigande syntetiska dvs. gar fran
del till helhet, fran det litta till det svara (Kullberg, 2006:165). I framstillandet av 1arobocker
under Lgr 69 poingterades skriftspraksutvecklingen genom elevernas skrivande allt mer.
Tidigare bocker reviderades bade innehallsméssigt och med bilder.



Termen lésldra kom istillet for ldsebok vilket avsag att det i bockerna arbetas med skrivning,
lasning, malning och teckning (Kullberg, 2006:181).

I Lgr 80 tas bade LTG (Lésning pa Talets Grund) och Wittingmetoden upp och sjélva
begynnande lis- och skrivutvecklingsprocessen blev klart uttryckt. Processorienterad
skrivning presenteras som ett komplement till skriftspraksldrandet for de som skrivit sig till
skriftsprakskunskap. Elever skriver for att ldra istdllet for att ldra sig att skriva (Kullberg,
2006:181).

Nyckelord som lust, skapande, glidje, delaktighet, helhetssyn pa ldrande var centrala under
stora delar av Lgr 80s tid. Forr poéngterades att elever lidrdes att 1dsa, medan tankarna om
elevernas egen delaktighet i1 sin egen lés- och skrivinlirning lyfts fram genom Lgr 80. Nir
Lpo 94 kom borjade ldsebocker kallas for ldsldror. En anledning till detta kan vara att var syn
pa skriftspraksliarandet utvecklats och innebir nu att ldsningen endast utgor en del av det
totala skriftspraksliarandet. Den enskilda eleven lyfts fram och material finns i olika
svarighetsgrader. Man ska se hela den ldrande eleven och det ska finnas alla tinkbara
ovningar dir eleverna kan anvinda alla sina sinnen, alla sina sprak i alla olika
kommunikationssystem (Kullberg, 2006:203). De liromedel som utgavs vid denna tid bestar
oftast av hela paket med bocker, multimedia, pdf-filer och nitidéer som kan anvindas savél
enskilt som i grupp, savil i larares undervisning som i elevers eget arbete. Elevens egen
delaktighet podngteras mirkbart och materialet utformas sa att det kan anvindas av elever
med olika forforstaelser (Kullberg, 2006:204).

3.3 Begreppet laromedel

Begreppet liromedel har varit mycket omdiskuterat de senaste 40 aren. Innan 1960-talet
anvindes inte uttrycket i sprakbruket men togs upp igen av liromedelsutredningen (LU) som
arbetat med ldaroplansreformen i slutet av 1960-talet. I 1969 ars ldaroplan for grundskolan (Lgr
69) hade man en mycket vid definition av begreppet liromedel. Med ldromedel avsags alla
”pedagogiska hjidlpmedel for inldrning i skolan” (Lgr 69:78). Vidare hade man detaljerade
kategoriseringar och forslag till liromedlen samt forslag hur de kunde organiseras i skolan.
Man betonade bland annat att liromedel inte endast &r ldrobocker utan att det finns andra
hjidlpmedel i skolarbetet som borde fungera gemensamt med den traditionella liroboken. SIL
(Statens Institution for Liromedelsinformation) menade att det vida laromedelsbegreppet i
kombination med den vid tillfillet radande synen pa ldrande som var behaviorismen (se
forklaring 3.4.1) bidrog till att liroboken utvecklandet fran att ha varit en handbok i
undervisningen till ett ldiromedelsystem med flertalskomponenter av material inklusive
undervisningsplanering som exempelvis ldararhandledningsbocker (SIL, 1980:5).

I och med LU s slutbetinkande, ddr man bland annat betonade virdet av att varje elev far en
larobok som gava, sag man behovet av att ha ett mer avgrinsat begrepp av liromedel. Man
inférde begreppet “centrala liromedel” med vilken menades allt liromedel som framstills
med direkt syfte att ticka viktiga delar av laroplanen. Laromedelsorganisationskommittén
(LOK) som har varit en stodorganisation for SIL, preciserade ytterligare begreppet centrala
laromedel genom att bland annat ange olika kategorier av liromedel som inte skulle riknas
som centrala liromedel. Exempel pa dessa ir tidningar, film, pussel, lararhandledningar,
diagnostiskt material mm (ULA, 1980:23). LU och LOK fokus kring centrala liromedel
ifrAgasattes i Skoloverstyrelsens (SO) forslag till den nya liroplanen di de menar att for stor
fokus kring de traditionella liromedlen kan vara himmande for progressionen av skolans
verksamhet (ULA, 1980:22).
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Dock faststiller man i 1980 ars ldroplan for grundskolan (Lgr 80) att: ”Tryckt material, som
tiacker visentliga delar av @mnen, dmnesgrupper eller kursmoment, maste spela en viktig roll,
bl. a. for att ge fasthet och sammanhang i studierna” (Lgr 80:50).

Med bakgrund av att det fanns risk for att begreppet liromedel tolkades pa olika sitt och dven
att det davarande begreppet kunde binda den lokala planeringen 6nskades det fran flera olika
héll en vidare definition av begreppet liromedel (ULA, 1980:22). Definitionen som man
anger i Lgr 80 bemotte dessa tankar. “Liromedel 4dr sadant som ldrare och elever kommer
Overens om att anvianda for att na uppstillda mal” (Lgr 80:50).

I och med 1994 ars ldroplan (Lpo 94) har staten gjort ett forsok att styra skolan mer
Overgripande. Dir anger man endast vilka mal som ska uppnas samt ramar for hur skolan bor
vara som organisation. Man anger dock inte pa vilket sitt detta ska ske, det har man Gverlatit
till kommunerna och de enskilda skolorna. Nér det géller liaromedlen har omformningen
inneburit att det inte ldngre finns nagra instruktioner och styrmedel for liromedlet (Skolverket
2006:13). Det har ocksa inneburit att det inte heller finns nagon definition av vad liromedel
ar. Man anger endast att rektor har sérskilt ansvar for att liromedel ska finnas, samt att dessa
ska vara av god kvalitet. Man uppger endast att eleverna ska ha tillgang till bocker verktyg
och andra hjidlpmedel som behovs for tidsenlig utbildning (Lpo 94:17).

Den statliga regleringen av laromedelsval och liromedelsanvindning avskaffades da SIL
lades ner. Med detta upphivdes dven den statliga granskningen av ldromedlen. Idag finns det
inte ndgon motsvarighet till SIL. Ansvaret av val av laromedel och allt som kommer med den
har flyttats till skolledare och pedagoger. Tanken &r att liromedelsvalet ska goéras med hjilp
av de nationella kursplaner som staten har utarbetat (Skolverket, 2006:13).

3.4 Begreppsforklaringar och definitioner

3.4.1 Behaviorismen

Grundtanken i Behaviorismen (som var den radande synen pa kunskap under 50- och 60-talet)
ar enligt Roger Siljo, professor i pedagogisk psykologi vid Géteborgs Universitet, att en
minniskas kunskaper blir summan av hans erfarenheter som den bygger upp genom att vara
en passiv mottagare av kunskapen som formedlas. Lirande byggs upp systematiskt dér
overforning av kunskaper delas upp i sma delar och byggs upp mot en storre komplexitet.
Motivationen att ldra sig saker ges exempelvis till eleverna via stimuli och respons. Beloning
som bockar i kanten eller guldstjdrnor var en vanlig foreteelse som kénnetecknar positiv
stimulans. Hur ménniskan tar till sig kunskap skall enligt behaviorismen forstas som en
mekanisk process. Subjektiva faktorer som reflektion och tinkande ansags inte vara
visentliga i denna process. Dérfor bestod undervisningen av drilldvningar och upprepningar
som syftade till att reproducera den fiardiga kunskapen som ldraren eller ldiromedlet
formedlade (Siljo, 2003:74). Siljo skriver att utvecklingen av behaviorismen lede till ...
programmerad undervisning och programmerade ldromedel, det vill siga systematiskt
uppbyggda undervisningssekvenser och ldromedelspaket som ledde fram till 6nskat beteende”
(Séljo, 2003:75-76).
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3.4.2 Var definition av laromedel

Eftersom det idag inte finns nagon definition pa ldromedel i styrdokumenten, har vi anvint
oss av Nationalencyklopedins definition pa laromedel: ”pedagogiskt hjalpmedel for direkt
anvindning i undervisningen om bocker, bildband m.m.” (Internet, 2007 12 0O1).

Vi anvinder dven begreppet laromedelspaket, och har Nationalencyklopedin som referens
ocksa for denna definition. Laromedelspaket dr enligt Nationalencyklopedin (Internet, 2007
12 01) en: "Uppsittning ldiromedel som bildar en enhet: ett ~ med grundbok, 6vningsbok och
bildband.”

3.5 Styrdokumenten

Nedan foljer en inblick i de delar av styrdokumenten som ir viktiga for att vi ska fa svar pa
fragorna i var undersdkning. Vi tar upp bade Lpo 94 och kursplanen i svenska eftersom de

kompletterar varandra och verkar tillsammans. Bada ska ligga till grund for planeringen av
undervisningen i skolan (Skolverket, 2000:5).

3.5.1 Lpo 94

Ett av skolans uppdrag ir att skapa en tillfredstillande milj6 for eleven, dér eleven kan
inforskaffa sig kunskap. Undervisningen skall vara anpassad till varje elevs olika behov och
forutsdttningar. For att frimja elevens utveckling skall undervisningen ha sin utgangspunkt i
elevens tidigare erfarenhet, sprak och kunskap. Sprak, larande och identitet #r forknippat med
varandra. ”Genom rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla
sina mojligheter att kommunicera och ddarmed fa tilltro till sin sprakliga formaga.” (Lpo 94:5).

Nagra av strivansmalen dr att eleven skall utveckla en nyfikenhet och lust att ldra samt att
utveckla en tillit till sin egen formaga och att utveckla sitt egna sitt att ldra. Skolan skall dven
striva efter att eleven skall utveckla ett rikt och nyanserat sprak, men dven att ldra sig lyssna,
argumentera, reflektera och kritiskt granska. Ett av malen &r att eleven skall: "Behirska det
svenska spraket och kan lyssna och lidsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”
(Lpo 94:9-10).

3.5.2 Kursplan i svenska

Kursplanen i svenska (2000) anger strivansmal samt mal som eleverna skall ha uppnatt i
slutet av ar fem respektive ar nio. Vi framhaller nagra av malen som &r viktiga for var
undersokning.

Enligt kursplanen i svenska ir ett av skolans viktigaste uppdrag att ge eleverna goda tillfillen
for sprakutveckling. Amnets syfte och roll i elevernas utbildning ir att eleverna skall fi bra
mojligheter att utveckla och anvinda sina formagor att lyssna, tala, lédsa, se, skriva, ldra och
uppleva ifran skonlitteratur, film och teater. Kursplanen papekar betydelsen av spraket och
litteraturen for elevens personliga identitet och den nyckelstidllning som spraket har i skolan.
Kommunikation och samarbete sker genom spraket och spraket utvecklas genom
kommunikation och samarbete (Skolverket, 2000:96).
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Kursplanen betonar vikten av det skriva ordet och vikten av att kunna vérdera texter av olika
slag, men #dven att kunna hantera och tillgodogora sig dessa. I takt med att samhéllet utvecklar
informations- och kommunikationsméjligheterna skapas det forviantningar pa en utveckling
hos elevens sprakformaga (Skolverket, 2000:96).

Naégra av malen att striva mot &r:

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

- utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt gérna ldser pa egen
hand och av eget intresse,

- utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt och i
samarbete med andra,

- utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen virdering och andras rad,

- utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som texter med
olika syften vicker, samt stimuleras till att reflektera och virdera,

- utvecklar sin formaga att skriva lasligt for hand och att anvianda datorn som
hjialpmedel(Skolverket, 2000:96-97).

Amnets karaktir och uppbyggnad kinnetecknas av att litteratur och sprik ses som en helhet,
vilket har en grundldggande betydelse for elevens lirande (jmf. Behaviorismen 3.3.1). Genom
att utveckla spraket far eleven en mojlighet att reflektera, granska kritiskt, véirdera, se
sammanhang samt fa en storre forstaelse for sin omvirld. Det sociala samspelet utvecklar
spraket genom att eleverna kan bygga pa varandras erfarenheter(Skolverket, 2000:97-99).

Nagra av malen som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret:
Eleven skall:

- kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och budskap i bocker och
saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala om ldsningens upplevelser
samt reflektera Over texter,

- kunna producera texter med olika syften som redskap for lirande och kommunikation,

- kunna muntligt beritta och redogora for nagot sa att innehallet blir begripligt och
levande (Skolverket, 2000:99).

Nagra av malen som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret:
Eleven skall:

- aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras tankar samt kunna
redovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar och dr begripligt,

- kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran andra linder
samt saklitteratur och tidningstext om allménna dmnen, kunna aterge innehallet
sammanhingande samt kunna reflektera over det,

- kunna lidsa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitterdra verk och
forfattarskap med betydelse for ménniskors sitt att leva och ténka,

- kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehall och uttrycksmedel i bild, film och
teater,

- kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt samt tillimpa
skriftsprakets normer, bade vid skrivande for hand och med dator,

- ha kunskaper om spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser av eget och andras
sprakbruk (Skolverket, 2000:100).
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3.6 Sociokulturellt perspektiv

Olga Dysthe uttrycker att det viktigaste verktyget for 6verforing av kunskap ar spraket. Det dr
genom att tala, lyssna, skriva och ldsa som det mesta av ldrandet sker. I det sociokulturella
perspektivet lyfts det fram att sprak och kommunikation utgor en viktig relation mellan
individens mentala process och den sociala ldroprocessen (Dysthe, 1996:10). Dysthe fortsétter
med att den sociokulturella teorin star for att larandet sker i relationer med andra. Det centrala
ar inte bara det som sker i eleven utan dven laromiljon paverkar larandet (Dysthe, 1996:31).

Mainniskan skiljer sig ifran andra arter genom att vi utvecklar verktyg utifran vara erfarenheter
for vart larande och for att forsta omvirlden. Dessa verktyg uppstar ofta i olika kulturer och
formedlar ldrandet pa olika sétt. Bocker och filmer fungerar som informationsfilt, det skrivna
och datorn ir fysiska redskap. I den sociokulturella teorin tittar man enligt Dysthe pa
samspelet mellan verktygen och den lidrande. Vad for de gamla respektive nya redskapen med
sig for larandet? (Dysthe, 1996:46).

Dysthe menar vidare att elever frimjas av att klasskamraterna har olika erfarenheter,
kunskaper och firdigheter (Dysthe, 1996:47). Aven S:lj6 betonar att lirandet inte ir begrinsat
till skolmiljén, man ldr hela tiden (Séljo, 2000:12). Séljo skriver vidare att i ett sociokulturellt
perspektiv kan man inte undvika att lidra sig, fragan dr vad man ldr sig i de olika situationerna
man befinner sig i (Siljo, 2000:47).

Den pedagogiske teoretikern Lev Vygotskij sag enligt Braten skolan och undervisning som
sociala sammanhang. Han tittade pa elevernas kunskapsutveckling, och hur elevens spontana
begrepp kom i kontakt med den vuxnes vetenskapliga begrepp. Han menade att det som en
elev kan klara av idag med en vuxens hjilp, kan eleven pa egen hand klara av imorgon. Detta
kallar han ”den nirmaste utvecklingszonen”. Genom denna zon blir eleven medvetet om sin
egen utveckling och tar kontroll 6ver sin kunskap, genom uppmérksamhet och reflektion 6ver
orden och begreppen. Vygotskij menade dven att varje elev &r aktiv i den pedagogiska
processen som pagar dir varje elev bidrar och paverkar varandra (Braten,1998:23-24).

En nyckel till lirandet dr spraket enligt det sociokulturella perspektivet. Vygotskij menade
enligt Alexandersson, Linderoth & Lindd, att varje individs tankeprocess &r en form av inre
tal som har sitt grund i ett socialt samspel. Det inre talet gor att spraket internaliseras till ett
eget tinkande, och det dr forst i det sprakliga och sociala samspelet som ldrandet sker, dérefter
reflekteras det inom individen med det inre talet. Dialogen, reflektionen och samarbetet &r
viktiga pelare till ldrandet (Alexandersson m.fl. 2001:101).

Vygotskij belyste, enligt Braten, att det ir i elevens sociokulturella virld som ordens
betydelse bestims. Eleverna finner betydelsen for orden da de anvinds i en kommunikation
som #r bundna till en situation. Det &r viktigt for utvecklingen att elevernas sprak blir en
grund pa deras egen uppbyggnad av sitt tinkande, sker inte detta ansag Vygotskij att grunden
for sprakutvecklingen forsvagas. Tankandet utvecklas av att eleven konstruerar betydelsen av
orden (Braten, 1998:38).

Vygotskij menade, enligt Braten, att médnniskans hogre psykologiska processer har en
sociohistorisk kvalité. Det naturliga &r ldgre elementira processer. Till de hdgre processerna,
som &r konstgjorda, riknade Vygotskij kulturella och kognitiva redskap sasom: ”’Sprak,
skrivande, berittande och teckning”(Braten, 1998:14), men dven traditionella kognitiva
redskap sasom: ”...Logiskt minne, selektiv uppmarksamhet och begreppsbildning” (Braten,
1998:14).
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Med detta menade Vygotskij att: ...Social aktivitet medierar (férmedlar)

hogre psykologiska processer” (Braten, 1998:15). Han menade att eleverna fungerar
sjalvstindigt efter samverkan med andra. Vygotskij forklarade detta ndrmare med att forst
upptrider de hogre psykologiska processerna, direfter understods de av det sociala samspel
eleven deltar i. Dérpa 6verfor eleven detta till sin inre psykologiska virld (Braten, 1998:14-
15).

For att eleverna skall kunna utnyttja texter och forsta budskapet i dem maste de kunna lisa.
Detta handlar, enligt Siljo, inte bara om att kéinna igen bokstidver och ord. Att lédra sig lisa
betyder att man: ”Tar meningar” ifran texten och far en fortrogenhet. Att kunna forsta texten
innebdr dven att kinna till bakgrunden eftersom budskapet dr beroende av denna (Sil;jo,
2000:15). Vygotskij betonade, enligt Braten, vikten av en reflekterande medvetenhet. Han
menade genom att reflektera blir det en struktur som ger eleven bra tillfélle att tinka kreativt
och en formaga som skapar ny kunskap (Braten, 1998:52).

En grundtanke for det sociokulturella perspektivet dr att: ”Det dr genom kommunikation som
sociokulturella resurser skapas, men det dr ocksa genom kommunikation som de fors vidare”
(Siljo, 2000:22). Aven den ryske sprak- och kulturfilosofen Bakhtin menade, enligt Dysthe,
att dialogen &r central. All kommunikation sker genom dialogen. Bakhtin belyste att det dr ett
samarbete mellan den som skriver och den som lédser. Det &r i samspelet som ldrandet sker
och det bygger lika mycket pa bigge parter (Dysthe, 1996:50).

Vygotskij ansag, enligt Braten, att elevernas talsprak fungerade som ett
kommunikationsmedel (Braten, 1998:22). Vygotskij betonade att: ”Den sociala aspekten pa
minskliga erfarenheter och mellanménsklig kommunikation gor att individen kan tilldgna sig
och inforliva det enorma forradet av andras upplevelser”(Braten, 1998:14).

Enligt Sélj6 har skriften fatt en central roll i var kultur. Att kunna ldsa och skriva anses idag
som noddvindigt (Séljo, 2000:157). Siljo betonar dven den skrivna textens betydelse. Han
menar att denna i stor utstrackning &r utlimnad till ldsaren och dennes tolkningar.
Kommunikationen ir enkelriktad och avsdndaren édr inte narvarande vid listillfillet, och kan
inte medverka med sitt budskap som det dr mojligt i ett samtal. Denna tolkning sker med
andra forutsittningar dn vid ett socialt samspel (Séljo, 2000:191). Siljo papekar vidare vikten
av att vi maste ldra oss att ta meningen ur texten vi ldser och att ta utgangspunkt i en
forstaelse av vad avsdndaren kan ha menat (Séljo, 2000:193).

Aven Vygotskij tog, enligt Briten, upp betydelsen av att skriftspriket ér en viktig del for att
medvetengora spraket for eleverna. Skriftspraket saknar kroppssprak och gester och kan
dérfor inte genom sadana skapa betydelse. Nar elever ldr sig skriftspraket dr det ett kreativt
sdtt att medvetandegora spraket. Skriftspraket tvingar eleven att handla sjilvstandigt. Eleverna
maste ldra sig hur man framstiller skickligt skrivna texter. Genom att hjélpa eleverna ldra sig
att skriva pa ett processinriktat sitt med skiss, utkast och renskrivning, far eleven en mojlighet
att reflektera over skriftsprakets form (Braten, 1998:47-48).

Alexandersson m.fl. menar, med stod av forskaren, Bonnie Nardi, att utifran ett
sociokulturellt perspektiv kan man se datorn som ett medierande redskap. Alexandersson m.fl.
menar vidare att de aktiviteter som sker runt om datorn &r kommunikativa och sociala
(Alexandersson m.fl. 2001:18). Forfattarna hinvisar dven till forskning som visar att elever
som inte far en "formell undervisning” utan samtalar, skriver och liser i lustfyllda
sammanhang, utvecklar sitt tal- och skriftsprak bittre dn de elever som far
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en “formell undervisning”. De lyfter dven fram forskning som visar att elevernas
sjalvfortroende stirks och skrivandet blir mer lustbetonat da eleverna med hjélp av
ordbehandlaren kan redigera sin text (Alexandersson m.fl. 2001:82-83).

Vygotskij har med sin forskning pa ménniskans férhallande till skapande och litteratur, byggt
upp grunden for att utveckla det sociokulturella perspektivet (Vygotskij, 1995:8). Vygotskij
menade att dialogen som ofta dr forekommande i var interaktion med konst och litteratur,
forklarar hur vart tinkande utvecklas i férhallande till nya omgivningar. Han tyckte att
skapandet dr en dialog som medfor att tinkandet utvecklas och dér eleverna kan uttrycka sig
pa ett sétt som de annars inte kan (t ex i skriftspraket). Den kreativa processen kan bidra till
att eleverna tolkar, bearbetar och omgrupperar kénslor och tankar (Vygotskij; 1995:9). Vidare
ansag han att skapande och fantasi hor ihop med verkligheten pa olika sitt. ”Ju rikare
verklighet desto mer méjlighet till fantasi och vice versa” (Vygotskij, 1995:9). Aven Elisabet
Skoglund menar att skapandet hjilper eleven att ordna upp, se den inre och yttre verkligheten,
fa bild och ord pa kinslor, tankar och uttryck (Skoglund, 1998:37).

Den pedagogiska forskningen har, enligt Hans Wetterholm, bidragit med kunskaper om
bildens roll for elevens formaga att forsta sin omvérld. ”Den sprakliga utvecklingen hos
eleverna ir beroende av och paverkas av bilder” (Wetterholm, 1992:9). Professor Howard
Gardner har, enligt Wetterholm, fordjupat kunskaperna om bildens roll i den kognitiva
utvecklingen. Han menar att elever for att kunna uttrycka sig i bild eller pa annat sétt behover
ldra sig att se och uppfatta det iakttagna. “Bildens roll i skolan ska ses som ett sprakligt
uttryck” (Wetterholm, 1992:27-29).

Wetterholm uttrycker vidare att skapande och kreativitet ofta forekommer i ldroplanen men
avser endast nagra fa amnen som beskrivs som skapande, och den férknippas inte med sin
egentliga betydelse som nyskapande i tanke och uttryck inom alla omraden (Wetterholm,
1992:52). Wetterholm menar ocksa att skapande kopplas samman med det lustbetonade, men
att malet ocksi maste kopplas till ndgot meningsfullt (Wetterholm, 1992:56). Aven Skoglund
menar att skapandet ska vara lustbetonat. ”Lust &r en forutséttning for kreativitet” (Skoglund,
1998:13).

3.7 Aktuella skriftspraksforskares och férfattares allmént didaktiska
och amnesdidaktiska tankar

Hir nedan f6ljer en sammanfattning av hur aktuella skriftsprakskforskare och forfattare ser pa
elevens ldrande (allmint didaktiska tankar) och dess lds- och skriftspraksldrande (dmnes
didaktiska tankar).

Dagens forskare #r relativt enade om hur elevens lidrande sker samt hur eleverna léds- och
skrivutveckling borde se ut. Ord som &r stindigt aterkommande och som kénnetecknar
uppfattningen om fenomenen &r interaktion, kommunikation, reflektion, forforstaelse och
larandemiljon.

Karin Gustafsson, verksam i kommunala forskoleverksamheten och forskolldrare, och
Elisabeth Mellgren, forskollédrare, universitetslektor och forskare vid Goteborgs Universitet,
ser pa larandet som kontextuellt bundet. Det elever lar sig &r: “Beroende av elevernas
individuella forutséttningar, erfarenheter, intressen, vilka sammanhang eleverna involveras i
och vilka minniskor de integreras med” (Kullberg & Akesson, 2006:63).
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Med utgangspunkt i dessa tankar kommer Maj Bjork, lararutbildare vid Goteborgs
Universitet, och Caroline Liberg, Fil. Dr vid Uppsala Universitet, fram till i sin bok Végar in i
skriftspraket, att alla elever inte ldr sig ldsa och skriva pa samma sitt (Bjork & Liberg,
2006:10). Forfattarna papekar att elever skall erbjudas varierande undervisning av arbetssétt
och uttrycksformer for att fa den bésta forutséttningen for sitt lirande. Detta lyfts dven fram i
Lpo 94. Genom detta arbetssitt far ldraren en bild av elevens forkunskaper. Men hur gor man
i en klass dir eleverna ofta ligger pa olika nivaer? Forfattarna lyfter fram vikten av litterdr
amning och gemensamt skrivande, vilket ger mojlighet att knyta an elevernas léds- och
skrivupplevelser med deras tankar och erfarenheter (Bjork & Liberg, 2006:12).

Gosta Dahlgren och Lars-Erik Olsson, forskare, ldrare och psykologer, doktorander vid
Goteborgs Universitet, lyfter fram konsekvenser i ldrandet nir de beskriver eleven som
naturligt nyfiken pa sin omgivning, som &r aktiv i sin omvirld och som en person som hela
tiden vill ta till sig nya kunskaper. Aven de menar att elevens tidigare erfarenheter och behov
oftast bestimmer elevens lds- och skrivstart. Detta ger didaktiska konsekvenser som
exempelvis att man maste ha ett flertal strategier att ta till nir man végleder elever in i lds-
och skriftspraket (Kullberg & Akesson, 2006:36-37).

Bjork och Liberg ger exempel pa en av undervisningsstrategierna. De skriver att man maste
lata eleverna fa manga olika majligheter till att méta olika lds- och skrivtekniker, som de kan
ta hjédlp utav och direfter finna sitt personliga arbetssitt (Bjork & Liberg, 2006:10). Dessutom
menar forfattarna att eleverna: ”...Utvecklar ocksa sin formaga att ldsa genom att skriva, och
att skriva genom att ldasa” (Bjork & Liberg, 2006:16).

Forfattaren Aidan Chambers har ocksa uppmirksammat nagra konsekvenser som han lyfter
fram som visentliga i viigledningen av elevernas ldsning. Vid val av skonlitteratur som
eleverna ska ldsa, menar Chambers att det dr viktigt att komma ihag att all 1dsning &r relaterad
till och beroende av elevens tidigare erfarenhet. Det ricker inte att bara ta gamla ldsebdcker
eller bocker som man vet har fungerat i tidigare klasser. Detta kan enligt Chambers ge
forodande konsekvenser for eleverna genom att ett ointresse for att lisa kommer (Chambers,
2005:83). Samtidigt papekar han att dven de bocker eleverna skall ldsa regelbundet behover
bytas ut (Chambers, 2005:91).

Cecilia Nielsen, ldararutbildare Hogskolan vist, Fil. Dr. vid Goteborgs Universitet, instimmer
med forskarna och forfattarna ovan nér det géller vikten av de tidigare erfarenheterna i
larandeprocessen. Nielsen beskriver ldrandet som att skapa mening i det man erfar. Vi tar
alltid utgangspunkt i det vi kan, det vill sdga forforstaelsen. Nielsen anger vidare, att vi pa
grund av var forforstaelse uppticker saker som andra inte gor och tvirtom. Dérfor behover vi
gora kunskapen synlig for varandra for att ha mojligheten att upptéicka mer, ldra oss mer
(Kullberg & Akesson, 2006:70-73). Vad detta kan innebira ger Chambers exempel pa fran
praktiken. Han betonar vikten av boksamtal. Att fraga en elev som just ldst en bok: ”Vad
handlar boken egentligen om?” dr ett himmande sitt att fora ett boksamtal pa. Chambers
menar att en boks innebdrd inte dr nagot man forstar direkt och pa en gang. Det maste
upptickas och diskuteras fram gemensamt med andra. Nér man da informerar varandra och
plockar ihop varandras bitar av boken, borjar forstaelsen for texten skapas. Som ldrare har
man under boksamtalet en stodjande roll dd man ska sammanfatta och stilla ritt fragor
(Chambers, 2005:63).
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Ragnhild Soderbergh, professor i barnsprak vid humanistisksamhills- vetenskapligt
forskningsrad, podngterar vikten av kommunikation i lirandet da hon menar att elever ldr sig
genom utforskning, reflektion och provning dér alla sinnen tas i ansprak. Hon kallar detta
egenarbete. Soderbergh menar vidare att elever ocksa lér sig i samarbete dédr vuxna och dldre
har en forebild och formedlarroll. Genom att kombinera dessa tva i exempelvis situationer
som dialog, som representerar det sprakliga samarbetet, provar eleven de formagor och det
som den har lirt sig i sitt “egenarbete”. Detta i sig leder till nya insikter och en fordndrad bild
av sin vérldsuppfattning (Kullberg & Akesson, 2006:22-24).

Vid sidan om interaktionen i klassrummet uppmirksammar flertalet forskare lirandemiljon
som bidragande faktor till elevernas utveckling. Nielsen skriver att liraren behover skapa en
miljo som uppmuntrar och stodjer ldrande. Den bor inbjuda till kommunikation mellan
eleverna och uppmuntra elever till att ldsa och skriva pa egen hand. I en milj6 dir eleverna
inbjuds till skriftsprakens vérld dr bocker och tidningar ett viktigt inslag som visar pa att
lasande och skrivande har ett intressant innehall (Kullberg & Akesson, 2006:73).
Gustavsson och Mellgren beskriver att det dr svart med nya traditioner i forskolan for att
stimulera skriftsprakande eftersom det dr mycket traditionsbundet. Elevernas skriftsprakande
bor utvecklas pa ett kreativt sitt och hon anger det vidgade textbegreppet som en god tanke i
den riitta riktningen (Kullberg & Akesson, 2006:63-64).

Hos forfattarna och forskarna Bjar & Liberg finner man tankar kring det vidgade
textbegreppet da de menar att elevernas olika sinnesintryck stodjer deras forstaelse for texten.
For att underlitta och stodja elevernas skrivande och ldsande bor man ta hjilp av olika sinnen
for att askadliggora texterna, sasom samtala, mala och dramatisera (Bjar & Liberg 2003:219).
De papekar dven att elever dr begavade med olika forutsittningar for skapande. Som lérare
har man en viktig uppgift att vara lyhord for detta och lata eleverna fa anvinda sig av den
uttrycksform som de &r intresserade av (Bjar & Liberg, 2003:95).

Den norske forskaren Arne Trageton presenterar nya tankar kring skriftspraksinldrningen da
han menar att elever littast lér sig skriva och ldsa med hjilp av datorn. Han har vidare
utvecklat en metod som kallas ”Att skriva sig till lasning med hjélp av datorn”, dir man under
den forsta lds- och skrivinldrningen pa ett metodiskt sétt anvinder dator som ett centralt
verktyg (Trageton, 2005:7).

Att anvinda sig av datorn i undervisningen dr ocksa, enligt Bjar & Liberg, ett bra sitt att
anvinda kroppens olika sinnen. Datorn ger andra mgjligheter én de vanliga laromedlen som
finns pa marknaden och de majligheter som anviandandet av pennan ger. Visuella och auditiva
illustrationer blir ett stod for att komma ihag det skrivna och for att fa en fordjupning i dmnet.
Bjar & Liberg lyfter fram ett exempel frain Adam och Wild att om ”lagmotiverade ldsare” i de
tidiga aren far anvinda sig av datorn for att 1dsa far de ett i hogre grad positivt forhallningssétt
till lasandet (Bjar och Liberg, 2003:219).

Aven Kullberg anger att eleverna lir sig i interaktionen med artefakter som finns i
klassrummet. Kanske kan man forma miljon tillsamman med eleverna och pa detta sétt skapar
man ocksa ett gemensamt forhallningssitt till ldrande och undervisning menar Kullberg.
Vidare anser hon att miljon bor vara som den fysiska bilden av den gemensamma synen pa
skriftspraksldarandet. I dessa idéer speglas Kullbergs didaktiska forhallningssitt diar hon anser
att vi inte kan ldra varandra nagot utan att var och en ldr sig sjdlv. Det vi kan gora (sérskilt
pedagoger) ir att skapa méjligheter for den lirande (Kullberg & Akesson, 2006:48-50).
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Birgitta Allard och Bo Sundblad, anser likt Vygotskij att elever har sociala och emotionella
behov och att ménniskan &r en social varelse som utvecklas i ett socialt samspel. Allard och
Sundblad menar att utvecklingen att tala, lyssna och tinka dr nodvindig for de andra
kommunikativa formagor som ldsning och skrivning.

Genom att komma i kontakt med de nya sprakformerna i meningsfulla ssmmanhang och
genom upptickten av dess anvindbarhet, vicks nyfikenhet och didrmed skapas en vilja att
vidga sin sprakliga repertoar (Kullberg & Akesson, 2006:41-43).

Allard och Sundblad skriver att: ”Eleverna maste fa kontakt med ett skrivet sprak for att
uppfatta ldsningen som nagot som kan vara anvéindbart och som nagot som vill ldra
sig”’(Kullberg & Akesson, 2006:42). De menar vidare att kommunikativa formagor (ldsa och
skriva) upptécks och utvecklas genom tillimpning, i detta fall muntlig eller skriftlig
kommunikation (Kullberg & Akesson, 2006:41-43).

Bjork och Liberg anser ocksa att tal och skriftsprak handlar mycket om kommunikation savél
med sig sjalv som med andra. Skillnaden mellan talspraket och skriftspraket &r enligt dom att
talspraket dr orats sprak och sker just vid det specifika tillfdllet, medan skriftspraket &dr 6gats
sprak dir man kan ga tillbaka till det skrivna och reflektera och dndra (Bjork & Liberg,
2006:15).

Att ldra sig hantera skriftspraket innebér inte enligt Liberg att man i forsta hand lar sig hantera
skriften som redskap, exempelvis grammatiska regler och satser. Det innebir ddremot att man
lar sig anvénda spraket i en gemenskap, samt i olika meningsskapande och meningsbevarande
sammanhang (Kullberg & Akesson, 2006:27). Bjérk och Liberg framhéller att en siker metod
for en bra ldsutveckling hos eleven édr att 1dsandet ska vara meningsfullt och roligt och ges i
regelbundna och rikliga doser (Bjork & Liberg, 2006:86).

Meningsfullheten aterkommer da Soderbergh anger att lds- och skrivldrandet d4r mycket likt
talspraksldrandet. Genom dialog med den vuxna i olika meningsfulla situationer,
uppmérksammar eleverna olika ords betydelse, och anknyter till den egna verkligheten. Detta
kan exempelvis betyda att eleven till en borjan hirmar hur man liser en bok for att sedan ta
for givet lisriktningen (Kullberg & Akesson, 2006:22). Detta visar pa att manga forskare, likt
det som Kullberg har kommit fram i sina studier. Kullberg anser att elever ldr sig att ldsa och
skriva bdst genom att dgna sig at dessa aktiviteter i meningsfulla sammanhang (Kullberg &
Akesson, 2006:54).

I fragan om vilket som dr mest visentligt, lasning eller skrivning, menar Liberg att man ska
tilldela ldsning och skrivning lika stor betydelse da eleverna kan foredra olika saker.
(Kullberg & Akesson, 2006:29). Dahlgren och Olsson anser dock att skrivning for manga
elever kommer forst, och att manga elever skriver (latsasskriver) innan de ldser. Lasning
forekommer dock ofta forst i undervingsammanhang vilket har historiska orsaker menar de.
Detta har vi belyst tidigare i vart arbete da vi beskrev det Lutherska Sverige da allmén
laskunnighet krdvdes for att man skulle klara husférhoret. Dahlgren och Olsson uppger att det
ar olika fran elev till elev vilket stod och vid vilken tidpunkt eleven behover stodjas och ledas
forbi svarigheter som de kan mota pa vagen i sin lds- och skrivutveckling (Kullberg &
Akesson, 2006:36-37).

Aven forfattarna Allard, Rudqvist och Sundblad papekar vikten av att komplettera lisning och
skrivning med varandra. Forfattarna menar att: ”Lisa och skriva befruktar varandra, bade
under utvecklingen och nédr man vil kan det. Man skulle t.o.m. kunna séga att lasning och
skrivning forutsitter varandra” (Allard m. fl. 2001:7).
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3.8 Beskrivning av laromedlet Stjdrnsvenska

I detta avsnitt beskriver vi det utvalda laromedel for var granskning. Vi ger en kort
beskrivning av dess teoretiska bakgrund och uppbyggnad.

I vart val av laromedelsgranskning stillde vi upp foljande kriterier som samstammer med
Nationalencyklopedins definition som vi tidigare namnt. Laromedlet skulle vara ett
laromedelspaket, vilket betyder att laromedlet skulle innehalla lasebocker, arbetsbocker och
bokstavsbok. Liromedlet skulle Zven vara svenskproducerat och skrivet av svenska forfattare
samt vara utgivet efter att Lpo94 och kursplanen i svenska skrevs.

3.8.1 Whole Language

Alleklev och Lindvall skriver i sin bok Listiga Réiven, ldsinldrning genom skonlitteratur, om
att Professor Mary Clay har utarbetat en metod som kallas Whole Language. Denna
lasinldrningsmetod &r starkt radande i Nya Zeeland. Grunderna bakom metoden ir att arbeta
med hur eleverna ldr sig. Man ska utga fran det eleven redan kan och borja pa den niva dar
eleven befinner sig kunskapsmissigt. Lasning och skrivning ska finnas med i alla aktiviteter.
Spréaket anvinds for kommunikation och det har alltid en mening. Lararen ska fora en nira
dialog med eleverna och forstar lids- och skrivprocessen vil (Alleklev & Lindvall, 2000:13-
16).

Whole Language betonar ett helhetstinkande som gar ut pa att eleverna lér sig ldsa och skriva
med hjilp av skonlitteratur och facklitteratur. Innehallet i dessa bocker bearbetas pa manga
sitt. Eleverna berittar, skriver, dramatiserar, tecknar och sjunger etc. utifran materialet.

Detta betyder alltsa att ldraren inte kan overfora sin kunskap pa eleverna, eftersom varje elev
har tidigare erfarenheter, och lararens uppgift dr istéllet att skapa miljoer f6r maximalt ldrande
(Alleklev & Lindvall, 2000:13-16). Detta helhetsperspektiv pa lirande genomsyrar grunderna
i vart valda laromedel Stjcirnsvenska.

3.8.2 Stjarnsvenskans uppbyggnad

Stjdrnsvenska - Lds i nivaer dr ett systematiskt uppbyggt material med inspiration fran
skolorna i Nya Zeeland. Whole Language utgar som vi tidigare namnt fran hela spraket och
har stark betoning pa texternas och bildernas innehall. Stzjirnsvenska har en tydlig struktur.
Det finns 11 nivaer med langsam stegring fran forskoleklass till och med ar 5. Det viktigaste
syftet med nivaerna dr att varje elev ska ha majlighet att utveckla sitt lasande utifran sina egna
forutséttningar, att de ska kénna tillfredstéllelse i sin lasning och fa okat sjalvfortroende samt
att bade ldarare och elever litt kan hitta texter som dr lagom svara. Alla elever kan hitta en bok
pa den niva de befinner sig - fran lasinldrning till att de ldser tyst flytande (Laromedelskatalog
Liber 2007).

Liromedlet Stjcrnsvenska vill ge elever och vuxna bade lisgldadje och mojligheter till
gemensamma ldsupplevelser. Detta dr dess frimsta mal. Ett annat mal &r att uppge
tillforlitliga svarighetsnivaer sa att lararen ska kunna ta fram ritt bok till ritt elev vid rtt
tillfidlle bade nér det giller skonlitteratur och faktabdcker (Laromedelskatalog Liber 2007).
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Amnesvalet i utformningen av liromedlet grundar sig pa att det ska vara intressant for
eleverna. Det ska vara en ldasupplevelse bade genom texten och genom illustrationerna.

Det poingteras ocksa att lasutvecklingen blir framgangsrik framfor allt under forutséttning att
lasaren far rikliga tillfillen att diskutera sina ldsta erfarenheter och sprakliga svarigheter

med kamrater och vuxna. Den ldsande miljon och bockernas léttillgédnglighet anses viktiga for
att bibehalla lusten till lisning (Ldromedelskatalog Liber 2007). En utforligare beskrivning av
laromedlet finns i bilaga 1.

4 Metod

Hir nedan beskriver vi de metoder som vi anvinde oss av i var undersokning samt motiverar
vart metodval. Vart arbete &r kvalitativt och kvantitativt eftersom vi intresserar oss for att
forsta ménniskors tankar och uppfattningar. Dérav anvénder vi oss av enkiter av typen
ostrukturerat frageformuldr. For att kunna generalisera i dessa tankar gor vi en mer
omfattande undersokning med enkiter av typen strukturerat frageformular.

Vi har valt att anvinda oss av tre olika undersdkningsinstrument i datainsamlingen. Studien
innerfattar en granskning av liromedelspaketet Stjdrnsvenska samt tva stycken olika varianter
av enkitundersokningar. Den forsta varianten bestar av tva sorters ostrukturerade
frageformuldr. Den ena (bil. 2) omfattar 3 personer och den andra (bil. 6) omfattar 1 person.
Den andra varianten av enkdtundersokning bestar av strukturerade fragor (bil. 5) och omfattas
av 30 personer.

Genom dessa tva kvalitativa delar har vi forsokt att fa en beskaffenhet kring ett specifikt
laromedel. Vi har dven kompletterat den kvalitativa delen av metoden med en kvantitativ
studie som innehaller enkiter med strukturerade fragor. Detta for att fa en mojlighet att
undersoka om vi kan hitta nagon generalisering i den kvalitativa delen av metoden da den
kvantitativa delen utgor en mer omfattande datainsamlig. Stukat menar att genom anvinda
flera killor till undersokning kompletterar metoderna varandra och gor undersokningen till ett
storre upplyst omrade (Stukat, 2005:36).

Forskning kring liromedel i férhallande till styrdokumenten &r bristfillig, men genom aktuell
litteratur inom omradet har vi kunnat forankra var vetenskapliga grund. Vi har funnit stod for
vara fragestillningar bade i det sociokulturella perspektivet och genom aktuell forskning.

4.1 Granskning av Laromedlet

Vi har valt att utifran vara fragestéllningar granska liromedelspaket Stjarnsvenska. Genom att
titta pa delarna i det utvalda liromedelspaketet och dess uppbyggnad undersoker vi om
laromedlet samstdmmer med de stravansmal vi har valt ut ur styrdokumentet. For att
underlétta granskningen har vi med stod av Eva Lingers (adjunkt vid Goteborgs Universitet,
IPD) underlag for liromedelsanalys. Detta underlag ger ett bra stod vid analyser av
textkvalitet, tekniker och program for lasundervisningen. Med stdd av detta har vi granskat
laromedlet utifran vara tidigare angivna fragestillningar:

e Utvecklas fantasin och lusten att skapa med hjélp av liromedlen?
e Ger liromedlen utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran egna varderingar?
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¢ Finns det utrymme f6r kommunikation och dialog eleverna emellan?

e [ hur stor utstrickning inbjuds det till det egna skrivandet i de olika liromedlen?

¢ Inbjuder ldiromedlen till ldsning av litteratur och anvindandet av datorn som
hjidlpmedel?

4.2 Ostrukturerat frageformulér

Det ostrukturerade frageformuliret bestar av 18 oppna fragor, dér respondenten ges mojlighet
att motivera sitt svar. Detta ger enligt Stukat respondenten tillfdlle till att fordjupa sina asikter
pa ett friare sitt dn vid till exempel enkiter med bundna svarsalternativ (Stukat, 2005:43-44).
Hur- och varforfragorna har hela tiden varit centrala i denna enkit. Genom enkéten ges det
ocksa mojlighet for respondenten att begrunda och Gverviga da det inte krivs omedelbara
svar.

I undersokningen har vi har dven gett respondenten mojlighet att vid nagra otydligheter
kontakta oss via telefon och/eller mail. Pa detta vis har mojligheter till fortydligande av fragor
funnits. Vi har @ven i vissa fall hiimtat enkiiterna personligen av respondenter och dven dir
har det funnits mojlighet att fortydliga enkitfragorna och svaren. Patel och Davidson skriver
att denna variant av enkit kallas “enkét under ledning” da informanten finns tillgéinglig for
respondenten (Patel & Davidson, 2003:69).

I genomforandet av den andra enkiten med Oppna fragor, som har stillts till ansvarig pa
laromedelsforlaget, har det dock inte funnits nagra mojligheter till forklaring och
fortydligande av fragor. Denna enkit skickades och besvarades via mail av en forldggare.
Intervjun har dock av geografiska, tids- och ekonomiska skl ej varit mojlig da personen i
fraga fanns pa annan ort.

Vi har for vart examensarbetes tillforlitighet valt bort intervjuer pa grund av att vi pa ett eller
annat sitt ar bekanta med de personer vi har med i var studie. Syftet &r att vi vill att de
tillfragade skall svara pa vara fragor opaverkat och arligt. En fordel med enkiter, enligt
Stukat, dr att man slipper den sa kallade intervjuareffekten, som kan leda till en oonskad
osidkerhetsfaktor pa slutresultatet av undersokningen (Stukat, 2005:43). Intervjuareffekten
innebdr att intervjuaren upptrider med ordval, ansiktsuttryck, tonfall pa ett sitt sa att
intervjuaren forstar medvetet eller omedvetet vad de forvintas svara. Svaren blir da inte
sanna. Vid en intervju maste man skapa en situation dir intervjuaren och den som blir
intervjuad blir neutral, detta for att svaren inte skall bli paverkade men dven for att
formuleringarna av fragorna kan spela roll (Stukat, 2005:38).

4.3 Strukturerat frageformulér

I det strukturerade undersdkningsinstrumentet anvénder vi oss av fasta svarsalternativ i
frageformulidret. Respondenten svarar pa fragorna genom att vilja ett eller flera av dessa
svarsalternativ. Syftet med denna del var att se hur ldrare i allmédnhet ser pa liromedel utifran
de fragestillningar vi har som grund i var undersokning. Undersokningsgruppen har dven fatt
en tydlig bakgrundinformation till vart arbete for att littare kunna sitta sig in i vara fragor,
samt for att motiveras till att svara pa vara fragor som Stukat upplyser om (Stukat, 2005:46).
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Att stilla fragor pa samma sitt och ha samma svarsalternativ, ger en bristfirdig variation och
mindre frihet att uttrycka sin tankar. De givna svarsalternativen r sjdlvklart en begrinsning
som vi dr medvetna om. Resultatet av enkéter med fasta svarsalternativ dr dock betydligt
lattare att sammanstélla. En annan positiv faktor dr tiden. Det tar inte lang tid att gora enkiiten,
vilket har gjort att vi har kunnat fa med en storre grupp villiga respondenter. Storre grupp
innebdr i sin tur ett mer sanningsenligt och substantiellt resultat. Stukat skriver att enkéter ger
mycket storre mojligheter till generalisering av resultat dn exempelvis intervjuer med fa
personer (Stukat, 2005:42).

Denna form av enkiter har till syfte, som vi tidigare har skrivit, att na ut till manga pedagoger.
Den personliga kontakten med pedagogerna och skolorna har av olika skil blivit
otillfredsstéllande, vilket i vissa fall kan ha bidragit till att enkiten inte varit prioriterade av
pedagoger. De har helt enkelt haft léttare att avsta fran att besvara enkiterna. Detta kan ha lett
till ett ganska stor bortfall i undersdkningsgruppen.

4.4 Material

Vart val av liromedel grundar sig pa vart intresse samt efterfragan pa liromedel ute pa
marknaden. Vi har valt att studera ldromedel for 1ds- och skrivinldrningen pa grund av att vi
sjdlva under var utbildning har kommit i kontakt med lds- och skrivinldrning och vill anvianda
vara kunskaper samt fa en djupare forstaelse for processen och de liromedel som
representerar den. For att undersdkningen ska bli sa sanningsenlig som mgjligt och kunna ge
en verklighetstrogen bild, valde vi att analysera ett liromedel som forekommer pa manga
skolor. Enligt en kontaktperson pa GR Utbildning (Goteborgsregionens utbildningscentrum)
ir Stjdrnsvenska ett laromedel som ofta kops in av skolorna.

4.5 Urvalsgrupp

Undersokningen omfattar tva undersokningsgrupper. Forsta gruppen som besvarade den
ostrukturerade enkiten med Oppna fragor kring det specifika laromedlet &r ldrare som arbetar
med ldromedlet i sin undervisning. Lérarna har arbetat med det i skolar 0-5 och undervisar i
amnet svenska. Dessa ldrare var for oss sedan tidigare kinda. I startskedet av var studie hade
vi tinkt att denna undersokningsgrupp skulle innefatta ett storre antal pedagoger som arbetade
med det aktuella ldiromedlet, men under arbetets gang insag vi att med tanke pa tiden och
tillgdngligheten av skolorna blev detta inte realistiskt. Dérav bestimde vi oss att utfora
undersokningen endast pa de pedagoger som vi visste var disponibla till att besvara fragorna.

Undersokningsgruppen som ingick i den mer omfattande enkitundersokningen (enkit med
strukturerade fragor) var ldrare som undervisar i &mnet svenska i skolar 0-5 och som arbetar i
Vistra Gotaland. I vart val av undersdkningsgrupp for enkéten med strukturerade fragor, har
vi valt att gora en sa kallad urvalsundersokning. Stukdt menar att valet av undersokningsgrupp
maste diskuteras ordentligt. Han menar att ambitionen med en undersokningsgrupp bor vara
att den kan generaliseras till en storre grupp. Av tidsskil ansag vi det nodvindigt att vilja ut
ett antal skolor for de yngre aldrarna (skolar 0-5), och lata dessa skolor representera helheten.
Stukat menar att for att vilja ut en del av populationen och lata detta stickprov representera
helheten, maste man halla sig till en princip dér ingen visentlig information férloras om man
jamfor med det man skulle ha fatt ut av hela populationen. Stukat bendmner att det urvalet
skall ge en miniatyrbild av populationen (Stukat, 2005:56-57).
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4.6 Genomforande

I borjan av undersokningen valde vi ut ett liromedelspaket som var (enligt GR) vil anvént ute
pa skolorna. Vi granskade delarna i liromedelspaketet utifran vara fragestillningar. Dérefter
tog vi kontakt med ldararna som vi visste anvinde materialet. De blev sedan tillfragade om de
ville vara med i undersokningen. Syftet med att ha denna undersokningsgrupp &r att fa en
djupare inblick i vad ldrare ansag om det aktuella liromedlet. Som vi tidigare nimnt
genomfordes undersokningen med hjélp av enkiter med ostrukturerade fragor. For att fa en
mer allmin bild av vad ldrare ansag om sitt laromedel gjorde vi en urvalsundersokning med
en enkit med strukturerade fragor.

Skolorna blev tillfragade via mail till rektorerna som sedan antingen vidarebefordrade var
forfragan till arbetslaget eller gav oss namnet pa en person i arbetslaget som vi kunde
kontakta. Som vi tidigare har naimnt underlittar de strukturerade fragorna sammanstéllningen.
Enkiterna delades ut via mail eller personligen.

4.7 Metoddiskussion
4.7.1 Enkaterna

En brist vi fick klart for oss redan i borjan av enkdtgenomforandet var att vi hade for fa
svarsalternativ pa fragorna 11-18 i enkidten med de strukturerade fragorna (bil. 5). Nu i
efterhand hade det varit bittre med den struktur Stukat anger. Det utférandet ger en mer
tillforlitlig svarsmojlighet (Stukat, 2005:45). Vi anser att resultatet inda inte hade blivit
annorlunda pa grund av anledningen att vi forde en dialog med de flesta respondenterna innan
de genomforde enkiten. Har respondenten haft 6nskemal om att fragan skulle ha kunnat
besvaras med “’beror pa liromedlet” har de fyllt i bada svarsalternativen. Har respondenten
inte haft nagon asikt har de inte kryssat i.

4.7.2 Bortfall

Stukat menar att man i en undersdkning skiljer pa externt och internt bortfall. Det externa
bortfallet 4r de personer man inte lyckats fa tag pa, och tiden tillater oftast inte att vinta in
svar allt for ldnge. Det interna bortfallet dr de personer i den undersokningsgrupp man fatt tag
pa som av olika anledningar inte kan eller vill svara pa delar av enkiterna (Stukat, 2005:64-
65). Vart externa bortfall har varit forvanansvirt stort. Vi kontaktade 30st rektorer pa 23st
grundskolor i Vistra Gotaland. Vi fick svar ifran 14st rektorer. I 5 fall hade rektorerna
vidarebefordrat var forfragan till sina arbetslag och arbetslagen skulle sjélva ta kontakt med
oss i man av intresse och tid. I 6 fall fick vi ett telefonnummer sa att vi sjilva kunde kontakta
larare och dess arbetslag. I 3 fall avbojde rektorerna att dess ldrare skulle inga i enkétstudien. I
16 fall horde rektorerna aldrig av sig. De arbetslag som vi kunde kontakta och de arbetslag
som kontaktade oss och som ville vara med i var undersokning valde vi som den interna
undersokningsgruppen. I var undersokningsgrupp har vi inte kunnat rikna ut ett tillforlitligt
bortfall och det inte 4r mojligt rent praktiskt och tidsmissigt att kontrollera bortfallet. Vi har
ett uppskattat bortfall pa 15 personer pa de skolor vi besokt personligen. Detta bortfall
berodde pa tidsbrist och att personerna inte var niarvarande vid tillfdllet. Nar det giller de
enkditer vi fatt av olika ldrare genom mail kan vi inte kontrollera bortfallet eftersom vi inte vet
hur manga ldrare det &r pa de andra skolorna.
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Silwa Claesson betonar i sin bok Spar av teorier i praktiken att det i ett mycket stort antal
studier pa ldrare har visat sig att de ogidrna besvarar enkéter om yrkesfragor. Hon hade sjilv
en tredjedels bortfall i en egen studie som hon utforde. Daremot betonar Cleasson att i enkiter
som inte handlat om yrket, svarar ldrare i lika stor omfattning som andra yrkesgrupper
(Claesson, 2002:41). Varfor vart externa bortfall blev sa stort vet vi egentligen inte. Vi har
dock fatt indikationer ifran vissa att det dr pa grund av sjukskrivningar och tidsbrist.

4.7.3 Underso6kningens reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Stukat belyser vikten av att beskriva trovirdigheten, tillforlitligheten och svagheterna i en
undersdkning. Han lyfter dven fram vikten av noggrannhet i det man mater (Stukat,
2005:125).

I var undersokning har vi anvint oss av tre métinstrument som kompletterar varandra. Vi har
dven starkt det med aktuell forskning, teorier och styrdokument. Vara fragestéllningar har
legat till grund for och genomsyrar hela var arbetsprocess, vilket har gett arbetet en rod trad.
Vi har under arbetes gang haft vara fragestillningar i centrum. Dessa har dven varit centrala
for utformningen av fragorna i enkiterna.

Den ostrukturerade enkiten méter endast hur tre larare ser pa ett laromedel. Med dessa svar
kan man inte generalisera hur ldrare i allménhet ser pa vart utvalda laromedel. Daremot styrks
var granskning av den ostrukturerade enkiten. Den strukturerade enkiten, ddr vi anviande oss
av slumpmassigt urval, méter pa ett generaliserbart sitt hur ldrare i allménhet ser pa liromedel
och om de ir ett bra verktyg for att eleverna ska na upp till styrdokumentens mal. Med den
enkdten har vi mitt olika liromedel och med ldrare fran olika skolor med olika lokala
kursmal. Denna enkitundersokning omfattade trettio personer. Vi har av resultatet kunnat
utldsa vissa likheter mellan svaren. Resultatet av denna enkit anser vi att man kan
generalisera pa ldrare i allmédnhet. Dédremot fick vi kritik av en del lédrare pa att de saknade ett
svarsalternativ. Vi anser att detta inte paverkat undersokningen eftersom vi férde en dialog,
personligen eller 6ver nitet med respondenterna, dér vi forklarade hur de skulle kryssa i om
de ville svara att ’det beror pa vilket liromedel det giller”.

Lérarna som svarade pa enkidten med ostrukturerade fragor fick gora detta istillet for en
intervju. Vi var bekanta med ldrarna innan och detta tror vi hade paverkat resultatet. De ldrare
som svarade pa den strukturerade enkiten svarade anonymt. Alla Lararna som svarat har
kunnat limna enkéterna personligen till oss utan risker att nagon annan ser. Detta anser vi har
okat tillforlitligheten i var undersokning.

En styrka i vart arbete &r att vi &r tre personer. Stukat menar att ju fler personer som urskiljer
samma sak blir resultatet mer tillforlitligt (Stukat 2005:129). Vara olika inriktningar inom
lararutbildningen har inkluderat flera perspektiv och variationer av tankar. Vi har stiandigt
kunnat fora givande diskussioner och dialoger och resonerat med varandra. Vi har noggrant
och systematiskt fore och under hela arbetets gang satt oss in i teorier och forskning. Detta har
minskat riskerna med att Gvertolka eller misstolka de svar vi fatt.
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4.7.4 Etiska dvervagande

Under undersokningens gang har vi tagit hansyn till de forskningsetiska principer, krav och
rekommendationer vilka Stukat beskriver finns i Humanistisk-samhéllsvetenskapliga
forskningsradet (HSFR) etikregler (Stukat, 2005:131). Informations-, samtycke-,
konfidentialitets- och nyttjandekraven dr fullgjorda i var undersokning genom den
information som undersokningspersonerna har fatt ta del av. Vi utlovar att deras svar dr
endast for forskningsdndamal och att de nir som helst har ritt att avbryta sin medverkan samt
att alla uppgifter i enkiterna behandlas konfidentiellt. Deltagarna har sjédlvklart sjélva fatt
bestimma Over sin medverkan och dirmed har samtyckekravet ocksa uppfyllts. Vi har gatt
vigen via rektorerna innan vi tagit kontakt med lidrarna vilket kan ses som ett godkénnande av
huvudman. Nir det giller liromedelsforlaget Liber, har vi fatt deras godkdnnande att
publicera deras namn i arbetet. Vi har dven fatt tillstand av Eva Linger, IPD, att anvianda
hennes Liromedelsanalys.

4.7.5 Bearbetning av Data

Efter att vara enkiiter, bade de ostrukturerade och de strukturerade, besvarats av vara
undersokningsgrupper bearbetade vi svaren. Eftersom fragorna i bada enkiterna hade samma
utgangspunkter och byggde pa vara fragestillningar som dr forankrade i styrdokumenten
kunde vi jaimf6ra svaren med varandra. Vi kunde dven jamfora svaren pa den ostrukturerade
enkdten med var liromedelsgranskning, eftersom dven dessa bygger pa varandra.

For att fa en bittre 6verblick pa svaren ifran den strukturerade enkiten lade vi in svaren i
diagram.

4.7.6 Avgransningar

I vart arbete har vi valt att avgrinsa oss till vissa delar. Som exempel har vi valt
enkdtundersokningar istdllet for intervjuer. Eftersom vart fokus &r att ta reda pa om
laromedlen &r ett bra verktyg for att na strivansmalen har vi valt lirarna som
undersokningsgrupp da deras kunskaper och medvetenhet om styrdokumenten ligger pa en
niva som krévs for att vi ska fa svar pa vara fragor. Vi har valt ut delar av styrdokumentens
mal att striva mot och mal att uppna utifran det vi har haft som intresse att forska om. Dessa
har sedan blivit grunden for vara undersokningsfragor.

I den ostrukturerade enkiten (Bilaga 2) star det: Vi har valt att koncentrera oss pa tva
laromedel, och ett av liromedlen anvinder du pa er skola”. Vi valde att ta bort ett av
laromedlen eftersom nir vi borjade prata med ldrarna pa de tva olika skolorna visade det sig
att lararna pa den ena skolan var vildigt missnéjda med det andra liromedlet. De anvénde inte
heller stora delar av liromedelspaketet, utan endast sma utvalda delar. Vi ansag att det hade
funnits en risk med att géra den forst tinkta undersokningen. Vart arbete hade da troligen
blivit en bedomning om vilket liromedel som hade varit bést. Det hade troligtvis inte heller
blivit en réttvis beddmning av det andra ldromedlet.
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5 Resultat

Nedan foljer en presentation av vart resultat. Resultatet bygger pa en granskning av
laromedlet Stjdrnsvenska samt tva olika typer av enkiter. Vid liromedelsgranskningen har vi
gjort kopplingar till enkéterna som &r besvarade av ldrare i grundskolans tidigare ar och
redaktor pa laromedelsforlaget Liber.

5.1 Resultat av laromedelsgranskningen

Hir har vi gjort en redogorelse for granskningen av Stjdrnsvenskamaterialet. For utforligare
beskrivning av Stjarnsvenska se bil. 1.

5.1.1 Lararparmarna

Nir vi granskar de ldrarparmar som medfoljer Stjdrnsvenskamaterialet kan vi se tydliga
kopplingar till styrdokumenten och de stravansmal som &r grunden till vara fragestéllningar.
Tolkningarna dr vara egna. Lasgliddje, laslust, kommunikation, dialog, enskild ldsning,
hogldsning och skrivandet ér nagra av nyckelorden.

I ldrarpdrmarna kan man lisa att 1aromedlet bygger pa Whole Language-metoden som vi har
beskrivit tidigare (se 3.8.1). Lis- och skrivinldrningens och utvecklingens grunder forklaras
och det ger materialet ett helhetsperspektiv nir det giller elevernas langa och komplicerade
process att bli ldsande och skrivande ménniskor.

I ldrarpdrmarna finns det ett avsnitt som heter praktiskt arbete ddr man kan fordjupa sig i hur
man pa bista sitt arbetar med materialet. Det finns dven praktiska tips och idéer till bockerna
med inspiration till gemensam uppfoljning, diribland det skapande arbetet.

5.1.2 Las i nivaer

I slutet av varje bok finns det forslag pa fragor som eleverna kan kommunicera kring. I
lararhandledningen finns ytterligare forslag pa uppfoljning. I bockerna dr amnena breda, det
finns ett brett intressefilt, da bockerna tar upp manga dmnen som finns i barnens
erfarenhetsvirld.

Det finns forslag pa hur man kan bearbeta texterna. Det dr inte bara fokus pa lasforstaelsen,
utan det ger dven utrymme for reflektioner utifran egna virderingar samt kommunikation. Ett
exempel pa detta dr da barnen kan reflektera Gver vad en hjilte dr for dem (i anknytning till
boken Turpappan).

I bockerna finns som vi nimnde ovan uppfoljningsfragor. Detta forutsitter att flera barn har
last samma bok eller att man lidst boken tillsammans. I varje paket finns det bara ett exemplar
av varje bok. Mgjligheterna till den tinkta dialogen kan begriansas om endast en eller fa elever
last boken.
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Beriittelserna som finns i bockerna &r spannande, nyskapande och fantasifulla. Detta vi tror
kan utveckla elevens fantasi. I lararhandledningarna finns forslag pa hur man kan dramatisera
och arbeta med bilderna. Det inbjuds dven till det egna skrivandet da elever far skriva om
egna erfarenheter kopplat till en berittelse, till exempel berétta om sin egna fodelsedag.
Eleverna har dven tillfille att berdtta om vad tyckte och varfor de tyckte sa, exempelvis om
bilderna i ldsebockerna.

Lds i nivaer-bockerna inbjuder inte eleverna till att anvénda sig av datorn i sin
processkrivning, Lararhandledningen ger dock, om &n i vildigt liten utstrickning, forslag pa
detta. Daremot inbjuder Lds i nivaer-bockerna till ldsning av litteratur eftersom ldromedlet
bygger pa att eleverna skall ldsa. Nagot som dr mycket positivt &r att materialet dr uppdelat i
nivaer. Pa sa sitt har eleverna majlighet att hitta sin niva och ldsa efter sina forutsittningar
och direfter ga vidare och utveckla sin ldsformaga.

5.1.3 Faktabok

Lararhandledningen ger forslag pa uppfoljningar som exempelvis dramatisering, bakning,
fordldrakvill, poesi, lek etc. I bockerna finns diskussionsfragor som inbjuder eleverna till att
fantisera om bilderna samt att fora en dialog. Bilderna i sig dr fantasifulla.
Liararhandledningen till faktabdckerna ger uppfoljning och idéforslag till skapande aktiviteter.
For att idéerna skall vara genomforbara d&r kommunikationen en forutséttning.

Bockerna har bra teman som dr kopplade till elevernas erfarenhetsvirld och intresse.
Faktabéckerna inbjuder inte lika mycket till att tolka och bearbeta texter utifran egna
virderingar som andra delar av materialet. Det finns ett fatal diskussionsfragor i bockerna
som eleverna kan arbeta med. Dessa fragor bygger pa elevens lasforstaelse och formaga att ta
till sig fakta och inbjuder inte direkt till dialog och kommunikation eleverna emellan.

I faktabockerna finns arbetsuppgifter dir eleverna skall skriva sjédlva. Skrivandet dr mer
begrénsat i faktadelen dn vad den idr i Lds i nivaer-delen. Uppgifterna &r av slaget “'ta reda
pa”, och "repetera” om den fakta de just ldst och vad de kommer ihag.

Eftersom ldiromedlet bygger pa litteratur inbjudes det till ldsning av litteratur.

Liromedlet hdnvisar inte till anvéindningen av datorn.

5.1.4 Upplevelse

Upplevelsebockerna inbjuder eleverna till att reflektera och tolka.

Bockerna inbjuder ocksa eleverna till att fora kommunikation i och med de uppfoljningsfragor
som finns i boken. Fragorna ger eleverna majlighet att tolka bockerna utifran egna
virderingar da de exempelvis far beritta vad de hatar eller dlskar. De inbjuder eleverna till att
utveckla sin fantasi och bilderna dr levande och hiindelserika. Detta kan bidra till att dialogen
och diskussionerna kring bockerna blir effektfulla.

Upplevelsebickerna inbjuder till ldsning av litteraturen eftersom ldromedlet dr uppbyggt pa

det sittet att lasningen &r central. De inbjuder ocksa till skapande nér eleverna far efterlikna
illustrationerna i bockerna.

28



Inbjudningen till skrivandet &r begriansat och papekas i ldrarhandledningen. Det handlar da
mer om att eleverna ska skriva listor etc. Upplevelsebickerna inbjuder inte till datorn som
hjidlpmedel.

5.1.5 Skriv! i nivaer

Skriv! i nivaer inbjuder i stor utstrackning till det egna skrivandet. Det finns manga exempel
dér eleverna kan fortsitta att skriva vad som hénder. Dessa bocker inbjuder ocksa mycket till
eget arbete. Lararhandledningen framhéver dialogen da man introducerar nagot nytt, eleverna
kan exempelvis prata om olika bokstavsstilar. Lirarhandledningen ger ocksa exempel pa
annat, exempelvis att eleverna kan gora bokstiver i trolldeg och ga pa bokstavsjakt.

Skriv! i nivaer inbjuder till stor del till att tolka och bearbeta texter utifran egna virderingar.
Eleverna skall i manga fall skriva egna texter och diskutera dem med varandra. Vidare far de
ocksa ldsa berittelser som de ska skriva om pa olika sitt.

Lararhandledningen ger forslag pa ldsning av annan litteratur som inte innefattas av detta
laromedel. Ingen hénvisning till datorn.

5.1.6 Bokstavsboken

Bokstavsboken ér en skrivbok dar eleverna far trdna bokstavstraning, mest motoriska
Ovningar. Det dr en individuell arbetsbok med tréning pa bokstéver.

Lirarhandledningen ger tips pa skapande idéer, exempelvis att forma bokstidver med
piprensare. Lirarhandledningen inbjuder till viss del eleverna att anvinda sig av datorn.
Lirarhandledningen inbjuder med tips pa att ga till biblioteket och hitta annan skonlitteratur,
da i form av kidnda barnboksforfarare. Efter varje bokstav har de tips pa ny litteratur som
eleverna kan ldsa. Lararhandledningen ger inspiration till dialogen da eleverna ska léra sig
ljud. Bokstavsboken inbjuder inte till att tolka och bearbeta texter utifran egna vérderingar.

5.2 Resultat av ostrukturerade enkéter

Nir vi presenterar resultatet av enkéterna med oppna fragor har vi valt att gora en
sammanstéllning utefter hur enkitfragorna &r indelade. Vi har valt att bendmna deltagarna
som Lirare ett, tva och tre. Enkéterna presenteras i sin helhet i Bilaga 2. fragorna i enkiten
besvaras i forsta hand utifran deras erfarenheter av liromedlet Stjcirnsvenska.

5.2.1 Val av laromedel

Alla tre ldrarna definierar liromedel som ett komplement i undervisningen. Lirare ett betonar
att liromedlet tillsammans med annat bidrar till elevernas inldrning.

Tva av ldararna anvinder sig av ldaromedelskataloger, diskussioner med arbetslaget och
laromedelsforlagens hemsidor och GR Utbildning nér det &dr dags att vilja liromedel. Den
tredje anger att laromedlet redan var valt nédr hon borjade i klassen, och orsaken anges vara att
personen arbetar som vikarierande lirare i klassen.
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Léarare ett ar medveten om malen i styrdokumenten och véljer laromedel utifran var eleverna
befinner sig i sin utveckling och vad de behover trina pa for att na malen. Lérare tva anser att
styrdokumenten spelar stor roll och ldrare tre har den asikten att styrdokumenten inte spelar sa
stor roll i valet av liromedel.

”Jag vet vilka mal som finns och vdiljer ldromedel efter var barnen befinner sig i sin
utveckling och vad de behdver trina pa for att na malen.” (Ldrare 1).

”Stor roll.” (Lidrare 2).

”Inte speciellt stor roll.” (Lirare 3).

5.2.2 Laromedlet i verksamheten

Alla tre ldrarna viljer ut delar av liromedlet som de anser passar in i undervisningen. Lirare
ett anvénder sig i stor utstrickning av Lds i nivaer med uppgifter dér eleverna far producera
egna texter. Samma ldrare betonar att varje elev befinner sig pa olika nivaer och dérfor behovs
olika bocker. Lirare tva anvinder Liis i nivder som hemlidxa och ldrare tre plockar ut delar
som ldraren tycker dr bra.

”Jag gillar ndr det finns mojlighet att individualisera oavsett arskurs.” (Ldrare 3).

Alla tre anger att dom inte anvénder det kompletta liromedelspaketet utan endast delar av det.
Lérare ett har valt delar utifran elevernas nivaer. Bokstavsboken anvinds for att eleverna ska
fa trina varje bokstav, och Skriv! i nivder for att de foljer elevernas utveckling.

Larare tre anviander ocksa Skriv! i nivaer samt Lés i nivder ldsboxar och faktaboxar.
Anledningen till detta &r att dessa delar ger mojlighet till individualisering. Lérare tva
anvinder de hiften i Stjarnsvenskan som eleverna viljer.

Nir ldrarna beskriver hur dom arbetar med liromedlet kan vi se att de arbetar pa lite olika sitt.
Lérare ett anvinder Bokstavsboken och Skriv!, dir de arbetar pa sin egen niva. Lirare tre
anvinder Lds i nivder-bockerna som lisldxa, med uppfoljning av fragorna ur bockerna i
skolan. Ibland anvinds ocksa dessa fragor i bockerna som skrivuppgift i hemmet. I Skriv! i
nivaer later ldraren eleverna arbeta mycket pa egen hand, med gemensamma genomgangar vid
nya moment. Faktabockerna anvinds som underlag till exempelvis forskningsarbete. Lérare
tva later eleverna sjdlva vilja arbete i de olika hiftena utifran intresse.

Lirare ett kompletterar laromedlet med skonlitteratur, film och elevernas egen produktion av
texter. Larare tva kompletterar med en bok for att trina lasforstaelse samt later eleverna skriva
dagbok. Lirare tre arbetar med flera olika liromedel for att trina lasforstaelse och reflektion
och for att det passar bra nir man arbetar tematiskt.

Alla tre lararna har en positiv uppfattning om ldromedlet da de kan mota barnens forforstaelse
och passar elever med olika intressen. De har alla den uppfattningen att eleverna verkar tycka
om att arbeta med materialet. Lérare tva tycker att liromedlet dr ett stod till att arbeta efter
kursplanen. Lérare ett betonar att eleverna arbetar sjilvstindigt med liromedlet.
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Ingen av de tre ldrarna anvinder sig av lararhandledningen. Alla tre ldrarna har fatt positiv
respons fran eleverna nér det giller Stjirnsvenska. Eleverna arbetar gdrna med materialet och
finner dessa meningsfulla och roliga.

”De sdtter sig gdrna och arbetar med dessa bocker.” (Lirare 1).
”Mycket positiv.” (Lérare 2).

”Léxorna blir gjorda och tas pa allvar.” (Larare 3).

5.2.3 Laromedlets funktion

Lirare tre tycker att det krivs mer gemensamt arbete kring samma bok for att skapa en kreativ
process hos eleverna, men att forslag pa t.ex. dramatiseringsévningar finns i liromedlet.
Lirare ett tycker inte att liromedlet inbjuder till att utveckla elevens fantasi och lust att skapa.
Larare tva anser att fantasin utvecklas da barnet tycker om det den léser.

Larare ett anser att liromedlet inte ger utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran egna
virderingar medan lérare tre tycker att det gor det. Larare tva har ingen asikt.

Liarare ett anser att Skriv! i nivdaer ger utrymme for kommunikation och dialog eleverna
emellan. Lirare tva anser att det skulle kunna vara sa, men att arbetssittet 1 klassrummet inte
ser ut sa just nu. Lérare tre tycker att det beroende pa hur man som pedagog arbetar med
texterna ger detta olika utrymme och att ldsa hogt for klassen ger den bésta forutsittningen for
kommunikation och dialog eleverna emellan.

Alla tre ldrarna anser att liromedlet inbjuder till det egna skrivandet. Samtliga tycker att
laromedlet inbjuder eleverna till ldsning av litteratur, och ldrare tre betonar att man bor
komplettera med annan skonlitteratur. Samtliga tycker att liromedlet inte inbjuder eleverna
till anvéndandet av datorn som hjidlpmedel.

Alla tre tycker verkligen att ldiromedlet &r litt att anpassa efter elevers olika forutséttningar.
Lérare tre papekar att det dr detta som &r laromedlet Stjdrnsvenskas styrka.

Alla tre tycker att liromedlet bidrar till att vicka och bibehélla elevernas intresse for ldsning
och skrivning da de olika intresseinriktningarna fangar eleverna och de olika nivaerna gor att
intresset bibehalls. Elevernas sjéalvfortroende stirks nar de klarar av att ldsa en hel bok.

”Ja i samtliga.” (Ldrare 1).

”Definitivt” (Ldrare 2).

”Ja det dr ddir ldromedlets styrka ligger.” (Larare 3).
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5.3 Resultat av strukturerade enkéter

Hir nedan presenteras resultatet av enkiten med strukturerade fragor. Den presenteras i
sammanstélld text, men i de fragor som dr centrala i vart arbete har vi fortydligat med
diagram. Statistiken redovisas procentuellt. Enkéterna presenteras i sin helhet i Bilaga 5.

5.3.1 Val av laromedel i svenska

Nir det giéller fragan om hur ldrarna gar tillvdga nér det dr dags att vilja liromedel sa svarade
20 % att arbetslaget bestimmer, 30 % bestdmmer sjidlva och 3 % angav att arbetslaget och
skolan bestammer. 37 % angav att de bestimmer bade sjidlva och tillsammans med arbetslaget
och 7 % angav att skolan och de sjédlva bestimmer. De sista 3 % angav att de sjédlva, skolan
och arbetslaget bestimmer.

Vilken roll spelar styrdokumenten nér det géller val
av laromedel?

50%
45% -
40%
35%
30% -
25%
20% -
15%
10%

5% +

0%

Stor Liten Ingen alls

Figur 1. Procentuell redovisning av vilken roll styrdokumenten spelar for ldrarna ndr det gdller val av
ldromedel

Styrdokumenten spelar stor roll for 47 % nir det géller val av ldiromedel. Det 4r intressant att
néstan lika manga, 43 %, angav att det spelar liten roll. De sista 10 % angav att
styrdokumenten inte spelar nagon roll vid valet av laromedel.

5.3.2 Fragor om laromedel i svenska i sin helhet

Vi fragade i vilken utstrackning de anvinder sig av liromedel i sin undervisning i svenska.
Ingen svarade att de alltid gor det, 43 % att de gor det i stor utstrickning och 57 % att de i
liten utstriackning anviénder sig av liromedel i undervisningen i svenska.

Det mest forekommande svaret pa fragan om de anvinder ett helt liromedelspaket i sin
undervisning i svenska var att de inte gor det (93 %), medan en liten andel (7 %) anvénder ett
helt liromedelspaket.

Alla ldrarna anvénder sig av flera olika ldiromedel i sin undervisning i svenska. Nir det géller
anvindandet av ldararhandledning i arbetet med laromedel sa svarade hela 83 % att de gor det i
liten utstrickning och 7 % att de aldrig gor det. Endast 3 % angav att de alltid anvénder sig av
lararhandledning och de resterande 7 % att de anvénder den i stor utstrickning.
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5.3.3 Laromedel i svenska i verksamheten

Anser du att laromedlet utvecklar elevens fantasi
och lust att skapa?
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Ja Nej Bade Ja och Nej

Figur 2. Procentuell redovisning av ldrarsvaren som visar om ldromedlet utvecklar elevernas fantasi och lust att
skapa.

Nir vi undersokte om ldrarna anser att liromedlen utvecklar elevernas fantasi och lust att
skapa svarade 47 % att de inte tyckte det och 33 % att de gor det. De resterande 20 % angav
bade ja och nej. Kommentarerna vi fick fran ldrarna visar pa att detta betyder att det dr
beroende pa vilket liromedel de anvinder da alla anvénder sig av flera olika ldiromedel i sin
undervisning.

Anser du att laromedlet ger eleverna utrymme till
att tolka och bearbeta texter utifran egna
varderingar?
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40%

30%

20% A

10% I_I

0% ‘ ‘ — 1
Ja Nej Bade Jaoch Uteldmnat svar
Nej

Figur 3. Procentuell redovisning av vad ldrarna anser om ldromedlet niir det gdller utrymmet till att tolka och
bearbeta texter utifran egna viirderingar.

Pa fragan om ldrarna anser att liromedlet ger eleverna utrymme till att tolka och bearbeta
texter utifran egna virderingar svarade 40 % ja och lika manga svarade nej. 13 % har svarat
bade ja och nej. Det har framkommit i svaren att detta beror pa vilket liromedel det giller. 7
% har inte svarat pa fragan.
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Anser du att laromedlet ger utrymme for
kommunikation och dialog elever emellan?
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Ja Nej Bade Ja och Nej

Figur 4. Procentuell redovisning av vad ldrarna anser ndr det géller vilket utrymme ldromedlet har for
kommunikation och dialog eleverna emellan.

Hilften av ldrarna angav att de tycker att deras laromedel ger utrymme f6r kommunikation
och dialog eleverna emellan. 30 % angav nej som svar vilket vi anser anmérkningsvért, och
20 % svarade bade ja och nej som ocksa beror pa vilket liromedel det r6r sig om.

Anser du att laromedlet inbjuder eleverna till det
egna skrivandet?
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00/o | |

Ja Nej Bade Ja och Nej

Figur 5. Procentuell redovisning avldrarnas dsikt ndr det gdller i hur stor utstrickning ldromedlet inbjuder till
det egna skrivandet.

Hilften av ldrarna anser att liromedlet inbjuder eleverna till det egna skrivandet. 40 % tycker
inte det och de resterande 10 % har angett bade ja och nej och att det beror pa laromedlet.
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Anser du att laromedlet inbjuder eleverna till lasning
av litteraturen?
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Figur 6. Procentuell redovisning av vad ldrarna har svarat gillande om ldromedlet inbjuder till ldsning av
litteraturen.

53 % av ldrarna angav att de anser att liromedlet inbjuder eleverna till ldsning av litteratur. En
ganska stor del (37 %) angav dock att de inte ansdag det och
10 % angav bade ja och nej och enligt kommentarer bland svaren beror detta pa vilket
laromedel de anvénder.

Anser du att laromedlet inbjuder eleverna till
anvandninget av datorn som hjalpmedel?
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Figur 7. Procentuell redovisning av vad ldrarna anser ndr det gdiller om ldromedlet inbjuder eleverna till
anvdandandet av datorn som hjilpmedel.

Pa fragan om ldrarna tycker att laromedlet inbjuder till anvindandet av datorn som hjilpmedel
svarade hela 76 % att de inte tyckte det medan 7 % tyckte att det gjorde det. 10 % tyckte att
det beror pa vilket laromedel det giller. De resterande 7 % har inte svarat.

Var nista fraga var om ldrarna anser att laromedlen ar ldtta att anpassa efter elevernas olika
forutsittningar. Hir svarade 40 % att de tycker det medan 44 % anser att de inte tycker det.
13 % anger bade ja och nej och detta beror pa vilket laromedel det ror sig om. 3 % har
uteldmnat svaret pa fragan.

40 % svarade att de anser att laromedlet bidrar till att vicka och bibehalla elevernas intresse

for ldsning och skrivning och lika stor del tycker att det inte gor det. De resterande (20 %) har
svarat bade ja och nej vilket dr beroende av vilket liromedel det giller.
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5.4 Resultat av ostrukturerad enkat med forladggare

Hir foljer en sammanfattning av resultatet den strukturerade enkiten vilken besvarades av
Birgit Eriksson, forlaggare pa laromedelsforlaget Liber. Fragorna ér stillda till forlaget rent
allmént, och inte inriktade pa nagot specifikt laromedel. Vi tydliggjorde innan intervjun att
fragorna inte skulle resultera i nagon bedomning av forlaget eller nagon jamforelse med nagot
annat forlag.

Enligt respondenten Birgit Eriksson finns det inte pa liromedelsforlaget nagon speciell
definition pa liromedel. De utgar helt enkelt ifran vad ldrarna vill med sin undervisning, och
vad ldrarna definition av laromedel innebér. Pa fragan om deras ldromedel &r
forskningsbaserade svarar Eriksson att de arbetar fristaende fran forskningen men dnda
vildigt ndra. De som arbetar med liromedel maste hela tiden uppdatera sig pa nya
tankegangar och forskningsresultat samt vara aktiva pa och dven till viss del samverka med
foreldasningar och konferenser. Pa sa sitt utvecklas liromedelsframtagningen stindigt.

Nagon enhetlig teoretisk grund bygger inte deras liromedel pa, sidger Eriksson, utan de
producerar liromedel som ldrarna vill ha. Da ldrarkaren i stort har en bred kompetens sa
forsoker de anpassa sig till efterfragan.

De forfattare som liromedelsforlaget anstiller bestar till stor del av ldrare, vilket de anser dr
en fordel da de vet mycket om vad som behdvs pa marknaden. De stéller krav pa forfattarna
att de ska vara kunniga inom sitt omrade men framfor allt ska de kunna uttrycka sig sprakligt
och pedagogiskt korrekt. Redaktorerna ér vildigt aktiva i bade forfattar- och redigerings-
arbetet pa forlaget. Under hela arbetet med en laromedelsframstéllning har forlaget kontakt
med en eller flera ldrare. De provar ocksa delar av materialet ute pa skolorna. Lérare och
elever far ge sin asikt om vad de anser vara bra och daligt i materialet. De bitar de provar &r
bilder, uppgifter och instruktioner. Provupplagor finns det enligt Eriksson tyviérr inte
tidsmissigt utrymme till.

6. Diskussion

Syftet med vart arbete ar att ta reda pa vad som paverkar ldrarna vid valet av laromedel samt
om ldromedlen ger eleverna ritt verktyg for att na de utvalda delarna av strivansmalen i
kursplanen i &mnet svenska.

I detta kapitel diskuterar vi vara undersokningsresultat i forhallande till varandra och till det
teoretiska ramverket. Resultaten av vara undersokningar knyter vi samman och jamfor med
varandra for att se eventuella motsittningar och likheter. Utifran detta redogor vi for
eventuella svar till vara forskningsfragor samt diskuterar fram mojliga skl till de resultat vi
har fatt. Vara forhoppningar ar att diskussionen ska skapa en grund for vidare forskning.

Nir det giller styrdokumentens roll vid val av ldiromedel sa kan vi utldsa av resultatet att 47 %
av respondenterna i de strukturerade enkiterna ansag att styrdokumenten spelade stor roll.
Hela 53 % ansag dock att styrdokumenten spelade liten eller ingen roll alls vid valet. Med
tanke pa att det enligt Lpo 94 dr meningen att styrdokumenten skall ligga till grund vid val av
laromedel &r detta en intressant del att fora fram. Undersokningsresultaten visar att ldrarna ser
andra saker dn styrdokumenten som mer vésentliga nir de viljer ldromedel.
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I vissa fall har elevernas behov lyft fram som en visentlighet. Oftast tolkar ldrarna elevernas
behov i forhallande till de mal eleven bor uppna och da kan man siga att Lpo 94 indirekt
ligger till grund vid valet av ldiromedel. Laromedelsforlagen i sin tur har ldrarnas kompetens
som en utgangsfaktor och ndmner inte styrdokumenten som en primir utgangspunkt. Risken
med detta &r att liromedelsforfattarna (oftast ldrare) inte har styrdokumenten i atanke. Detta i
sig kan medfora att ansvaret forskjuts parterna emellan.

Lérarna litar pa att laromedlet dr uppbyggt utifran styrdokumentens mal (och ddrmed tar de
inte hinsyn till den nér de viljer liromedel). Laromedelsforlaget i sin tur forlitar sig pa att
lararna kan och vet vad de vill och har for behov. Darmed ér ldrarnas efterfragan och
kompetens en primir utgangsfaktor vid framstéllningen av ldromedel.

Vi kan dock se av granskningen av Stjdrnsvenskan att det finns liromedel som ér ett bra
verktyg for att uppna styrdokumentens mal vilket kan tolkas att det finns pedagoger som
verkligen har kunskaper om vad som krévs av ett bra liromedel. Det bekriftar ocksa resultatet
av den ostrukturerade enkéten dir majoriteten ansag att styrdokumenten spelar en stor roll i
valet av liromedel. Som vi tidigare namnt star det i Lpo 94 att rektorn har ansvaret for att
laromedlen som anvinds pa skolan ér av god kvalitet. Trots detta sa dr laromedelsvalet till
storsta del forskjutet till 1ararna. Om man tittar pa resultaten fran den strukturerade enkiten far
ldrarna sjdlva eller ihop med arbetslaget bestimma vilket liromedel som skall anvindas. |
svaren av den ostrukturerade enkiten beskriver de tillvigagangssittet av valet, dédr de anger
att de diskuterar med kollegorna samt tittar pa laromedelsforlagens hemsidor. Ingen av de
tillfragade ldrarna nimner rektors medverkan i denna process. Var finns da garantin att
laromedlet dr av bra kvalitet? Ska ldrarna garantera sig sjdlva? Eller ska de lita pa
laromedelsforlagets beskrivning av laromedel? Aterigen laggs stor del av ansvaret pa lararna.
Kanske har decentraliseringen i och med Lpo 94, dir man forskjutit ansvaret fran statlig niva
till lokal niva, medfort en storre osékerhet kring grunderna vad liromedelsframstéllningen och
laromedelsvalet skall byggas pa och for stort ansvar ligger pa ldararna.

Aven om langt ifrn alla lirarna i var undersokning tyckte att styrdokumenten spelade stor
roll vid valet av liromedel har det varit intressant att ta reda pa vad ldrarna tycker om sina
laromedel i forhallande till de utvalda punkterna i strivansmalen.

Som vi ndmnt tidigare i teoridelen visar bade Wetterholm (1992) och Skoglund (1998) pa
vikten av att eleverna far arbeta skapande (se 3.6). De menar att skapandet hjilper eleverna att
uttrycka sig och att forsta sin omvarld. Skapandet i skolan ska ses som ett sprakligt uttryck.
Resultatet av den ostrukturerade enkéten visar pa att de tre ldrarna ser olika pa om liromedlet
inbjuder till lust att skapa. Resultatet fran enkiterna bekréftar spridningen bland ldrarnas
uppfattning, nagra betonar att detta beror pa vilken bok man anvinder och hur undervisningen
utformas. I resultatet av de strukturerade fragorna ansag dock nistan hélften av ldrarna att
deras ldromedel inte bidrog till lusten att skapa. Det kan finnas en historisk anledning till att
manga ldrare saknar detta i sina lairomedel.

Historiskt sett (se 3.2) har fokusen enligt Kullberg (2006) legat pa lds- och skrivinldrning och
skapande verksamhet har inte setts som en nodvindig process for spraklig utvecklig. Kan det
vara sa att de ldrare som inte anser att deras liromedel ger utrymme for skapande anvénder sig
av gamla laromedel som inte inkluderar de nya tankegangarna som kursplanen och den
sociokulturella teorin lyfter fram. I och med det sociokulturella perspektivet blev, enligt
Vygotskij (1995) skapandet en viktig del i elevens ldrande (se 3.6).
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Forlaget Liber anger i den ostrukturerade enkiten att de hela tiden uppdaterar sig pa nya
tankegangar och forskningsresultat i samband med framstéllningen av nya liromedel. Detta
visar pa att det bor finnas utrymme for bland annat skapande i de nya liromedlen.

Aven i var analys av liromedelspaketet Stjdrnsvenska finner vi manga idéer kring hur man
kan utveckla elevernas fantasi och lust att skapa. I bockerna dr bilderna och berittelserna
fantasifulla men framférallt ger ldrarhandledningarna manga forslag till uppfoljning som
resulterar i skapande verksamhet och/eller utvecklandet av fantasin. Det som dr
anmarkningsvirt 4r att inte alla ldrare som anvénde Stjcrnsvenska ansag detta.

Vi har inget sjélvklart svar varfor det tycker som de gér men en tinkbar anledning kan vara
att de inte anvinder sig av lararhandledningen som tillh6r materialet. Resultatet av bade
ostrukturerade enkiten och strukturerade enkiten visade att en overvigande majoritet av
ldrare inte anvénde sig av ldrarhandledningarna. Eftersom en hel del idéer till uppfoljning
finns i lararhandledningen tycker vi att ldrarhandledningen bor anvindas for att liromedlet
skall komma till sin fulla rtt.

Att ldrarna anser att ldromedlet inte inbjuder till lusten att skapande och utveckling av fantasin
av laromedlet kan vara en konsekvens av att de inte ansag kursplanens mal som visentliga vid
laromedelsvalet och ddrmed valt ett liromedel som inte inbjuder till det. Som vi tidigare
skrivit finns det ingen garanti att liromedlen faktiskt innefattar alla punkter i kursplanen dér
stravansmalen &r en viktig del.

Enligt Braten (1998) betonade Vygotskij vikten av att reflektera, han menade att eleverna kan
skapa sig ny kunskap av detta. Vygotskij betonade dven att sprakutvecklingen forsvagas om
de inte bygger upp spraket pa sitt eget tinkande. Tdnkandet utvecklas av att barnet konstruerar
betydelsen av ordet. Aven Siljo (2000) betonar vikten av att kunna reflektera (se 3.6). Det var
stor spridning bland svaren i de strukturerade och de ostrukturerade enkiterna till ldrarna,
vilket kan vara beroende av vilket liromedel ldrarna anvinder men ocksa hur de arbetar med
det. En eventuell orsak dr manga bocker som endast har fokuserar pa lasforstaelse och ddrmed
utelimnas den reflekterande funktionen.

Aven i Stjidrnsvenska kunde vi se att i Lés i nivder-boxarna fokuserades det pé lisforstielsen,
men kompletterar man med ldrarhandledningen ges det forslag pa hur man kan arbeta med
eleverna for att fa dem att tolka och bearbeta texter utifran egna vérderingar. I Stjdrnsvenska
hittar vi dven exempel pa uppgifter som boksamtal vilket &ven Chambers (2005) betonar
vikten av (se 3.7).

Det dr intressant att en av ldrarna som arbetade med Stjirnsvenskan inte tyckte att laromedlet
gav utrymme till tolkningar och egna virderingar. Hir aterkopplar till var tidigare slutsats
som indikerade pa att man missar ganska mycket av ett liromedel om man ej anvinder
lararhandledningen. Det kan vara sa att den ldraren inte anvénde sig av lararhandledningen.
Var undersokning visar ocksa att vildigt liten del av ldrarna faktiskt anvinder hela
laromedelspaketet. Lirarhandledning kan vara den del man uteldmnar.

I Lpo 94 betonas att hela den ldrande eleven skall ses och ges mojlighet att anvénda alla olika
kommunikationssystem. De ldromedel som ges ut i samband med detta utgors av material for
anvindning av savil enskilt och i grupp. Det podngteras i kursplanen i svenska att
kommunikation och samarbete sker genom spraket. Kommunikationen ér ett av nyckelorden i
Stjdrnsvenskamaterialet.
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I Stjdrnsvenska kan vi hitta flera goda exempel pa att kommunikationen och dialogen ges
utrymme. Kommunikationen kring ldsningen kan begrinsas da det endast finns ett exemplar
av varje bok. Aven hir kan man se att anvindandet av lirarhandledningen ger liromedlet ett
storre utrymme for kommunikation och dialog. I resultaten av den ostrukturerade enkiten kan
man utldsa att majoriteten anser att liromedlet ger utrymme for kommunikation och dialog.
Alla tre betonar att det beror mycket pa hur liraren arbetar med ldromedlet. I den
strukturerade enkiten ansag majoriteten att det ger utrymme fér kommunikation dock ansag
en tredjedel att det inte gjorde det. Historiskt sett enligt Kullberg (2006), har inte
kommunikationen och dialogen eleverna emellan haft nagot stérre utrymme i skolan (se 3.1).
Detta kan vara nagot som fortfarande visar sig i liromedel. En orsak till detta kan vara att
lararna anvinder dldre liromedel eller att arbetet med ldromedlet genomfors pa olika sétt dér
dven avsaknaden av handledningen kan vara en paverkande faktor.

Nir det giller omfattningen och utrymmet till det egna skrivandet i de olika liromedlen
papekar Bjork/Liberg (2006) att elever maste méta manga olika sorters skrivtekniker for att
kunna finna sitt personliga skrivande. Forskarna betonar dven att skrivning och ldsning &r
beroende av varandra. Vid det personliga skrivandet kan elever ga tillbaka och reflektera och
dndra i sina texter (se 3.7). I de ostrukturerade enkéterna &r alla ldrare 6verens om att
Stjdrnsvenska dr ett material som inbjuder eleverna till detta. Var analys av materialet
bekriftar ocksa detta da skrivande dr ett av nyckelorden och Skriv! i nivder inbjuder mycket
till det egna skrivandet. Lararhandledningarna ger manga idéer pa hur man kan jobba med det
egna skrivandet. Svaren fran de strukturerade enkéterna ger dock en annan bild, da hilften av
de svarande ansag att laromedlet inbjod till det egna skrivandet, och 40 % att det inte gjorde
det. En eventuell orsak kan vara att ldrarna anvinder édldre laromedel och att arbetsséttet kring
laromedlet skiljer sig at.

Stjdrnsvenska dr ett liromedel som bade enligt tillfragande ldrare och enligt var egen analys
gav utrymme for ldasning av litteratur. Respondenterna av den strukturerade enkiten var inte
lika 6verens. Endast hilften ansag att liromedlet inbjod till 1dsning av litteratur. En orsak till
detta kan vara att de anvinder sig av gamla ldsldror dér bokstavsinlédrning &r centralt.
Resultaten fran den ostrukturerade enkiten visade att alla tre ldrare ansag att liromedlet
inbjod till ldsning av litteratur. Samtliga betonar att det maste komplettera med annan
litteratur. Storre delen av Stjdrnsvenskan bestar av bocker i med olika teman som eleverna
laser efter sin egen niva.

Datorn #r fortfarande ett kontroversiellt verktyg inom pedagogiken. Manga har fragat sig om
de dr ett pedagogiskt verktyg overhuvudtaget. Dock har vi funnit mycket stod for
datoranvindandet i den tidigare forskning vi tagit del av. Alexandersson m.fl. (2001) menar
att datorn kan ses som ett medierande redskap. Vid datorn stimuleras dialogen och flera
sinnen. Forskare menar dven att det dr ldttare for elever att skriva pa datorn da de kan radera
istédllet for att skriva om. Arbetssittet blir lustfyllt for eleverna och deras positiva bild av sig
sjilva och det de arbetar fram stirks (se 3.7). Trageton (2005) menar att elever léttare kan ldra
sig ldsa genom att skriva pa datorn (se 3.7). Vi finner det markligt att Stjdrnsvenska som dock
ar ett ganska nytt och efterfragat material inte inkluderar dessa tankar. Endast vid ett tillfille
ges forslag till hur man kan jobba med datorn, direfter finns det inget i
Stjdrnsvenskamaterialet som inbjuder eleverna till datoranvéndandet. Detta &r inget som har
prioriterats i Stjdrnsvenskamaterialet. Samtliga larare som besvarade fragorna med
ostrukturerade frigorna ansig #ven detta. Aven i enkiterna med strukturerade frgor var det
hela 76 % som ansag att liromedlet inte inbjod till datoranvandning.
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Liromedelsforlaget anger att de tar hdnsyn till nya tankebanor vid framstéllningen av nya
larobocker. Trots detta visar var undersokning med all tydlighet pa att detta har forbisetts eller
eventuellt ignorerats.

Pedagogernas efterfragan, som vi tidigare har skrivit, dr ocksa viktig i framstéllningen av de
nya liromedlen. Kan det vara sa att efterfragan kring arbetet med datorn har varit litet fran
pedagogernas hall, vilket man ocksa kan finna mérkligt med tanke pa att det &r ett av
stravansmalen i kursplanen. Det kan ocksa vara sa att ldrarna inte anser sig behdva
larobockernas "hjélp” vid arbetet med datorn. Vi menar da att utan liromedel finns det risk
for att arbetet med datorn inte blir inkluderad i undervisningen som andra pedagogiska
verktyg. Var personliga erfarenhet har visat att datorn anviands som beloning. Nir eleverna &r
klara med allt de skall gora enligt ldrarna far de sitta och spela spel pa datorn. Men vi kan med
stod av Alexandersson m.fl. (2001) och Trageton (2005) framhéva att datorn bor och kan vara
ett pedagogiskt verktyg framfor allt i elevers lds- och skrivinldrning.

7 Slutsats

Det var 6verraskande att se att sa manga lédrare inte ansag att deras liromedel var ett bra
verktyg for att na stravansmalen som vi utgick ifran. Kanske kan man fraga sig varfor ldarare
trots detta anvénder dessa liromedel? En annan fraga vi stillt oss dr om ldrarna dr medvetna
om att dessa punkter ska ligga till grund for laromedlen. Var undersokning visade att manga
tyvérr inte var det. Laromedelsforlaget och skolorna forvintar sig att lararna skall besitta
kunskap och vara sikra pa vad som kinnetecknar ett bra laromedel. Trots detta anser inte
manga ldrare att styrdokumenten skall ligga till grund for deras liromedelsval, vilket gor att
det finns en osédkerhet bland alla inblandade parter. Vi tror att decentraliseringen kan ha varit
en bidragande faktor till detta problem. Vi har konstaterat utifran var forskning att det laggs
stort ansvar pa de enskilda ldararna vid valet av laromedlen. Trots att det finns andra parter
som #r ansvarig for att laromedlen skall ha en god kvalité.

Vi har dven sett att en ganska stor andel ldrare 4r néjda med sina ldaromedel och tycker att
dessa forhaller sig bra till uppsatta strivansmal. Gruppen som sirskilt utmérkte sig och var
genomgaende nojda var de lirare som anvinder sig av Stjarsvenskan i sin undervisning. Vart
resultat av analysen av Stjdrnsvenskan dverensstimmer med ldrarnas asikter.

Liromedlet Stjirnsvenska dr, enligt oss ett liromedel som utvecklar eleverna. Det finns en bra
grund som liromedlet vilar pa och den ir ett bra verktyg for att eleverna ska na upp till de
flesta av stravansmalen som vi valt ut. Det édr dven ldtt att hitta varje elevs niva. For att
underlitta for ldraren och eleven och fa en uppfattning var i lds- och skrivutvecklingen
befinner sig finns diagnoser. En forutsittning for att liromedlet Stjirnsvenska skall vara ett
laromedel som utvecklar eleverna och hjilper de att na upp till strivansmalen &r att man som
larare anvénder sig av det kompletta liromedelspaketet. Likasa dr det av stor betydelse att
anvinda sig av ldrarhandledningen som &r en viktig del av materialet for att S¢jarnsvenskan
ska uppna den kvalitetsniva som den gor.

Avsaknaden av anvindandet av ldrarhandledningen ger tydliga konsekvenser har vi kommit
fram till. Fa ldrare i undersokningen har anvint sig av lararhandledning. Och manga av dem
var ej nojda med laromedlen i forhallande till de utvalda straivansmalen. Kanske hade det sett
annorlunda ut ifall de hade anvént sig av ldrarhandledningen? Vi har sett att
lararhandledningen verkar vara ett mycket bra komplement till liromedlet och att det kan gora
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att man arbetar mer medvetet med materialet samt att det blir en helhet i undervisningen. En
del anvénder bara delar av ldiromedlet, kanske ger inte heller det den helheten i
undervisningen som det annars hade gjort. Att anvinda bara ett laromedel kan ocksa gora att
det &r ldttare, och blir billigare att kdpa in ldrarhandledning.

Nir man anvinder flera olika liromedel (vilket manga gjorde) sa blir det kostsamt att kopa in
flera lararhandledningar. Eftersom flera uppfoljningsidéer finns i lararhandledningen vi
granskat tycker vi att man ska anvénda sig av den for att laromedlet skall komma till sin fulla.

Trots att vi och manga ldrare med oss anser att Stjdrnsvenska ar ett liromedel som speglar
radande pedagogiska tankar samt &r ett bra exempel pa hur ett ldromedel ska utformas for att
ge eleverna verktyg att na kursplanens mal hittade vi tyvirr brister i liromedlet. I liromedlet
saknas det hidnvisningar till anvéindningen utav datorn och dven multimediamaterial. Det
namns en gang i lararhandledningen att eleverna kan anvinda sig av datorn. Darefter nimns
inget mer. Det &r upp till ldraren att ta till det som hjdlpmedel. Det saknas dven motivering till
varfor datorn inte finns med i liromedlet Stjdrnsvenska.

Avsaknaden av detta var genomgaende bland svaren fran i hela var undersokningsgrupp. Att
det inte ges utrymme for datorn dr ocksa en bekriftelse pa att man inte kan forlita sig pa att
laromedelsforlagen framstiller bocker som grundar sig pa laroplanen och kursplanen.
Laromedelsforlaget podngterar i var undersokning att de tar hiansyn till nya tankebanor vid
framstillningen av nya ldarobocker. Trots detta visar var undersokning med all tydlighet pa att
datorn har forbisetts eller eventuellt ignorerats.

7.1 Yrkesrelevans

Som blivande ldrare for de tidigare aldrarna har vi i lararutbildningen ként en avsaknad av
verktyg for hur vi i vart kommande yrke ska ga tillviga vid valet av liromedel. Nir vi
kommer ut som nyexaminerade ldrare och borjar planera var verksamhet &r det hogst
sannolikt att det redan finns inkoOpta liaromedel pa skolan. Var undersokning har pa olika sitt
besvarat vara funderingar kring hur ett laromedel skall vara uppbyggt samt processen kring
liromedelsvalet. Med denna vetskap kommer vi att sétta pa oss de kritiska glasogonen nér vi
som ldrare star infor detta val. Vi har dven forstatt vikten av att anvinda sig av
lararhandledningen for att liromedlet ska komma till sin fulla ritt. I arbetet har vi stiandigt
aterkopplat till 1iroplanen och kursplanen vilket har gjort oss fortrogna med framforallt
stravansmalen for de tidigare aldrarna.

Var forhoppning ir att detta arbete ska na fram till de ldrare som redan anvinder sig av ett
laromedel eller de ldrare och blivande ldrare som star infor ett liromedelsval. Vi 6nskar att de
i sin tur da och da lyfter blicken for att reflektera ver om liromedlet de valt &r ett bra verktyg
for att eleverna ska na de mal som finns. Med andra ord, vi vill att de ska vara medvetna om
hur och varfor de viljer ett specifikt laromedel.

7.2 Forslag pa fortsatt forskning

Den forskning som finns om ldromedel kan man i dagsldget inte sdga dr av nagon storre
omfattning, och det finns inte heller ndgon institution som granskar liromedel innan de ges ut.
I vara enkéter har det framkommit att lararna inte alltid sjdlva viljer sina laromedel och att
laromedlen som finns pa marknaden inte alltid &r ett bra verktyg for att eleverna ska na de mal
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som finns i de rddande styrdokumenten. Av dessa anledningar tycker vi att det behovs vidare
forskning inom omradet, vilket vi har gett ett litet bidrag till genom denna undersokning.

Ett annat forslag pa forskningsomrade &r datoranvindandets utrymme i liromedlet. Vi har sett
att andra ldromedlet &n det vi granskat inkluderar manga lidrorika datorprogram.
Liromedelsforlaget podngterar i var undersokning att de tar hiansyn till nya tankebanor nir de
framstiller nya larobocker, men dnda saknar manga av ldrarna i var undersokning forslag pa
datorn som hjidlpmedel i sina ldiromedel.

I arbetet har vi tagit upp nagra av malen som en elev skall ha uppnatt i ar fem respektive ar
nio. En fraga vi stillde oss tidigt i arbetet var varfér manga av vara upptagna mal star forst i ar
nio. Det lag, i startskedet av vart arbete, tankar hos skolverket och regeringen om att ldgga till
mal for ar tre. Vi forsokte kontakta utbildningsminister Jan Bjorklund via mail, angaende de
nya mal som skall komma. Vi har dessvérre inte fatt nagot tillfredstéllande svar ifran honom.
Vi fick ett svar ifran hans departementssekreterare Annika Hellewell att skolverket fatt i
uppdrag att se 6ver de forslag pa mal som skall finnas bland annat i kursplanen for svenska.
Dessa publicerades pa skolverkets hemsida den 13 december 2007. Eftersom dessa bara dr
forslag dr det inget vi kan ta upp i vart arbete, men dessa &r enligt oss bra och konkreta. Det
star klar och tydligt vad eleven skall ha uppnatt i slutet av tredje skolaret.
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Bilaga 1

Beskrivning av laromedelspaketet Stjarnsvenska

Varje niva innehaller, 1ds i niva-upplevelsebocker, lds i nivaer-fakta. Skriv i nivaer.

Ett laromedel som &r uppdelat efter 11 nivaer ifran forskoleklass till skolar 5 med inspiration
ifran Whoole Language.

Forskoleklass
Niva 1 fore ldasning

Upplevelseldsningsbocker - bocker pa 8 sidor med enbart bilder eller ett ord per sida.
1box, 8 olika titlar.

Faktabok- Dragspelsbok med faktaldsning. Sidorna har hart blankt papper sa att
barnen kan skriva sjdlva med whitebordpenna. 1 box, 4 dragspelsbok.
Arbetsbok-skriv i nivaer 1

Niva 2 enkel text

Upplevelsebocker- bocker med 8 sidor, 20-35 ord och max 2 rader per uppslag. 2
boxar. 8 olika titlar i vardera box.

Faktabocker, 8 olika titlar

Lirarpdarm- upplevelsebockerna

Lirarparm- faktabockerna

Arbetsbok-skriv i nivaer 2

Cd 1- lyssna och lds med musik.

Cd 2- lyssna och lds med musik.

Lisebok- stjarn-laseboken. 10 texter pa niva 1-4.

Arbetsbok- stjdrn-ldaseboken.

Arbetsbok- stjarnsvenska. Niva 1

Lirarpédrm till ovan bok

Arbetsbok- stjirnsvenska skriv fran A till O.

Lérarhandledning skriv fran A till O.

Bokstavsplanscher skriv frin A till O

Bokstavsboken- i alfabetisk ordning.

Handledning till bokstavsbok och planscher samt kopieringsunderlag.
1 st storbok, 1 lillbok finns i niva 2 box 2.

Skolar 1-5

Lisebok- stjarn-laseboken. 10 texter pa niva 1-4. (samma som fklass)

Arbetsbok- stjdrn-laseboken. (samma som fklass)

2 st storbocker, lillbockerna finns i niva 2 box 2 och niva 3, box 2. (samma som
fklass)

Diagnoser

Cd- lyssna och lds med musik. Texter till vissa av bockerna i niva 2, 3, 4, 5 och 6. niva
2 och 3 finns dven inldsta pa 7 andra modersmal dn svenska.

Niva 3 enkel text.

Bocker med 8 sidor, 45-75 ord, max 4 rader per uppslag. 2 boxar. 8 olika titlar i
vardera box.
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Faktabocker, 8 olika titlar
Arbetsbok-skriv i nivaer 3
Facit till ovan arbetsbok
1 storbok och en lillbok

Niva 4 nagot lingre meningar

Bocker med 16 sidor, 135-200 ord, max 6 rader per uppslag. 2 boxar. 6 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 6 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 4

Facit till ovan arbetsbok

Niva 5 ldngre och lite svarare ord.

Bocker med 16 sidor, 320-370 ord, max 10 rader per uppslag. 2 boxar, 6 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 6 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 5

Facit till ovan arbetsbok

Lérarparm niva 1-5 samma som f-klass ?

Niva 6 liangre och lite svarare meningar

Bocker med 24 sidor, ca 600-800 ord, ca 10 rader per uppslag. 2 boxar, 4 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 4 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 6

Facit till ovan arbetsbok

Niva 7 mer automatiserad ldasning

Bocker med 24 sidor, ca 1000 ord, ca 15 rader per uppslag. 2 boxar, 4 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 4 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 7

Facit till ovan arbetsbok

Niva 8 ldser snabbt med betoning

Bocker med 24 sidor ca 1300-1500 ord, ca 20 rader per uppslag. 2 boxar, 4 olika titlar
i vardera box.

Faktabocker, 4 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 8

Facit till ovan arbetsbok

Niva 9 lidser tyst med flyt

Bocker med 24 sidor, ca 2000 ord, ca 20 rader per uppslag. 2 boxar, 3 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 3 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 9

Facit till ovan arbetsbok
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Niva 10 ldser och forstar tv-texter

Bocker med 34 sidor, ca 2500 ord, ca 25 rader per uppslag. 2 boxar, 3 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 3 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 10

Facit till ovan arbetsbok

Niva 11 sokldsning, ldser dagstidningar m.m

Bocker med 32 sidor, ca 3000 ord, ca 30 rader per uppslag. 2 boxar, 3 olika titlar i
vardera box.

Faktabocker, 3 olika titlar

Arbetsbok-skriv i nivaer 11

Facit till ovan arbetsbok

Faktabockerna finns dven samlade i sina respektive teman fran niva 2 till 11. ett schema foljer

med.

Arbetsbok. Skriv i nivaer S. 4 arbetsbocker. specialundervisning

Lérarhandledning till niva 6-11
Lérarparm- faktaboxarna niva 1-11
Lérarpdrm skriv i nivaer 1-7
Lararhandledning skriv i nivaer 8-11

Presentationen av liromedlen bygger pa de liromedelspaketen inneholl da vi utforde vart
examensarbete. Vi reserverar oss mot nyutkomna bocker. (Killan &r Liber Internet samt
katalog)
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Bilaga 2

Enkitundersokning med 6ppna fragor om liromedlet Liasgavan/Stjirnsvenska

Syftet med vart examensarbete iir att undersoka om det finns en koppling i liromedlen
till de radande styrdokumenten. Vi har valt att koncentrera oss pa tva liromedel, och ett
av liromedlet anviinder du pa er skola. Enkiiten har 6ppna fragor. Var vinlig och
besvara dem sa utforligt som majligt och precisera ditt svar. Dina svar ér viktiga for var
undersokning.

Vid eventuella fragor kontakta nagon av foljande:

Amara Luksija: amaraluksija@hotmail.com

Lina Nilsson: lina78nilsson @hotmail.com

Annika Nystrom: nysse01 @solstaden.net

Sl e

[S—

a—

*®

10.

11

12.

13

15

Allmént om dig:

Ar Du [J man ] kvinna

Har du lararexamen [ Ja, ar 19____ [1Nej

Hur lénge har du arbetat som ldrare? antal ar
I vilken arskurs undervisar du? Skolar

Val av laromedel:
Vad ir ldaromedel for dig?

. Hur gar du tillvdga nir det dr dags att vilja liromedel?

Vilken roll spelar styrdokumenten nir det giller ditt val av ldromedel?

Fragor om liromedlet i sin helhet:

I vilken utstrickning anvénder du dig av ldiromedlet i din undervisning i mnet
svenska?

Anvinder du hela ldiromedelspaketet?

Om nej vilka delar av ldiromedlet har du valt och vilka har du valt bort? Precisera och
motivera...

Beskriv hur du arbetar med ldromedlet.

Kompletterar du din (svenskundervisning) 1ds- och skrivundervisning med nagot annat
laromedel?

Om ja, varfor och i sa fall med vad?

Vad tycker du om ldromedlet i allménhet?

Anvinder du dig av ldrarhandledningen nér du arbetar med ldiromedlet?

Om ja, beskriv hur och i vilken utstrickning du anviander den. Om nej, motivera.
Vad har du fatt for respons av eleverna nér ni har arbetat med laromedlet?

Liromedlet i verksamheten:

. Anser du att liromedlet utvecklar elevens fantasi och lust att skapa?

Om ja, pa vilket sitt? Om nej, varfor inte?
Anser du att liromedlet ger eleverna utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran
egna virderingar?

. Anser du att liromedlet ger utrymme fér kommunikation och dialog eleverna emellan?
14.

Anser du att lairomedlet inbjuder eleverna till det egna skrivandet?

. Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till ldsning av litteratur?
16.

Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till anvindandet av datorn som hjialpmedel?
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17. Anser du att texterna i liromedlet 4r litt att anpassa efter elevers olika forutsittningar?
18. Anser du att laromedlet bidrar till att vicka och bibehélla elevernas intresse for lasning
och skrivning? Motivera.

Ovriga synpunkter:

Tack for din medverkan!
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Bilaga 3

Breyv till rektorer

Hej

Vi dr tre studenter pa Goteborgs Universitet som skriver var C-uppsats. Da det idag inte
langre finns nagon instans som granskar laromedel vill vi forsoka ta reda pa hur
larare/arbetslagen gar till viaga vid laromedelsval och vad de anser om ldromedlen i
forhallande till styrdokumenten. Vi undersoker om ldromedlen i amnet svenska for de tidigare
aldrarna som anvénds ute i skolorna dr utformade i 6verensstimmelse med styrdokumentens
intentioner.

Vi undrar om det under denna vecka (v.49) eller senast niista vecka finns mojlighet att komma
ut till er skola under t.ex. ett arbetslagsméte for att genomfora enkitundersokningen.
Enkiterna tar ca 10minuter att besvara. Syftet med enkiten &r att undersdka nagra av de
lairomedel som finns ute pa marknaden, hur och i vilken utstrickning som de anvinds ute pa
skolorna.

Vi vill tydliggora att resultatet av enkéten inte kommer att anvindas som nagon bedomning
varken av ldrarna/arbetslagen eller av deras arbetssétt. De besvarade enkiterna garanteras
anonymitet. Vi bifogar enkiten om du vill titta pa den. Ert deltagande dr av storsta vikt for var
forskning. Vid eventuella fragor, kontakta Lina pa e-post: lina78nilsson @hotmail.com
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Bilaga 4

Paminnelsebrev till rektorer
Goteborg 7december 2007

Hej

For ett tag sen skickade vi dig en forfragan om en enkétundersokning. Da vi fortfarande inte
hort nagot ifran dig, skickar vi en paminnelse. Var undersokning handlar om hur lédrare viljer
sina ldiromedel och vad de tycker om dem som de valt. Forskningen handleds av forskaren
Birgitta Kullberg.

Enkiterna dr anonyma. Om det underlittar kan vi sjidlva ta kontakt med dina ldrarlag for de
yngre aldrarna. Vi vore da tacksamma om du kan maila kontaktperson och telefonnummer till
oss. Det dr redan ett forlag och en drivande férening inom ldromedelsbranschen som
efterfragat var rapport. Det &r av storsta vikt for undersokningens tillforlitlighet att vi far med
sa manga ldrares svar som majligt

Vi hoppas hora ifran dig snart!
Hilsningar Lina, Annika och Amara
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Bilaga 5

Enkiitundersokning om liromedel i svenska for tidiga aldrar

Vi dr tre studenter pa Goteborgs Universitet som skriver var C-uppsats. Syftet med
enkiiten dr att undersoka nagra av de liromedel som finns ute pa marknaden, hur och i
vilken utstrickning som de anvinds ute pa skolorna. Vi vill tydliggora att resultatet av
enkiten inte kommer att anvindas som nagon bedomning varken av dig som ldrare och
ditt arbetssitt eller av liromedlet som du anvénder dig av. Vid eventuella fragor, kontakta
Lina pa e-post: lina78nilsson @hotmail.com

Sl e e

10.

11.

12.

13.

14.

Allmént om dig:

Ar Du o0 Man oKvinna

Har du ldrarexamen o Ja, ar_____ oNej

Hur lénge har du arbetat som ldrare? antal ar
I vilken arskurs undervisar du? Skolar

Val av liromedel i svenska:
Hur gér du tillvdga nir det édr dags att vilja liromedel?
OArbetslaget bestimmer oskolan bestimmer Ojag bestimmer sjalv

Vilken roll spelar styrdokumenten nir det giller ditt val av ldromedel?
ostor oliten oingen alls

Fragor om liromedlen i svenska i sin helhet:

I vilken utstrickning anvénder du dig av liromedel i din undervisning i &mnet
svenska?

oAlltid ol stor utstrickning ol liten utstrdckning

Anvinder du ett helt liromedelspaket?

oJa oOnej

Anvinder du dig av flera olika ldromedel i din svenskundervisning?

oJa o Nej

Anvinder du dig av ldrarhandledning nér du arbetar med laromedlet i svenska?
oAlltid ol stor utstrickning ol liten utstrdckning [JAldrig

Liromedlen i svenska i verksamheten:

Anser du att liromedlet utvecklar elevens fantasi och lust att skapa?

oJa  oNej

Anser du att liromedlet ger eleverna utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran
egna virderingar?

oJa  oNej

Anser du att liromedlet ger utrymme for kommunikation och dialog eleverna emellan?
oJa oNej

Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till det egna skrivandet?

oJa oNej

52



15. Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till lasning av litteratur?

oJa oONej
16. Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till anvindandet av datorn som hjdlpmedel?
oJa oONej

17. Anser du att texterna i liromedlet 4r létt att anpassa efter elevers olika forutséttningar?
oJa oONej

18. Anser du att ldromedlet bidrar till att vicka och bibehalla elevernas intresse for ldsning
och skrivning?
oJa oONej

19. Ovriga synpunkter:

Tack for din medverkan
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Bilaga 6

Intervjufragor till forliggare/forfattare

Vad grundar sig ert laromedel pa? Finns det nagon vetenskaplig aspekt bakom?
Vilken metod grundar sig ditt liromedel?
Granskas ert liaromedel innan utgivning? I sa fall av vem?
Hur stor betydelse har de radande styrdokumenten vid framstillan av ert 1aromedel?
Pa vilket sitt anser du att elevernas fantasi och lust att skapa utvecklas med hjélp av
laromedlet?
Anser du att liromedlet ger eleverna utrymme till att tolka och bearbeta texter utifran
egna virderingar?
Anser du att liromedlet ger utrymme for kommunikation och dialog eleverna emellan?
Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till det egna skrivandet?
9. Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till lasning av litteratur?
10. Anser du att liromedlet inbjuder eleverna till anviandandet av datorn som hjidlpmedel?
11. Anser du att texterna i liromedlet 4r létt att anpassa efter elevers olika forutséttningar?
12. Anser du att ldiromedlet bidrar till att vicka och bibehalla elevernas intresse for ldsning
och skrivning? Motivera.
13. Far du respons pa materialet fran skolorna dir det anviands?
Om ja, vad brukar framkomma?
14. Skulle du vid en eventuell ny upplaga av materialet gora nagra forandringar?

S

*

Sl

C)vriga synpunkter:
Tack for din medverkan!
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Bilaga 7

Brev till utbildningsminister Jan Bjorklund

Meddelande: Hej Jan Bjorklund

For nagra veckor sedan (12/11-07) skickade vi en forfragan angaende de nya ldroplanerna
som ska komma. Da vi fortfarande inte fatt nagot svar, skickar vi en paminnelse och
understryker att ett svar ér av storsta vikt for var forskning. Nedan infogas det tidigare mailet.
Vi hoppas att hora ifran er snart.

"infogat"

Vi dr tre studenter pa ldrarutbildningen vid Goteborgs Universitet som med handledning av
forskaren Birgitta Kullberg skriver examensarbete. Vart syfte &r att granska ldromedel i
svenska for tidigare aldrar. Vi vill i forsta hand titta pa om liromedlen &r relevanta for att
eleverna ska na strivansmalen i kursplanen i svenska.

Vi vet att ni for ndrvarande arbetar med att revidera styrdokumenten och for att var forskning
ska vara sa aktuell och trovirdig som mojligt undrar vi om det finns nagot fardigarbetat
material som vi kan ta del av genom dig. Vi &r intresserade av allt ifran tankar och uppligg till
fardigt material.

Tack pa forhand
Amara Lina Annika
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REGERINGSKANSLIET
U2007/7221/S
Utbildningsdepartementet Annika Nystrom
nysse01 @solstaden.net
Skolenheten

Departementssekreterare

Annika Hellewell

Telefon 08-405 38 19

Mobil 070-207 68 42

E-post
annika.hellewell@education.ministry.se

Tack for det brev du skrev till utbildningsminister Jan Bjorklund.
Jag har blivit ombedd att besvara ditt brev.

Skolverket har nyligen fatt i uppdrag att fortydliga de forslag till mal i arskurs
3 i svenska, svenska som andrasprak och matematik som de lamnade i juni
2007. Det nya uppdraget ska redovisas den 14 december 2007.

Regeringen har dessutom i budgetpropositionen 2008 foreslagit en 6versyn av
samtliga kursplaner utifran betinkandet Tydliga mdal och kunskapskrav i

grundskolan (SOU 2007:28). Denna 6versyn foreslas paborjas under varen
2008.

Med vinlig hélsning

Annika Hellewell
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