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Syfte

Jag har valt att férdjupa mig i invandrarbarns skolsvarigheter for att jag anser att detta ir ett stort problem och en
aktuell friga. Mitt syfte dr att ta reda pa svarigheter och hinder i invandrarbarns sprakutveckling och hur ldrare
och pedagoger kan hjilpa dessa barn att klara av sina studier. De fragor som jag vill s6ka svar pa #r foljande:

e  Vilka svarigheter och hinder méter invandrarbarn i skolan?

e Vad har sprék for betydelse for en individs inldrning?

e Hur kan lirare medverka och stimulera invandrarbarns sprakutveckling i skolan?

Metod

For att genomfora mitt arbete har jag anvint mig av litteraturstudier for att férdjupa mig i &mnet. Jag har valt att
gora en kvalitativ undersokning. Jag har intervjuat fem verksamma ldrare i en invandrartidtskola. Dessutom har
jag anvént mig av olika statistiska material for att stodja mitt arbete.

Resultat

I Intervjuer med fem ldrare pa en skola i ett mycket invandrartitt omrade i Géteborg, tyder pa att det finns olika
faktorer som pa verkar invandrarbarns skolresultat. Det viktigaste ir spraket. Nér barn inte behdrskar svenska
spraket, édr det svart for dem att forsta och ta till sig kunskap.

Dessutom upplevde fyra av fem lédrare att tiden inte &r tillrdcklig for att genomfora det som barnen behover
utveckla. Kanske kunde invandrarbarn erbjudas fler timmar i skolan for att stimulera och utveckla sitt sprak eller
for att fa hjdlp med ldxor. Sddana timmar kunde ligga parallellt med fritidsverksamheten.



Forord

Invandrarbarns svarigheter att klara av studier har fatt mig att fundera mycket kring detta.
Sjdlv dr jag invandrare fran Kurdistan och av egen erfarenhet har jag upplevt hur svart det &r
att klara av studier, om man inte behérskar det svenska spraket. Jag tycker att det dr sant nir
man sdger att spraket dr makt och utan sprak dr man begrinsad pa manga olika sitt bade nir
det giller emotionella och socialta funktioner.

Att skriva examarbete dr givande och spannande, men ocksa tidsodande och krivande. Utan
handledning och stod dr uppgiften svar att klara av. Jag vill tacka de som pa olika sitt hjilpt
mig att slutfora detta arbete. Framst vill jag tacka min familj (min man och mina barn) som
har stott mig pa olika sétt. Utan deras forstaelse och stod kunde jag inte klara av att skriva
uppsatsen. Ett varmt tack till min véninna Hibo som ldst och kommenterat mitt manus. Ett
sdrskilt tack till min handledare Ann-Katrin Eeg-Olofsson som granskade svenska spraket och
medverkade med goda rad och synpunkter som fort arbetet framat. Sist vill jag tacka alla
ldararna som tog emot mig for att utfora mina intervjuer.
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1 Inledning

Jag har valt att fordjupa mig i invandrarbarns skolsvarigheter for att jag anser att detta dr ett
stort problem och en aktuell fraga. Jag vill undersoka och belysa bakomliggande orsaker till
varfor invandrarbarn far simre betyg om man jamfor med jaimnariga svenska kamrater. Som
blivande lédrare anser jag att invandrarbarns skolsituation &r ett viktigt och relevant
dmnesomrade att undersoka. Under min VFU'-tid i ett invandrartitt omrade har jag métt flera
barn som har brister i svenska spraket. Detta har fatt mig att fundera 6ver dessa barns framtida
skolsituation. Dessutom ér jag sjdlv invandrare med manga erfarenheter och upplevelser av
vad en minniska kan utsittas for vid inldrning av ett nytt sprak.

En stor del av svenska samhillet bestar av invandrare. Det 4r viktigt att satsa pa
invandrarbarns kunskapsutveckling. Dessa barn paverkar Sveriges framtid darfor ar det viktigt
att vi pedagoger forsoker bekanta oss med de negativa faktorerna som paverkar manga
invandrarbarns inldrning och forsoker forebygga dem pa ett tidigt stadium. Jag kom framtill
att manga av dessa barn har svarigheter med att uppna de uppsatta malen som star i
laroplanen. Enligt (Parszyk, 1999) gar Grundskoleidén i Sverige ut pa att alla ska ha lika
tillgang till utbildning oavsett sociala och ekonomiska forhallanden. Skolan har dérmed en
viktig roll for uppritthallande av demokratin. Begreppet “en skola for alla” ifragasittas idag
av olika minoritetsgrupper med 1ag status som trots demokratiperspektivet inte blir fullt
delaktiga i skollivet.

Ladberg (1994) skriver att invandrarbarn gar genom en dubbel sprakutveckling. Forfattaren
menar att invandrarbarn maste ldra sig svenska spraket samtidigt anstranga de sig for att hinna
ikapp svenska kamrater nir det giller grundldggande formaga att tala svenska.

Parszyk (1999) betonar vidare att ambitionen i Lgr 80 (s 15-16) &r att ge alla elever en
“likvirdig grundutbildning” med betoning pa grundliggande fardigheter. Detta innebir att
minoritetselever skulle ldra sig samverka och konkurrera om betyg som bygger pa
individuella prestationer. Enligt Parszyk upplevde emellertid manga elever under 1990-talet
hur deras skolor tycktes vara till for svenska elever och hur sma mojligheterna var for dem att
studera vidare till akademiska yrken. Detta bekriftas i den nationella utvirderingen av skolan
(1989, 1992) dir invandrarelever generellt hade sdmre resultat pa prov.

Nir jag skriver invandrarbarn menar jag barn som har kommit till Sverige eller barn som &r
fodda i Sverige med atminstone en fordlder fran ett annat land. Betriffande begreppen forsta
och andra generations invandrare, utlandsfodd svensk och infodd svensk (se bilaga 1).

! Verksamhets forlagda utbildning



2 Problemformulering och syfte

Sverige ar ett land med manga olika sprak och kultur, vi brukar sdga att vi har ett
mangkulturellt samhélle. Det beror pa att man i Sverige har tagit emot invandrare fran olika
lander. Invandrare &r individer som har kommit fran andra linder eller har atminstone en av
forildrarna fodd utomlands. I dagens skola kan man uppmérksamma att majoriteten av
invandrarbarn far sdmre resultat i skolan. Olika undersokningar har visat att elever som har
utlindsk bakgrund har sdmre betyg dn svenska elever, bl.a. Skolverkets rapport 227 (2003).
Med detta vill jag inte kategorisera invandrarbarn som en homogen grupp. De dr barn med
olika forutsittningar, bakgrunder, erfarenhet och intressen. Daremot finns det faktorer som
paverkar majoriteten av dessa barns skolresultat.

Det finns skillnader mellan infédda invandrarbarn och invandrarbarn som har kommit till
Sverige nir det giller resultat. Infodda invandrarbarn nar ofta béttre resultat jamfort med
utomlands fodda invandrarbarn. I skolverkets rapport 227 star att det finns stora differenser i
resultat mellan svenska elever och elever med utldndsk bakgrund. Storst &r skillnaden mellan
svenska elever och elever med utldndsk bakgrund som &r fodda utomland. Men édven elever
med utlindsk bakgrund som &r fodda i Sverige presterar som grupp sdmre &n svenska elever
(Se bilaga 2).

Ar 2000 genomfordes en stor internationell métning, PISA 2000, i lasformaga, matematik och
naturvetenskap. I undersokningen deltog fler &n en kvarts miljon elever som representerades
cirka 17 miljoner femtonaringar i 32 lander. Dessutom undersoktes elevernas tolknings-,
reflektions- samt bedomningsformaga. Resultatet visade att svenska elever var bra pa att soka
information genom “skumlidsning” och tolka den, men de var inte lika bra nér det géllde att
reflektera 6ver informationens innehall. Elever med svenska som modersmal presterade bist
och lag 6ver medelvirdet medan elever med ett annat modersmal dn svenska klarade sig
sdmre och lag under medelvirdet. (Skolverket, 2001)

Enligt (Sjogren, 1996) var under 1990-talet den centrala fragan som skolpersonal i
invandrartita fororterna stillde sig: ”Varfor lir sig barnen sa daligt svenska och vad ska vi
gora at det?” (s.7). Inte bara inom skolvérlden utan dven i massmedia och politik
diskuterades vikten av att behirska “bra” svenska for att klara sig bra i skolan och fa en plats
pa arbetsmarknaden. Fragan &r varfor sa litet har hiant sedan dess, som kunnat forindra
invandrarbarns framgang i skolan.

Mitt syfte &r att ta reda pa svarigheter och hinder i invandrarbarns sprakutveckling och hur
ldrare och pedagoger kan hjilpa dessa barn att klara av sina studier. Jag kommer att fordjupa
mig i fragan dels genom intervjuer och dels genom litteratur. De fragor som jag vill ha svar pa
ir foljande:

Vilka svarigheter och hinder moter invandrarbarn i skolan?
e Vad har sprak for betydelse for individs inldrning?
e Hur kan ldrare medverka och stimulera barnens sprak utveckling i skolan?



3 Litteraturgenomgang

Sprak kan ses som nagot tekniskt, som en intellektuell fardighet eller kunskap. Ur detta
perspektiv sker inldrning genom inndtning och malet dr sprakbehirskning. Man kan dven se
sprak som ett samhéllsfenomen — ett tankesystem. Pa det sittet flyttas fokus fran sprak som
fardighet till sprak som nagot forbundet med sociala och kulturella erfarenheter. Intresset
riktas inte mot spraket i sig utan mot ménniskorna och sprakets roll i deras sociala och
kulturella relationer (Sjogren, 1996).

Ladberg (2006) skriver om sprakets fyra funktioner som kommunikation (se 3.1 nedan),
tankande och ldarande (se 3.2 nedan), sprak som uttrycker identitet (se 3.3 nedan) och sprak
som uttrycker kultur (se 3.4 nedan).

Dessutom star i avsnitt 3.5 om olika faktorer som kan hindra ett barn fran att ldra sig ett bra
sprak.

3.1 Sprakets betydelse fér kommunikation

Den minskliga kommunikationsformagan anses vara kvalitativt skild fran andra arters
kommunikation. Nér det giller spraklig formaga intar ménniskan sig en sirstidllning. Med
sprakets hjélp har vi mojlighet att skapa ord, meningar samt sammanhingande meddelande.
Denna formaga saknar djuren. Sprakets grundldggande roll &r att formedla budskap. Barn
anvinder spraket for att formedla sina kénslor, behov och attityder till omvérlden. (Arngvist,
1993)

Kommunikationen ér sjélva kidrnan i spraket och orsaken till att barn lér sig sprak. Barn
behover sprak for att kunna tala med kidnslomaissigt viktiga personer, for att tala med de
minniskorna som barnet vill vara tillsammans med och for att beritta om saker som de dr
intresserade av. (Ladberg 2006)

Spraket vixer ur behovet att beritta, att forsta och kontakten.

Ett barns sprak borjar i ndrheten och tryggheten hos en annan ménniska. Spraket
vixer ur den kroppsliga kontakten, ur smekningar, kramar, blickar. Spraket kan ocksa
borja i leken och gliidjen tillsammans med andra barn. Men trygghet oh nirhet éir
nodvindigt. ( Ladberg1996, s.23).

3.2 Sprakets betydelse fér tdnkande

Kommunikation &r inte sprakets enda funktion. Spraket anvinds ocksa som redskap sa att vi
ska kunna tdnka och ldra med hjélp av sprak. Barn behover sprak for att kunna utveckla sitt

tankande. Dova barn som inte kan hora nagot sprak behover fa tillgang till tecknat sprak for
att kunna utveckla och inte stanna upp i sin intellektuella utveckling. (Ladberg, 2003)

Sprak dr ett verktyg for tanken. Vi anvénder sprak nar vi tinker, l4r oss nagot nytt, drar
slutsatsar och forsoker forsta hur saker och ting hanger ihop. Med hjélp av sprak kan vi kénna
igen sadant som vi ser, att kategorisera det som vi ser och att komma ihag det efterat. Sprak
anvinds dven vid problemlsning och planering. (Ladberg 2006)



Det tar mycket lingre tid att tilldgna sig ett sprak som tankeredskap @n som samtalssprak.
Forskares bedomning visar att det kan ta fem till atta ar for ett barn i skolaldern att utveckla
sitt tankesprak sa att det &r i infoddas niva. Spraket anvinds i skolan framfor allt som
tankeverktyg. Darfor dr det viktigt for ett barn att ha ett vélutvecklat sprak sa att barnet kunna
forsta och folja undervisningen.

For att utveckla sprak som tankeverktyg &r det viktigt att ldra sig begrepp. Att kunna ett
begrepp innebir att man har lért sig ett ord och kan anvinda det pa ritt sitt. Det &r enklare for
ett barn att ldra sig nya begrepp om inldrningen sker i samma miljo med samma féremal,
manniskor och foreteelser. Om man talar fler sprak hemma, dér det mesta &r vilbekant for
barnet blir det littare for barnet att ta till sig nya begrepp. Om barnet ddremot méter en ny
miljo med nya foremal, nya aktiviteter och foreteelser som barnet inte kianner igen och
samtidigt ska ldra sig nya ord, blir det bade svarare och tar ldangre tid for barnet att lidra sig
bade nya foreteelser och ord. Dessutom finns kénslor alltid med vid en inldrning process -
tankar utan kiinslor existerar inte. Hjdrnans kédnslocentrum é&r inkopplad i alla intellektuella
processer. (Ladberg, 2003)

3.3 Identitet och sprak

Identitet och sprak hor ihop, med sprakets hjdlp kommunicerar vi och ger uttryck for var
identitet. Identitet har tva sidor, den ena sidan &r jag-et. Jag-et star for en bild av vem jag dr
och vem jag vill vara, min sjdlvkénsla och mitt sjdlvfortroende. Den andra sidan &r vi-et, som
dr ett uttryck for samhorighet med den grupp eller de personer som jag hor ihop eller kénner
mig hora ihop med. For en ensprakig ménniska blir identiteten knuten till just ett sprak. Men
detta #r inte sjdlvklart for en flersprakig minniska, som ofta kan anvinda olika sprak efter
innehall och sammanhang. Ladberg (1996) skriver om en flersprakig man som skdmtar pa
finska, talar politiskt pa svenska men kommer tillbaka till sitt modersmal samiska nér han blir
arg.

Vi anpassar alltid vart sitt att tala beroende pa de ménniskor vi talar med och detta dr
nagonting som vi gor automatiskt och omedvetet. Dessutom lar vi oss att tala pa olika sitt
beroende pa vilka grupper vi umgas med. (Ladberg, 2003)

Sprak och identitet dr forenade oupplosligt och identitet formas tidigt. Nér ett barn tvekar att
tala sitt sprak (modersmal) kan vara borjan till en alltmer negativ kénsla for spraket. Detta i
sin tur kan paverka barnets sjilvkénsla och identitet. (Ladberg, 1996)

3.3.1 Sprak och sjalvfortroende

Sjalvfortroende édr en hornsten i en stark identitet. Sjéalvfortroende frambringas av positiv
respons fran omgivningen, av att lyckas och av att bli sedd och av hoga forvintningar fran
omgivningen. Om de vuxna kring barnet tror att han/hon kommer att lyckas sa inforlivar
barnet detta som en tilltro till sin egen formaga. Darfor dr vuxnas forvantningar viktiga for
barns ldrande i forskolan och skolan (Ladberg, 1996).

Dessutom skriver (Ladberg, 2000) att sjalvfortroende kan vara avgorande for en ménniskas
sprakliga anviandning. Ett barn kan vara modigare sprakligt om barnet &r stolt Gver sin
identitet. Barn som vagar ge sig i samtal och prova nya sitt att uttrycka sig har goda
forutsittningar att utveckla spraket. Man kan stimulera barnets sprakutveckling genom att
stirka barnets sjalvfortroende och sjdlvfortroendet kan stirkas genom att man visar intresse,



fragar efter ord pa barnets sprak, berommer och uppmuntrar barnet for att barnet kan mer &n
ett sprak.

Spraksvarigheter kan skapa daligt sjalvfortroende och daligt skolresultat. Barn som kénner att
deras sitt att uttrycka sig dr mindre bra eller deras sprak inte duger kommer sannolikt att klara
sig daligt i skolan. Daligt sjdlvfortroende &r vanligare bland elever som inte behirskar spraket
dn bland elever som har bra sprakkunskap (Ladberg, 2003).

3.4 Sprak och kultur

Begreppet kultur kan sta for flera olika saker. Dels kan kultur sta for en forfinad form av
estetisk och intellektuell verksamhet, s k finkultur. Kultur kan ocksa handla om var mat, vara
kldder, traditioner, handverk, sagor och musik. For det tredje dr kultur ett samlingsord dven
for virderingar och normer. Oavsett vilka av dessa definitioner vi anvinder, dr kultur
beroende av spraket. Darmed dr sprak ocksa bunden och beroende av kultur. Sprak &r en
process som &r forbunden med socialisering i ett specifikt samhdlle eller grupp och dess kultur
(Sjogren, 1996).

Vidare poingterar Sjogren att det dr vésentligt att studera andras kultur, antagandet,
prioriteringar och att dven studera hur deras sitt att tinka paverkas. Detta skapar respekt och
forstaelse for andras kultur och virderingar.

Ladberg (1996) hiavdar:

att alla ménskliga kulturer anviinder sprak for att formedla virlden. Kulturella vanor,
traditioner, viirderingar och sociala normer fors vidare fran genration till generation med
spraket som medel. Nir en kultur forindras ocksa det sprak som bir kulturen. Ord slutar
anvandas, ord kommer till, ord forindrar valor. (s. 112)

Sjogren (1996) menar att varje minniska skapar en kulturell syntes i sitt liv. Individens
kulturella utveckling inrymmer mojligheten att prioritera individen &n det sociala nétverket.
Detta bestims av personliga faktorer som ldggning och livssituation och sociala faktorer som
kulturarv och samhillsstruktur.

3.5 Vad kan hindra sprakinldrning hos barn

Det finns manga olika faktorer som hindrar ett barn fran att ldra ett sprak. En av dessa faktorer
dr sorg och skrick som kan ta 6ver all energi, som ett barn kan behdva for att koncentrera sig.
Otrygghet och dngslan dr en annan orsak till barnens spraksvarighet och att inte blir forstadd
pa sitt eget sprak kan gora ett barn otryggt. Hur ett barn mots av de nya ménniskorna i
samhillet kan ha stora inverkan pa barnets sprakinldrning. Om ett barn kinner distans eller
kénslobrist fran méanniskor blir deras sprak inte angelidget. Dessutom har kamrater en stor roll
i sprakutvecklingen. Om ett barn inte lyckas komma in i kamratgruppen, blir det svart for
barnet att ldra sig gruppens sprak. Brist pa ordforrad begrinsar barnets sprakutveckling. Detta
sker om barnet talar spraket sillan och med fa personer (Ladberg, 1996).

Invandrarbarn har bland annat svarigheter med att forsta larobocker, eftersom deras ordforrad
inte ricker till. Detta ledar till att manga invandrarelever utvecklar vissa strategier for att
dolja sina svarigheter i skolan. De gor detta genom att t ex forsoker ldra sig en ldxa utantill,
dven om de ibland inte forstar vad det handlar om. En annan strategi &r att eleven kan uppfora



sig stokigt och brakigt for att dolja sin okunnighet och brist pa forstaelse for undervisningen.
(Ceru, 1993)

Cert (1993) skriver ytterligare om " Ytflyt” i spraket. Med detta menar hon att invandrarelever
kan lata hur svenska som helst. Men det som later dr det som finns pa ytan och det saknas
ordforrad under ytan. De saknar det ordforrad och den ordforstaelse som de svenska
kamraterna har.

Ett daligt ordforrad pa forsta spraket kan utgora hinder for barnets sprakutveckling. Ladberg
(2000) podngterar att modersmal har stor betydelse vid all inldrning.

Intellektuellt éir barnets forsta sprak viktiga for att barnet ska kunna téinka, reflektera, och tilliigna
sig nya kunskaper. Dessa sprak ir en hjilp pa vigen till nytt sprak och till kunskaper om ett nytt
sambhiille och i nya skolimnen. (Ladberg 2000, s.180)



4 Teoribakgrund

Olika teorier forsoker forklara och beskriva sprakutvecklingen hos barnet. Det finns tre
forklaringar till sprakutvecklingen. Den forsta gruppteorin anser att sprakutvecklingen beror
pa yttre paverkan, det som inldrningsteorierna beskriver. Den andra teorin menar att
sprakutvecklingen beror pa medfodd formaga, dvs. barnets intelligens formaga. Den tredje
gruppteorin betonar dmsesidigt paverkan mellan medfodd formaga och miljo. Vygotskys teori
om sprak utveckling lyfter fram vixelverkan mellan arv och milj6 och hur tankens och
sprakets utveckling hianger samman. (Arnqvist, 1993)

Enligt Vygotsky har den ménskliga utvecklingen ett nidra samband med det sociala, historiska
och kulturella kontexten och dirfor inte ska uppfattas isolerat. Sprakutvecklingen dr beroende
av manga faktorer sa som biologiska och sociala faktorer. Dessutom maste sprakutveckling
studeras ur ett utvecklingsperspektiv, dvs. ur ett kulturellt-, socialt- historisktperspektiv och
individperspektiv. (Svensson, 1998)

Vygotsky skriver om relationen mellan tinkande och sprak och anser att sprak utgor en
specifik utvecklingsdomin med rétter i det kommunikations sprak. Sprakutveckling behovs
inte vara beroende av den kognitiva utvecklingen, t ex. sprak och tinkande dr atskilda hos den
lille barnet. Nir barn nar en viss spraklig niva da paverkar spraket tinkandets utveckling. Fran
borjan dr barnet sprak socialt och inriktat pa kommunikation.

Vygotsky anser, liksom Piaget att de erfarenheter barnet gor under de forsta levnadsaren ér
mycket viktiga. Vygotsky betonar i hog grad de sociala erfarenheternas betydelse for
sprakutvecklingen. For att spraket ska utvecklas krivs sociala samspel. Barnets sprak
utvecklas och fungerar forst i ett socialt sammanhang. (Svensson 1998, s. 32-33)

Jim Cummins teori om andraspraksinldrning fokuserar pa interaktion mellan ldrare och elev
som avgorande faktorn for att en elev ska lyckas i skolan. Han menar att i samspel mellan
larare och elev maste elevens kognitiva engagemang vara maximalt for att eleven ska gora
studieméssiga framsteg. For att elevens helhjirtat ska vilja satsa pa inldrningsprocessen maste
lararen bekrifta elevens kulturella, sprakliga och personliga identiteter. Om samspelen mellan
ldrare och elev inte stirker elevens sjdlvbild drabbas den kognitiva inldrningen. (Symposium,
2001)

Lis och skrivinldrning viktigt for elevens sjéalvfortroende. Cummins menar att det &r
nodvindigt att eleven far ldsa och skriva mycket pa sitt eget sprak och pa sitt andrasprak for
att utveckla sitt sjalvfortroende. Han hdvder ocksa att det finns en 6msesidig relation mellan
kognitivt engagemang och identitetsinvestering. Inldrning stimulerar elevers studieméssiga
sjdlvbild och engagemang i studier. (Symposium, 2001)

Cummins skriver om den sociala oréttvisa som existerar i interaktion mellan individer med
olika kulturell, spraklig eller ekonomisk bakgrund. Detta utmanar eller forstarker
maktforhallandena i samhéllet. Bilden av maktforhallanden reproduceras i klassen och
paverkar elevens identitet kénsla och relationen mellan ldraren och eleven. Samtidigt menar
han att forskningsunderlag saknas for att bekréfta hypotesen om att tvasprakiga barn maste
inforlivas och ge upp sitt forstasprak om de vill lyckas i samhéllet. Detta &r inget
vetenskapligt faktum och motséger vetenskapliga data skriver Cummins. Det &r ett sitt till att
gora barnets tvasprakighet till ett problem som ska l6sas. Detta medfor ofta i
interaktionsmonster mellan ldrare och elev nir ldraren formedlar att eleverna bor ldmna sitt
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sprak och sin kultur utanfor skolan. Detta i sin tur gor att eleverna inte investerar sin identitet i
inldrningsprocessen nér de kinner att ldraren inte tycker om dem, respekterar dem och
uppskatta deras kunskap och formaga. (Symposium, 2001)

Sjogren (1996) skriver om Cummins teorier for barnens sprakinldrning; Cummins hivdar att
den politiska maktrelationen mellan majoriteten och minoriteterna spelar en stor roll for
motivation att ldra sig. Han menar att: ”Sd ldnge barn och fordldrar inte kinner sig
accepterade i samhdillet riskerar de mest ambitiosa pedagogiska program att misslyckas.”
(s.32)

Cirkeln i mitten nedan, representerar det interpersonella utrymme som skapas i interaktion
mellan ldrare och elev. I detta utrymme, eller vad Vygotsky (1978) kallar den ndrmaste
utvecklingszonen, genereras kunskap (sker inlérning) och hér férhandlas identiteter.
(Symposium, 2001)

En utgangspunkt i modellen dr kort sagt att inldrningsprocessen mdste ses ur tva synvinklar,
kognitivt engagemang och identitetsinvestering. I praktiken innebdr detta att elevernas
tidigare kunskaper aktiveras i undervisningen. (Symposium, 2001, 5.95)

Interaktion mellan
ldarare och elev

Fokus pa sprak
e Spraklig

Fokus pa innehall
¢ Astadkomma

begripligt inflode meiilx(/e:erghet omh
e Utveckla kritisk . . sprakets form oc
M It M 1 i o
literacitet axima axima anvindning

kognitivt identitetsinv-
engagemang | | estering

e Kritisk analys av
sprakets form och
anvéindning

Fokus pa sprakanvindning
Att anvinda spréket for att:
e Bilda nya kunskap
e Skapa texter och andra litteréra uttryck
e Paverka sociala forhdllanden

Figur 1. Att utvecklar en god studiemdissig formdga

Parszyk (1999) skriver om Cummins modell for andraspraksinldrning. Enligt denna kan
inldrningstid for andrasprakselever ta 5-7 ar under gynnsamma omsténdigheter, dvs en
professionell undervisning. Enligt Cummins modell relateras elevers sprakliga anstringningar
till tva variabler: situationsberoende och situationsoberoende. Om andrasprakselever lar sig
anvinda spraket pa ett situationsoberoende sitt, kan ga mer @n det konkreta och referera till
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abstrakta idéer. Det behdvs mer anstringning hos eleven for att de inte far stod fran
situationen i detta fall och de maste klarar sig bara med hjélp av spraket. For att 6ver ga den
situationsberoende sprak till situationsoberoende sprak kriver successivt utveckling.

4.1 Léaroplanen for skolan

Nir det giéller barnens sprakutveckling och ritt till optimal utveckling star i laroplanen
foljande:
e Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola behédrskar det
svenska spraket och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och
skrift. Ldrarnas handbok (s. 15)

e Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen grundskola kinner till och forstar
grundlidggande begrepp och sammanhang inom de naturvetenskapliga, tekniska,
samhéllsvetenskapliga och humanistiska kunskapsomradena. Lérarnas handbok (s. 15)

e Skolan ska striva efter att varje elev utvecklar ett rikt och nyanserat sprak samt forstar
betydelsen av att varda sitt sprak. Lararnas handbok (s. 15)

¢ Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsittningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper
frimja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling. Lirarnas handbok (s. 10)
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5 Metod

Utifran mitt syfte att ta reda pa hur ldrare kan medverka och stimulera barns sprakutveckling i
skolan, har jag valt att gora en kvalitativ undersokning i form av intervjuer. Enligt (Bo
Johansson och Per Olov Svedner, 2004) dr detta en viktig och grundldggande metod. Den kan
ge information, som gor det mojligt att t ex forsta en larares forkunskaper, attityder,
virderingar, intresse och syn pa undervisning. Dessutom menar forfattarna att om man
anvinder den kvalitativa intervjun pa ritt sétt, kan man fa fram anvindbar kunskap. Jag har
valt kvalitativ intervju som metod, eftersom jag vill kunna fora en dialog med ldrarna och
forsta vad de menar med det de berittar. Dessutom vill jag ta reda pa graden av medvetenhet
hos ldrarna nér det géller svarigheter och atgérder for att stimulera barnens sprakutveckling.

5.1 Etiska varderingar

Svedner och Johansson (2004, s.23) skriver att examensarbetet mdste bygga pa respekt for de
ménniskor som deltar. Vidare podngteras att informanterna inte far féras bakom ljuset nir det
géller undersokningens syfte. Det &dr dven viktigt att ge informanterna en réttvisande och
begripligt beskrivning av undersokningsmetoder och syfte. Som intervjuare maste man
forsdkra de intervjuade personerna att deras anonymitet ska skyddas. Sadana etiska
virderingar har jag tagit hiinsyn till vid min undersdkning.

5.2 Intervjupersoner

Jag har valt att intervjua fem ldrare i en invandrartit skolan. Skolan var min VFU-plats i tre
terminer. Att intervjua ldrare i en skola som man redan har varit i under en period har sin for-
och nackdelar. Fordelen var att detta underlittade for mig att kontakta personalen och att vilja
“rdtt” person till intervjun. Nackdelen var att det fanns risk att bli hemmablind med alltf6r stor
forstaelse istéllet for att forsoka ténka kritiskt. Jag hade chans att intervjua tva ldrare i en
annan skola, men jag valde att intervjua alla ldrarna pa samma skola. Intentionen bakom det
var att forsoka undersoka helheten nir det giller det praktiska arbetet med barnen i en
invandrartit skola. Tva av de intervjuade ldrarna var sjdlva invandrare och tre var svenskar
med lang erfarenhet av att arbeta med invandrarbarn. Tre av informanterna var ldrare i ars
kurs ett, en var ldrare i arskurs tva och utvecklingsansvarig och en var specielldrare i ars kurs
tva och tre, dessutom undervisade hon SO i arskurs tre.

De intervjuade ldrarna hade alla arbetat manga ar som lérare, tva av dem mer dn 30 ar. Att
intervjua erfarna ldrare var for mig mycket betydelsefullt, eftersom dessa kan forvintas ha
mycket kunskap baserad pa sina erfarenheter. En av de tre svenska ldrarna var dessutom
utvecklingsansvarig pa skolan ldsaret (2006/2007). Jag upplevde det viktigt att intervjua
henne for att ta reda pa hur skolan sag pa och hanterade problemet. Sist men inte minst var
det angelédget att intervjua ldarare med invandrarbakgrund for att se problemet ur ett annat
perspektiv. Vilka erfarenheter har dessa sjilva av olika svarigheter och hinder i samband med
deras egen sprakinlarning?

5.3 Intervju fragorna

Intervju fragorna bestod av tva delar Forsta delen utgjordes av bakgrundsfragor, dér
informanterna fick berétta lite om sig sjédlva, hur ldnge de har varit verksamma inom yrket
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mm. Jag valde att stilla bakgrundsfragor dels for att skapa trygghet hos de intervjuade
eftersom dessa fragor litt kunde besvaras och dels for att kunna se skillnader mellan vissa
lararkategorier. Kanske skulle eventuella skillnader mellan ldrarnas tinkande eller
forhallningssatt framkomna i intervjuerna ocksa kunna knytas till deras bakgrunder. Andra
delen av intervjufragorna var fragor som var mer knutna till syftet med mitt arbete. Genom
dessa fragor ville jag granska skolans och ldrarnas praktiska arbete med barnen. Jag stillde
fragor som handlade om invandrarbarns skolsvarigheter samt hur de ansag sig kunna minska
spraksvarigheter hos invandrarbarn. Jag efterstriavade att lararna skulle dela med sig av sina
erfarenheter, tankar och kunskaper. Intervjufragorna kan studeras i bilaga 2. Personernas olika
bakgrunder ledde till att det blev lampligt att stilla olika foljdfragor knutna till ldrarnas
speciella erfarenheter.

5.4 Genomférande

Intervjuerna genomfordes pa olika stillen beroende pa lediga platser. Jag sag till att vi hade
lugn och ro, men @nda blev vi avbrutna under tva tillfiallen. En gang fick vi avbryta for att
barnen kom in fran rasten och en annan gang hade jag fatt fel tid. Den informanten, som jag
skulle intervjua da, hade andra planerade drenden och vi blev tvungna att avbryta intervjun
efter en halvtimme och aterkomma en annan dag. I 6vrig upplevde jag att allting gick bra och
att vi fick sitta i stort sitt ostorda.

For att fa sa mycket information sa mojligt under intervjun, anvinde jag mig av en MP3-
spelare for att kunna spela in informanternas svar. Johansson och Svedner (2004) skriver att
det dr viktigt att man spelar in samtalet. Man maste begéra om tillstand fran intervjuade samt
intyga att ingen annan kommer att lyssna pa banden och kommer att forstoras efter
intervjubearbetningen. Jag var dédrfor noga med att fraga informanterna om tillstand att spela
in intervjuerna samt forsékra dem att ingen annan 4n jag skulle lyssna pa det inspelade
materialet och att jag skulle radera det efter bearbetning.

Efter varje intervju transkriberade jag direkt intervjun for hand, sedan renskrev jag den pa
datorn, sa den blev firdigt for bearbetning.

5.5 Analys av intervjusvaren

I analysen av intervjusvaren har jag anstringt mig att spegla ldrarnas tankar mot
syftesfragorna, som varit utgangspunkten for hela mitt arbete (se ovan s.5). Jag borjade med
att gora en skriftlig sammanstillning av svaren pa de olika intervjufragorna. Jag forsokte
sedan att samla resultaten pa fragor med liknande fokus, under gemensam huvudrubrik med
nagra underrubriker. Detta ledde till de fyra huvudrubriker som aterfinns i resultatdelen (se
6.2-6.4). Sammanstillda synpunkter har jag sedan valt att forstiarka med citat. I den forsta
huvudrubriken har jag fokuserat pa faktorer som orsaker dalig prestation hos invandrarbarn.
Lararna har berittat om olika faktorer som paverkar invandrarbarns prestation sa som sprak,
segregation, forildrakontakt, kultur och foridldraengagemang. I den andra huvudrubriken har
jag fokuserat pa skolans roll som organisation och ldararens roll nir det giller arbetssitt och
framtids forbittring. I den tredje huvudrubriken har jag fokuserat pa konsekvenser av
spraksvarigheter och hur sprak, identitet och sjalvfortroende har en 6msesidig paverkan pa
varandra. I den fjarde huvudrubriken har jag fokuserat pa modersmal och hur det kan paverka
svenska sprakinldrningen.
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For att underlitta for ldsarna och for att visa pa vem av ldrarna som séger vad, har jag valt att
kalla ldrarna for ”Larare 1, Lérare 2, Larare 3, Lirare 4 och Larare 5. Nummerordningen star
for den ordning som intervjuerna genomfordes.

Mina tankar och asikter finns inte med i resultatet oavsett om det finns citat eller inte, sa dr det
intervjuade ldrarnas asikter som star i resultat delen. Ibland anvinder jag mig av referat for att
formedla informanternas svar.

Det visade sig under analysens gang att flera av lidrarna anvinde ett begrepp,
“halvsprakighet”, som jag inte tagit upp i min litteraturgenomgang. Jag har dérfor valt att i
resultat delen redogora for ldrarnas tankar om detta begrepp.

Flera av ldrarna trodde att svarigheter i skolan och hinder for att ldra svenska hade sina rotter i
en segregation i samhillet och att den svenska skolan nog inte i praktiken 4r “en skola for
alla”. Sadana samhillskritiska tankar har jag valt att sdrskilt lyfta fram, eftersom jag tror att de
ar viktiga att ta upp i debatter om bade skolpolitik och bostadspolitik.

5.6 Trovardighet

Johansson och Svedner (2004) skriver om métnoggrannheten, dvs. reliabiliteten hos den
anvinda metoden. De skriver att det &r viktigt att allt material dr samlat pa ett och samma stt
och att man noggrant planerat intervjufragorna, som maste vara vélformulerade samt
inkludera de allra viktigaste fragestillningarna. Enligt (Patel-Tebelisu, 1987) beskrivs
noggrannheten i kvalitativ forskning i termer av samvetsgrannhet och &drlighet. De betonar att
forskaren inte far forfalska eller forvringa erhallen information, varken under insamlandet
eller vid bearbetningen och analysen.

Nir det giller reliabilitet anser jag att min undersokning &r palitligt eftersom det dr bara jag
som har utfort alla intervjuarna vilket gjorde mojligt att allt material samlats in pa samma sitt,
sittet att gora de olika intervjuerna har inte varierat. Dessutom fick de intervjuade ldrarna en
chans att séger vad de tycker och tror. En fordel som bidrog till att de kunde uttrycker sig fritt
var att jag triaffat och fort samtal med dem under min VFU- tid. Nér det géller
intervjufragorna anser jag dessa vilformulerat med tanke pa mitt syfte och preciserade
fragestillningar och for att mojliggora for intervjupersonerna att ge uttommande svar.
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6 Resultat

Har kommer jag att lyfta fram de asikter och citat som framkommit under intervjuerna. Jag
har valt att sortera och redovisa resultatet av intervjufragorna (se bilaga 2) under fyra olika
huvudrubriker. Forst fokuserar jag pa varfor invandrarbarn presterar simre én svenska
kamrater (se 6.1). Direfter foljer ett avsnitt om skolans och ldrarnas roll i invandrarbarnens
spralutveckling (se 6.2). I ett tredje avsnitt diskuterar jag konsekvenserna av barns
spraksvarigheter (se 6.3) och i ett fjarde och sista avsnitt belyser jag hur ett annat modersmal
an svenska kan paverka inldrningen av det svenska spraket (se 6.4). Jag kommer att med citat
illustrera informanternas ésikter.

Under intervjun dok det upp ett nytt begrepp, halvsprakig som fick medhall ifran flera hall i
intervjun. Med halvsprakighet menar de att vissa barn inte har ett riktigt sprak. Dessa barn
klarar inte att uttrycka det de onskar pa ett sprak, de maste istillet lana ord fran andra sprak
for att kunna séga det de vill. Detta kan medféra en stor fara for barnens sprakutveckling,
anser de flesta ldrarna. Vilket sprak man pratar hemma har ocksa betydelse for det svenska
sprakets inldrning, for att olika sprak dr olika néra svenska spraket vad det géller grammatik,
ordfoljd och ordkunskap. Dessutom spelar personens intelligens och egenskaper stor roll vid
sprakinldrning men vi koncentrerar oss pa det som vi kan paverka och forbittra. ”Om barnen
har bra kunskap i sitt modersmal, da kan de ldra sig svenska spraket béittre. Men det dr inte
lditt for halvsprakigt barn att kunna ldra sig.” (Ldrare, 2)

En 16sning for invandrarbarns sprakutveckling som alla ldrarna bekriftat var att barnen
behover variation i spraket, dvs. dessa barn maste mota svenska spraket i olika sammanhang.
For detta behdver man mer tid att aka till skogen, stan, olika platsar och tillbringa mycket tid
dédr sa att man kan samtala med barnen kring olika fenomen i samhéllet och barnet far hora
och prata svenska spraket i olika sammanhang.

6.1 Varfor presterar invandrarbarn sdmre an svenska kamrater?

De ldrarna som jag har intervjuat tror att invandrarbarns svarigheter i skolan kan beror pa
manga faktorer men de tror att den storsta faktorn &r brist i svenska spraket. Invandrarbarn
kan férre ord och forstar simre dn svenska barn, vilket forsamrar deras prestation i skolan.
”Invandrarbarns siimre prestation beror pad olika faktorer men storst dr spraket och det beror
pa att de inte kan alla ord och inte forstar allting.” (Ldrare, 2)

Lirare, 3 betonade att for att ett barn ska kunna ldra sig matematik eller naturvetenskap
behover variationer i spraket. Barnet behdver anvinda eller mota spraket i olika sammanhang,
annars har de inte chans att hinga med. Detta i sin tur gor att barnet alltid ligger efter i sin
normala utveckling. Det behovs bra” svenska for skolframgang, men om barnet inte kan
“bra” svenska skulle det kunna vara daligt for barnets utveckling. Nar vi vuxna saknar ord
hénger vi inte med i vissa sammanhang eller forstar inte de bakomliggande koderna. Detta
giller barn ocksa i deras alder och pa deras niva.

6.1.1 Vad kan hindra ett barn att lara sig bra svenska?

Olika ldrare hade olika syn pa vad som kan hindra ett barn fran att ldra sig ett bra sprak.
Tidsbrist, bristande stod hemma, begrinsat ordfoérrad och bristande dialog med fordldrar sag
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man som de storsta hindren for en god sprakutveckling hos ett barn. Lérare, 1 och 2 trodde att
tiden &r storsta hindret. Tiden rédcker inte till for att samtala med barnen. Lérare behover dgna
mer tid at barn som inte pratar i klassen sa att barnet kommer mer till tals och utvecklas.

*Vissa barn som inte kommer till tals behdver smd grupper for att blomma upp och prata.”
(Ldirare, 2)

Larare, 4 trodde att barnets kultur kan vara hinder for barnets sprakutveckling. Hon pastod att:
“kultur kan vara som ett hinder for att barnet kan leva tva olika liv, en i hemmet och den
andra i samhdillet”. Hon menade att vissa barn haller fast vid sin kultur och inte accepterar
andras kulturer. Detta i sin tur kan skapa negativa kénslor hos barnet vilket paverkar och
forsdmrar barnets utveckling.

Larare, 3 upplevde att brist pa fordldrarnas engagemang var ett hinder for barnets
sprakutveckling. Om barnet inte far hjdlp med ldxor eller saknar ldsvana hemifran dr det
nistan omdjligt att engagera dessa barn.

Lirare, 5 trodde att fordldrakontakten ar ett stort hinder. Vi dr daliga pa att ge fordldrarna
kunskap om vart skolsystem, hur vi tinker och hur vi organiserar. Den héir dialogen finns ju
inte och det gor i sin tur att de inte vet hur de kan stotta sina barn hemma.” Om barnet inte
kan spraket och inte har fordldrar som kan hjdlpa till hemma, kan de uppleva frustration nir
barnet far skéll av froken for de inte har gjort ldxan eller inte kommit i tid. Detta beror pa
bristande forstaelse mellan skolan och foréldrarna. ”Det dir sorgligt att vi inte kan ordna en
oppen dialog med fordldrarna.” Dessutom dr trasiga hemférhallanden och att fordldrarna inte
mar bra &r ett stort hinder. Det gor att barnet blir okoncentrerat, har svart att sitta still och har
ingen uppfattning om varfor han/hon befinner sig i skolan.

En viktig forutsittning for att elever ska lyckas i skolan &r fordldrarnas engagemang. Darfor
dr det viktigt att skolan etablerar ett vil fungerande samarbete med hemmen. Genom att
samarbeta med hemmen kan man forbittra invandrarbarns spraksvarigheter. Vi forsoker
paverka fordldrar att sitta med barnet och samtala pd modersmdlet kring barnets ldxor. For
detta uppmuntrar vi barnet att dterbercitta det de lirt sig i skolan.” (Lirare, 1) Pa detta sitt
kan man stédrka barnets modersmal som i sin tur paverkar inldrning av det svenska spraket.

Manga invandrarbarn saknar ldsvanan hemifran. Vi trdffar sdillan barn som har bokhylla
hemma, da blir det konstigt ndir vi pushar pa hela tiden.” (Léirare, 3) En annan lédrare
berittade att hon uppmuntrar fordldrarna att lisa med barnet hemma, da tycker barnen att
lasning &r viktigt och kénner sig motiverade. Om forildrarna inte kan spraket kan de ldsa pa
barnets modersmal eller de kan sitta bredvid barnet for att visa barnet att skolarbete dr viktigt.

6.1.2 Segregation ar ett hinder

”Sprdkt dr nyckeln till integration och det dr sd i hela virlden, inte bara i Sverige, utan sprdak
kdnner man sig isolerad och utanfor.” (Ldirare, 5) Vi lever i ett informationssamhélle och om
man inte kan spraket blir man ensam och kénna sig inte delaktigt i samhillet. Dessutom far
man inget arbete om man inte kan bra svenska.

”Aven att vi dir resursstarka och anstdller fler liirare for att forbéittra barnens skolsituation
hjilper det tyvdrr inte eftersom barnen lever i ett segregerat omrdde.” (lirare, 2)
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Barnen pratar inte svenska ute och har inte svenska kompisar. Vissa barn har varit i Sverige
lange, kanske till och med &r fodda i Sverige, men kan énda inte spraket for att de har levt
isolerat

6.1.3 Svarigheter med andra @mnen

Att forsta faktabocker och andra bocker pa svenska kriver en bra svenska med utvidgat
ordforrad. Svenska spraket paverkar alla amnen eftersom man behover spraket i alla dmnen.
En av ldrarna betonade svarigheten med att veta pa vilken niva invandrarbarns
sprakutveckling ligger pa grund av att de later som svenska barn. Hon kallade fenomenet for
”Ytflyt i spraket”.

Genomgang tar lingre tid med invandrarbarn, det beror pa att ldrarna maste forklara ord,
begrepp och mening. Lararen hinner inte ldra ut all nédvindig kunskap pa grund av tidsbrist,
for att det inte dr sjdlvklart att de forstar det som ldraren sdger. ”Barnen anstréinger sig for att
folja och forstd undervisningen men efter ett tag blir de tritta och tappar fokus.” (Ldrare 2)

Ett annat problem &r att vissa barn pratar mycket bra svenska. Da tror man att de forstar lika
bra och man glomma litt att de 4r mycket begransade nir det giller ordforradet. ”Ibland tror
man att barnen forstdr det man séiger men det gor de inte. I detta fall hjdlper det inte att man
sdger: forstar du? For att barnet nickar och tror att han/hon har forstatt men egentligen har
de missforstatt.” (Ldrare, 5)

Dessutom trodde tva av ldararna att begransat ordforrad dr hinder for barnets utveckling.
Barnen kan lédra sig 1dsa men de har svart att komma pa ritt ord nér de ska skriver.

6.2 Skolan och ldrarnas roll i invandrarbarns sprakutveckling

”Skolan har gjort sitt biista men det ricker inte” sidger alla ldrarna. Dessa barn behover mer
hjalp och stod for att kunna utveckla sitt sprak och prestera bra i skolan.

[ skolan finns det studieverkstad tva ganger i veckan for barn som behdver hjdilp med lixor.
Det finns specialldrare i skolan for att hjilpa barn som behover extra hjdlp.” (Ldrare, 2) Nar
det giller specielldrare betonade en annan ldrare att det dr pa gott och ont nidr man tar barnet
fran klassen nér andra barn har genomgang eller arbetar med nagot annat. Pa det sittet missar
barnet en hel del i klassen. Det &r bittre att specialldraren kommer in i klassen och hjilpa
barnet dér.

Man har organiserat introduktionsskolan for nyanlidnda barn for att forbereda barnen innan de
placeras i forberedelseklasser i ”vanlig skola”. Didrefter placeras barnet i ”vanliga klasser”.
Dessutom utbildades personalen i svenska tva (svenska som andra sprak).

Lirare, 3 betonade att: ’skolan gor sitt bista, men skolor av det slag som vi har som néistan
uteslutande bara har invandrarbarn har en omdjlig uppgift. Invandrarbarns skolsvarigheter
dar ett problem som har skapats av samhdillet och politiker. Skolan dr inte den verksamhet som
ska losa problemet. Vi har en uppgift och det dr att skapa optimal utvecklingsmdajlighet under
den tiden som barnet vistas hos oss”. Skolan styrs mycket uppifran och vi vill komma undan
alla snabba forandringar for att lararna vill utveckla skolan inifran. Skolan gar mycket sakta
framat och det beror inte bara pa skolan som organisation, det beror ocksa pa lararlaget som
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maste, vill och forsoka dndra sig inifran. Rektor ér ansvarig for skolans utveckling men
lararna maste vara med och stddja rektor.

Alla intervjuade personer betonade att det &r viktigt att trina svenska spraket i olika
sammanhang for att barnen lér sig hur de kan formulera sig i olika sammanhang. Nér barnet
sager fel ord eller fel mening &r det bra att ldraren upprepar meningen pa ritt sétt utan att
papeka felet sa att barnet inte kidnner sig otryggt niar han/hon uttrycker sig. Lararen bor inte
krympa spraket till en forstalig niva utan maste forklara istillet. Det dr inte farligt att anvénder
ord som barnet inte forstar for nar man anvinder det tillrickligt manga ganger kommer de att
forsta ordet i sitt ssmmanhang. ”Pa det scittet kan barnet fa en kdnsla for ordet utan att sla
upp det exakta ordet. Det dr det bdsta scittet for att liira sig sprak, tror jag.” (Lirare, 5)

Som lédrare kan man forbéttra invandrarbarns spraksvarigheter genom att samarbete med
hemmet och forsoka engagera forildrarna i barnets sprakutveckling. I avsnitt 8:1 ovan har
berorts hur brist pa engagemang och insikt om skolan hos fordldrarna, kan utgor ett hinder for
barnets framgang i skolan.

Nistan alla ldrarna betonade att det dr viktig att lirare samtalar med barnet for att hjdlpa
barnet att utveckla spraket. ”Det dr viktigt att samtala mycket med barnet och inte till
barnet.” (Ldrare, 3)

Dessutom maste ldraren forklara sig tydligt genom att anvinda hel mening samt maste arbeta
mycket med lasforstaelse s att barnen forstar det de ldaser. For att forbttra barnens
lasforstaelse maste ldraren lisa mycket med barnen och samtala kring texter som star i boken,
dvs. boksamtal. ”Boksamtal dr oerhort viktigt for barnens sprakutveckling och vi maste lisa
fakt bocker for att utvidga barnens ordforrad.” (Liirare, 4)

Det dr nodvéndigt att barn far beritta och skriva om det de ldser. Att uppmuntra barnet att
skriva dagbok och ga genom dagboken med barnet for att samtala kring barnets text samt ge
lite kommentarer. For 6vrigt &dr det viktigt att barnen skriver om ldsldxan och lanar bocker i
skolans bibliotek och berittar for bibliotekarien nér de har lidst och lamnar tillbaka boken.

For att kunna hjdlpa dessa barn maste ldrare dgna ganska mycket tid at spraket i skolan. Man
maste ldsa mycket, anvinda bilderbocker och utga fran barnens tankar. Man kan t ex skriva
ner barnens tankar pa bldddrarblock och samtala kring det sa att 1dsningen blir meningsfull for
dem. ”En text som inte dr ndra barnens vardag ger inte mycket, ddrfor mdste vi forsoka
anvanda ord i betydelsefullt sammanhang.” Med detta menar hon att ldraren mdste motivera
barnet att ldra sig spraket. (Lirare, 4)

6.2.1 Har vi ”En skola for alla” i Sverige?

En ldrare betonade att det dr mycket svart for invandrarbarn att na ldroplanens uppsatta mal.
Dessa barn behover mer tid och resurs for att uppna malen, men de far ju inte det darfor ar
man vildigt tveksam med begreppet “En skola for alla”.

I intervjun med lédrare 5 fragade jag vad hon tyckte om begreppet “en skola for alla”. Hon
svarade att det absolut inte dr ”En skola for alla” men kan det inte blir ”En skola for alla”
behover man inte séger det. Hon menade att man inte behdver betona i ldroplanen att i Sverige
har man “en skola for alla”. Hon tyckte att man maste vara drligt och séger att det tar fem till
tio ar for ett invandrarbarn att hinna ikapp infédda barn och for att kunna uttrycka sig fritt.

19



Vidare poéngterar hon att eleverna inte bor ha nationalt prov i femman eller i nian. Det &r ett
otroligt krav att ett invandrarbarn skall ligga pa samma niva som svenska kamrater. En av
ldrarna betonade att ldrarna 4r frustrerade dver att barnen inte ldra sig och att barnen kénna sig
otillrackliga for att det finns forvéintningar som de inte kan uppfylla. Dessa barn kan vara jétte
duktiga och utveckla sig mycket snabb men de fyller inte kursplanens mal.

Ndr jag sdiger till ett barn nu dr du jitteduktigt, tror fordldrarna att barnet dr tillrdackligt bra
for att klara madlen. Ska jag séiiga till fordldrarna: om jag jamfor ditt barn med ett svenskt
barn sd kan ditt barn en fjirdedel av det som jag kan krdva av ett svenskt barn, fast barnet
har utvecklats bra. Jag tycker att jag kommer att trycker ner barnet om jag siger sd. Ndr jag
sdger till fordldrarna att det dr bdttre att barnet gar i drskurs i ytterliggare ett dr forstar
fordldrarna inte, och de sdger: du sa ju att han dr sa duktig! (Lirare 5)

Diremot tyckte en ldrare att i Sverige har man ”En skola for alla”, enligt hennes tolkning var
att varje barn far chans att utveckla efter sin egen formaga och sina egna villkor och hon
tyckte att varje barn utvecklas optimalt.

6.3 Konsekvenser av spraksvarigheter

Alla intervjuade ldrarna har pekat pa spraksvarighets negativa konsekvenser. Nér ett barn inte
har tillrdcklig ordkunskap for att formulera sig paverkas barnet negativ, barnet kinner sig
upprort och blir arg och frustrerad. Vissa barn slar och kan bli utagerande pa grund av brist pa
ord och andra kan agera genom att bli initviinda och inte vill uttrycka sig och avvakta. Aven
nér det hinder saker och ting som paverkar de negativ viljer de att inte berittar.

Man kan fa hilsoproblem om man inte kan uttrycka sig. Aggressivitet, frustration eller hitta
pa annat stt att hivda sig dr vanliga reaktioner nir man inte kan uttrycka sig. Barn som inte
har ord eller inte kan uttrycka sig kan bli aggressiv eller tyst och inatviand. Dessa barn har
svart att utveckla sig en bra fungerande social liv och erfarenheter. Ibland kan dessa barn
hamnar i kriminalitet pa grund av dalig relation med sitt ndtverk.

”Vidra barn dr ofta roriga och okoncentrerade for att de inte kan uttrycka sig” (Léiirare, 5).
De har manga kinslor och funderingar som de inte kan sétta ord pa. Det dr klart att man blir
rorigt och frustrerade istéllet. Barnen kan bli fysiskt utagerande av allt de det har inom sig.
”Det kinner man ndr man sjdlv dr pa semesterresa. Tvad veckor och ndgra dager klarar man
att bli lycklig och uppleva att det dr harligt i en fraimmande miljé, men om man dr ute lingre
sa skapar man sig en frustration nér man inte kan uttrycka det man vill och inte har ndagon att
prata med” (Ldrare, 5).

6.3.1 Hur paverkar Sprak identitet och sjalvfortroende?

Att kunna uttrycka sig bade i tal och skrift dr otroligt viktigt vapen. Nir ett barn ldr sig ett bra
sprak stédrks barnets identitet och sjdlvfortroende. Diaremot om de inte kan spraket vill de dolja
sin okunnighet genom att gora andra saker t ex ldsa hogt eller annat.

Spraksvarigheter kan paverka barnet negativ, det kan sluta tro pa sig sjalv. Darfor tror jag att

det &r viktigt att samtala med barnet om sina upplevelser. Ett barn som inte kan bra svenska
kan uppleva sig som mindre bra.
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Sprak kunnighet har stor betydelse for stark identitet och sjédlvfortroende speciellt i sadant
samhille som utesluter de som inte kan spraket. Om man lever i ett samhélle och inte klarar
av spraket, da stotar man standigt pa hojda 6gonbryn och huvudskakningar, detta knéckar
personens sjilvfortroende.

Dirmed paverkar identitet och sjalvfortroende sprakinldarning, dvs. om ett barn har stark
identitet och sjilvfortroende kan barnet ldra sig spraket fort och pa ett bra stt. Stark
sjalvfortroende gor att barnet vaga tala, gora fel, mm. detta pa grund av att sprakinldrning har
med mod att gora. Att vaga gora fel dr oerhort viktigt for sprakinldrning annars 1ar man sig
inte. Dessutom behover barnet kidnna sig trygg i sin milj6 for att vaga uttrycka sig utan att
vara riadd att sdga fel.

Lirare 2 betonar att livs kunskap &r viktigt for att skapa en trygg miljo. Detta for att ldra
barnen att det &dr okej att vara olika, ser olika ut och har olika kultur, religion osv. det &r
viktigt for att barnen ska utvecklar forstaelse for varandras olikhet och se detta som en
tillgang istillet for att se det som ett hinder . En trygg miljo dir alla kommer till tal dr viktigt
for ldrande.

Lirare och forédldrar har ett viktigt uppdrag och det &r att uppmuntra barnet och berémma det
for att starka barnets identitet. Vissa barn har haft mycket jobbig nir de borjade skolan, da
borjade ldrarna uppmuntra barnet och bekrifta dem nir de gjorde bra saker. Detta hade enorm
effekt pa barnens utveckling och ledde till att de uppfor sig mycket fint och ansvars fullt
gentemot skolarbete och sina kompisar.

6.4 Hur paverkar modersmalet svenska sprakinldarningen

Modersmal ér grund for andra spraks inlédrning. ”Barn som dr viildigt knasiga pa svenska dr
barn som dr knasiga pa sitt modersmal. Om barnet har ett bra sprdk i grunden dvs. starkt
modersmdl, da kan de ldra sig svenska bdttre.” (Ldrare, 5)

Tva ldrare papekade att det dr mycket viktigt med modersmalundervisning, men de anser att
det dr viktigt att kompetenta larare undervisar modersmal annars dr risken stort att barnen
tappar lust att ldra sig. En timme i veckan r inte tillriackligt for modersmal undervisning,
dessutom é&r kvaliteten mycket tveksam.

Tva av lararna hivdade att modersmal undervisningen hjilper barnen som pratar ren
modersmal hemma. Men nér det giller halvsprakigt barn dr man tveksam pa att de kan léra sig
mycket. Det dr inte 14tt for halvsprakigt barn att kunna ldra sig svenska spraket for att de inte
har nagot riktigt sprak i grunden.

Alla intervjuade ldrarna tyckte att det inte dr bra for barnets sprakutveckling att blanda
svenska spraket med modersmalet forutom en ldrare som tyckte att det dr inte farligt att
barnen anvinder och blandar tva sprak samtidigt nir de pratar. Hon resonerade utifran sin
egen erfarenhet, hon menade att: "Jag tycker inte att det dr farligt att blanda tva sprak. Sjdlv
har jag vaxt upp med tva sprak, jag blandade ibland och det var inte farligt. Jag har
fortfarande anviindning av det. Nu hor jag att det dir néistan som tabu att blanda tvé sprdk. Ar
man korrekt inom pedagogikvdrlden, da ska man tala ren svenska eller rent modersmdl. Det
koper jag inte, det dr min erfarenhet.”
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Alla ldrarnas forslag for barnens sprak utveckling var att samarbeta med modersmalsldrarna
och att modersmalldrarna ska vara i skolan och i klassen under lektionstiden. Dessutom
betonade de vikten av att 6ka modersmalundervisnings timmer per veckan. Foljande citat
visar ldrarnas engagemang nir det giller samarbeta med modersmallédrarna.

”Jag onskar att kunna samarbeta med modersmdlldrarna och att kunna planera med dem. Pad
ndgot sditt mdste man knyta modersmdlsundervisning med andra dmnen och detta mdsta ske

under skoldagen och inte efter skolan.” (Ldrare, 1)

”Om jag skulle kunna dndra pa ndagot skulle jag vilja att ha modersmadlliraren under dagen i
klassen, dd far barnen forklaring pa sitt sprak.” (Ldrare, 2)
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7 Diskussion

I den hir delen av arbetet kommer jag att analysera och diskutera resultaten med stod av
litteraturen. Syftet med mitt arbete har varit att undersoka vilka svarigheter och hinder
invandrarbarn moter i skolan, vilken betydelse kunskap i det svenska spraket har for barnets
sprakinldrning och hur ldrare kan medverka och stimulera barnets sprakutveckling.

Resultatet pekar pa att manga invandrarbarn pa grund av olika faktorer har svart att ta till sig
den kunskap som erbjuds i skolan. Viktigaste hindret dr hér bristen pa svenska spraket.
Invandrarbarns spraksvarigheter beror pa bland annat tidsbrist, bristande stod hemma,
begrinsat ordforrad, bristande dialog med foréldrarna, kultur, otrygghet, hur barnet bemots av
minniskorna i samhéllet osv.

Tva av det intervjuade ldrarna upplevde tidsbrist som storsta hindret vid barnens
sprakinldrning nidr man inte hinner ga genom det planerade stoffet. Visserligen har jag betonat
i avsnitt 2 att (Ladberg, 2000) skriver att det behdvs mer tid for alla undervisningsmoment fr
barn som inte behidrskar det svenska spraket. Detta for att den sprakliga automatiken hos dessa
barn inte fungerar som hos dem som har svenska som modersmal.

Jag kan vil konstatera att man i Sverige inte har en skolorganisation som har uppsikt dver
invandrarbarns behov. Svenska skolan ér till for de elever som har svenska som modersmal. I
skolan finns det mal att uppna i alla amnen. Manga ganger har jag varit med om att ldrare
planerar att undervisa om ett bestamt stoff men att hon inte hinner ga genom hilften av det
planerade stoffet. Mycket tid och energi gar at att forsoka forklara nya ord, samtidigt maste
lararen forsoka vara 6vertydlig for att barnen ska forsta det som ldraren undervisar om.

Jag tycker att det dr orittvist att invandrarbarn maste infogas i en skola, skapad for barn som
talar svenska och med alla lirobocker utformade for svensktalande barn. Kanske kunde
invandrarbarn erbjudas fler timmar i skolan for att stimulera och utveckla sitt sprak eller for
hjélp med lixor. Sadana timmar kunde ligga parallellt med fritidsverksamheten.

I inledningen (se s.4) star om (Parszyk, 1999), som ldgger tonvikten pa “likvérdig
grundutbildning” med betoning pa grundlaggande fardigheter. Forfattaren menar att
minoritetselever skulle l4dra sig samverka och konkurrera om betyg som bygger pa
individuella prestationer. Enligt Parszyk upplevde manga elever under 1990-talet hur deras
skolor uppfattas vara till for svenska elever och hur sma mojligheterna var for de att studera
vidare till akademiska yrken. Invandrarbarns skolsituation &r inte nagot nytt utan det har varit
en uppenbar fraga sedan ldnge, men fragan &r varfor man inte har tagit itu med problemet
tidigare.

I intervjun med Lirare 5 fragade jag henne om hur hon upplever uttrycket “en skola for alla”.
Hon svarade att det absolut inte dr “en skola for alla”. Parszyk (1999) skriver att i Sverige gar
grunskoleidén ut pa att alla ska ha lika tillgang till utbildning oavsett sociala och ekonomiska
forhallanden (se ovan s.4). Vidare skriver hon om skolans roll att uppritthalla demokratin och
att begreppet “en skola for alla” ifragasitts i dag av olika minoritetsgrupper med lag status,
som trots demokratiperspektivet inte blir fullt delaktiga i skolan.

Diremot tycker Lirare 3 att man faktiskt i Sverige har “en skola for alla”. Lirare 3 menar att
varje barn utvecklas optimalt efter sin egen formaga och sina egna villkor. Skolverkets
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rapporter och statistik (se bilaga 2) visar att invandrar barn presterar siamre @n svenska elever.
Detta idr ett faktum som alla &r dverens om. Samtidigt séger Lérare 3 att invandrarbarn
utvecklas maximalt. Varfor presterar invandrarbarn da sdamre om de utvecklas maximalt
utifrin sin egen formaga? Vad #r fel? Ar det fel pa invandrarbarns utvecklingsforméga (vilket
jag absolut inte tror) eller ligger felet hos skolan som organisation eller hos dem som har
makten att fordndra?

Larare, 5 menade att man maste vara uppriktig och siga att de elever som inte har tillrickliga
kunskaper i svenska spraket bor inte ha nationella prov i femman respektive nian. Det tar fem
till tio ar for ett barn att hinna ikapp infédda barn och for att kunna uttrycka sig fritt. Detta har
berorts av (Ladberg, 2006) i avsnitt 3:1 att enligt forskares bedomning tar det fem till atta ar
for att ett barn i skoldldern att utveckla sitt tankesprak sa att det &r pa infoddas niva. Enligt
Cummins i avsnitt 5 tar inlarningstiden fem till sju ar under gynnsamma omstandigheter for
andrasprakselever. Det finns skillnad pa inldrningstid mellan de tre resonemangen, darfor var
det angelédget att leta upp ny litteratur for att forklara skillnaden. Enligt (Ladberg, 2000) &r
inldrningstid relativ och det finns inget entydigt samband mellan tid och spraklig kapacitet. Ju
mer man anvinder spraket desto fortare 14r man sig det.

En av ldrarna trodde att barnets kultur kunde vara hinder for barnets sprakutveckling eftersom
vissa barn dr instidngda i sin kultur och inte accepterar andras kulturer. Detta kan skapa
negativa kinslor hos barnet som kan forsdmra hans/hennes sprakutveckling. I avsnitt 3:4
skriver (Sjogren, 1996) att varje individ skapar en kulturell syntes i sitt liv, som inrymmer
mojligheten att prioritera individen fore det sociala nétverket. Att prioritera individen fore det
sociala nitverket bestims av personliga faktorer som ldggning och livssituation och sociala
faktorer som kulturarv och samhéllsstrukturer.

I enighet med Sjogren tycker jag att livssituation och samhillsstruktur har en stor effekt pa
individens kénslor och attityd. Enligt (Ladberg, 2003) i avsnitt 3:1 behdver barn sprak for att
kommunicera med kénslomassigt viktiga personer. Darfor anser jag att ldraren maste visa
barnet att han/hon respekterar och visar intresse for barnets kultur och fraga efterord pa
barnets sprak. Pa det sittet kan ldararen bli en viktig person for barnet eftersom han/hon
bekriftar och stirker barnets sjilvfortroende. Ladberg (2000) skriver att man kan stimulera
barnets sprakutveckling genom att stirka barnets sjalvfortroende. Man kan visa intresse, fraga
efter ord pa barnets sprak, beromma och uppmuntra for att barnet kan mer dn ett sprak. Pa
detta sitt kan man stdrka barnets sjilvfortroende. (Avsnitt 3.3.1)

Lérare, 4 ansag att ldrare och fordldrar har ett viktigt uppdrag att stirka barnets identitet
genom att uppmuntra och beromma dem nir de gor nagot bra. Hon berittade om en stokig
pojke i hennes klass, som hade det mycket jobbigt. Lirarna borjade uppmuntra och bekrifta
honom nir han gjorde bra saker. Enligt ldrare 4 hade det en enorm effekt pa pojkens
utveckling. Dérefter uppforde han sig mycket fint och ansvarsfullt gentemot sina kompisar.
Jag tycker att det dr vildigt viktigt att lararen bekréftar barnet nar han/hon gor nagot bra, men
man maste vara forsiktigt med for mycket berdm, annars kan det ha negativ effekt pa barnets
utveckling.

Lika viktigt &r Cummins teori om interaktion mellan ldrare och elev, som betonar att det &r
nodvindigt att elever kidnner att ldraren tycker om dem, respekterar dem och uppskattar deras
kunskap och formaga for att investerar sin identitet i inldrningsprocessen. Ytterligare skriver
(Sjogren, 1999) om Cummins teori for barns sprakinldrning, som betonar att de mest
ambitiosa pedagogiska program riskerar att misslyckas om barn och forildrar inte kénner sig
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respekterade i samhillet (Avsnitt 4). Jag tror att manga invandrare upplever, att de inte dr
respekterade och betraktas som mindre virda pa grund av att de dr invandrare. Det dr en stor
fara och om nagon kan #@ndra nagot, sa dr det vi (ldrare) som har kontakt med minniskorna i
samhéllet och har makt att paverkar barnens stédllningstagande och attityd.

I alla mina intervjuer, forutom en, framgick det att det finns stor fara for barnens
sprakutveckling om de blandar svenska spraket med modersmalet. De barn som blandar kallas
for “halvsprakiga” for att de har inte ett riktigt sprak.

I motsats till dem, tyckte en lédrare att det inte ar farligt att blanda tva sprak. Hon talade utifran
sin egen erfarenhet. Hon hade vuxit upp med tva sprak och blandar ibland. Till denna fraga
hade jag inte hittat nagon forklaring i litteraturgenomgangen. Darfor letade jag efter litteratur
som beror den hir fragan. Ladberg (1996) skriver att nar man befinner sig i en spraklig
blandad verklighet maste man ocksa blanda spraken ibland. Forfattaren hivdar att: "mdnga
vuxna blir oroliga néir de hor barnen blanda sprdk. De tror att barnen inte kan skilja pa
spraken. Men att blanda eller snarare vixla mellan sprdken, dr en naturlig del av att ldra och
tala flera sprak. Mdnniskor som dr skickliga i tva eller flera sprdk viixla ofta mellan
dem.”(s.36)

Sjélv tycker jag inte att det dr okej att barnen blandar spraken, for ofta dr det inte pa grund av
skicklighet utan pa grund av brist pa kunskap i modersmalet eller i det svenska spraket.
Ladberg (1996) skriver ocksa att manga tycker illa om att man blandar sprak, dven om de
sjdlva gor det. Forfattaren betonar vidare att det inte finns nagot sprakligt skil att motsitta sig
det. Ddremot kan man lyssna efter om barnet saknar ord, och ge barnet det ordet.

Barn som kommer till Sverige i skolaldern placeras i forberedelseklass. Efter en kort tid
placeras dem i ”vanliga” klasser och man forvéntar sig att dessa barn ska klara sina studier!
En av ldrarna betonade svarigheten med att veta barnens niva i spraket, pa grund av det som
hon kallade ytflyt i spraket”. Hon menade att barnen later som svenska barn, men nér det
giller ordforradet dr det mycket begriansat. Detta utgor ett stort hinder for att forsta
faktabocker. Betriaffande samma fenomen skriver (Certd, 1993) om ytflyt” i spraket.
Forfattaren menar att vissa invandrarbarn kan lata hur svenska som helst, men det som later ir
bara det som finns pa ytan. Under ytan saknar de ordforrad och ordférstaelse (avsnitt 3.5). Jag
tycker att man maste borja arbeta med ordforrad och ldsforstaelse redan fran borjan, annars ér
risken stor att dessa barn misslyckas med sina studier.

I resultaten framholl alla ldrarna att det finns en 6msesidig paverkan mellan sprakinlidrning,
sjalvfortroende och identitet. Ddrmed hdvdar Cummins (avsnitt 4) att det finns en 6msesidig
relation mellan kognitivt engagemang och identitetsinvestering. Dér for tycker jag att det dr
viktigt att ldraren bekriftar barnet och visar att barnet dr accepterat som han/hon ir, inte som
ldraren vill att han/hon ska vara. Jag menar att ldraren bor visa ett ovillkorligt engagemang sa
att barnet kinner sig accepterat och omtyckt. Detta i sin tur stirker barnets formaga att lira
sig. Pa tal om detta skriver (Ladberg, 2003) att kénslor alltid finns med i inldrningsprocessen
och att hjarnans kénslocentrum &r inkopplat i alla intellektuella processer. Vidare hivdar
forfattaren att tankar utan kénslor inte existerar (avsnitt 3.2).

I skolan har jag mott elever som har daligt sjalvfortroende eller som har skapat en negativ bild
av sig sjdlva pa grund av de vuxnas bemotande eller pa grund av spraksvarigheter. Det kan ga
daligt for barn som har daligt sjalvfortroende, om man inte forsoker stiarka det tidigt. Ladberg

(2003) skriver att spraksvarigheter kan skapa daligt sjalvfortroende och daliga skolresultat.
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Dessutom ér daligt sjdlvfortroende vanligare bland elever som inte behirskar spraket, dn de
elever som har goda sprakkunskaper.

I intervjuer med alla ldrarna framgick det att det krivs en effektiv 16sning pa invandrarbarns
spraksvarigheter. Enligt alla intervjuade ldrarna behover invandrarbarn variation i spraket. De
menar att dessa barn behover méta spraket i olika sammanhang. For att detta ska dga rum,
krévs det mer tid for att kunna aka till skogen, till stan och andra platsar och tillbringa lang tid
dir for att hinna samtala med barnen om olika saker. Att kommunicera kring olika saker med
barnen tycks vara en effektiv 16sning for invandrarbarns spraksvarigheter. Enligt Vygotsky
(avsnitt 4) kan den minskliga utvecklingen inte uppfattas isolerat, utan den har néra samband
med den sociala, historiska och kulturella kontexten. Vygotsky betonar i hog grad de sociala
erfarenheternas betydelse for sprakutvecklingen och att det krivs sociala samspel for att
spraket ska utvecklas. Vidare anser han att barnens sprak fungerar och utvecklas forst i ett
socialt sammanhang. Utifran min erfarenhet i skolan under VFU-tiden har jag markt att
manga av ldrarna dr medvetna om invandrarbarns behov av att méta spraket i olika
sammanhang, men problemet &r att det saknas resurser. Jag tycker att det kréivs 6kade resurser
och storre engagemang fran lirarna. En av ldrarna betonade rektors roll i férandring och
forbittring i skolan. Samtidigt forsidkrade hon att rektorer inte kan dndra mycket ensam om
inte ldrarna stddjer rektors plan.

Nir det giller fordldrarnas roll har alla ldrarna papekat vikten av en bra relation med hemmet.
Dessutom ér fordldrarnas engagemang viktigt for elevens framgang i skolan. En ldrare
forsokte involvera fordldrarna i barnens skolliv genom ldxor. Hon uppmuntrade barnen att
ldsa ldsldaxan for fordldrarna och beréttar om sina aktiviteter i skolan. En annan lédrare tyckte
att brist pa fordldrarnas engagemang beror pa att de inte har kunskap om vart skolsystem. Jag
tycker att det dr oerhort viktigt med fordldrakontakten, men i arbetet har jag inte underlag fo6r
fragor kring fordldrarollen. Detta beror pa att jag maste avgrinsa mitt arbete och for att kunna
koncentrera mig pa ldararrollen och den forandring som ldrare kan gora. Efter intervjun har jag
last i (Ladberg, 2000) lite om foréldrarollen. Forfattaren skriver att fordldrarna alltid &r viktiga
forebilder for sina barn. Fordldrarna visar barnet vad som ér viktig i livet och vad som &r virt
att ldra sig. Vidare skriver forfattaren att nir en familj flyttar till ett nytt land dr forédldrarnas
instédllning till det nya landet viktig for barnens tillvaro i landet. ”Fordldrar som anstringer
sig att ldra sig landets sprak och vill ldra kdnna dess invanare och samhdillsliv, kommer att ge
sina barn ett motiv att gora det samma.” (Ladberg 2000, s.138)

Pa tal om detta berittade en ldrare att de uppmuntrar fordldrarna att lisa med barnet hemma,
da tycker barnet att ldsning dr viktig. Det dr inte nodvéndigt att ldsa pa svenska utan de kan
ldsa pa barnets modersmal. Dessutom uppmuntrar de fordldrarna att sitta bredvid barnet nér
de gora lixor, detta gor att barnen tycker att skolarbete dr viktigt. Jag tycker att forédldrarna
har en stor roll och kan paverkar barnets skolgang, men det har vi ldrare ocksa. Vi behover
inte skylla pa fordldrarna om barnen misslyckas i skolan. Da &r risken stor att man ligger
skuld pa fordldrarna och de kidnner sig maktlosa. Som ldrare maste man vara entusiastisk och
villig att fordndra och forbittra barnens situation i skolan. Léraren far inte ge upp att forsoka
forbéttra barnens skolsituation och forsoka paverka fordldrarna att komma till insikt om
skolans roll i barnens utveckling.
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8 Slutord

Arbetet har gjort mig mer medveten om bade invandrarbarnens svarigheter att lira sig tala
gedigen svenska och om specifika omraden som behover atgédrdas. Intervjuerna har lyft fram
onskan om mer tid, bittre forildrakontakt och samarbete med modersmalslirare.

Jag har kommit fram till att det hér &r problem som inte &r skapade av skolan och heller inte
kan l9sas av skolan sjélv. Problemet dr skapat bade av konflikter i det globala samhillet och
av den invandrar- och integrationspolitik som fors i Sverige. Kanske bor tilldelningen av
resurser omfordelas, sa att ldrarna kan skapa fler mojligheter for dessa barn att ldttare komma
in i samhillet.

Som ldrare maste man vara envis och skapa debatt kring dessa fragor som dkade resurser och
okad forstaelse.

De intervjuade ldrarna har pekat pa att manga foréldrar inte forstar att de dr viktiga for barnen,
att de t o m kan vara ett hinder for de egna barnens sprakutveckling. Min 6nskan &r att i ett
nista steg fa undersoka hur man etablerar en god relation och ett gott samarbete med
fordldrar, for att frimja barnens sprakutveckling.
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Bilaga 1
Forklaring av nagra begrepp

Migration indelas i fyra kategorier:

Infodd svensk = person med migrationshidnseende enbart-néstan enbart svensk bakgrund =
fodd i Sverige och har minst en sverigefodd fordlder;

Utlandsfodd svensk = fodd utomlands och har sverigefédda forildrar (eller en fordlder fodd
utomlands plus svenskt modersmal/hemsprak);

Andra generationens invandrare = fo6dd i Sverige och har fordldrar som féda utomlands;
Forstagenerations invandrare = f6dd utomlands och har forédldrar fédda utomlands (eller en

fordlder fodd utomlands plus modersmal/hemsprak som ej dr svenska, samiska, finska,
tornedalsfinska, romani eller jiddisch).
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Bilaga 2

Elevers prestation i lisforstdelse, matematik kunnande samt naturvetenskapligt kunnande
uppdelat efter migrationsstatus. Skolverket (PISA 2000).
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Killa: skolverket Rapport 227, s.28
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Bilaga 3

Intervjufragor:

1.

Bakgrunds fragor:

hur manga ar har du jobbat sammanlagt som ldrare?
Hur manga ar har du arbetat pa denna skola?

Har du sjilv barn?

Vad har du for utbildning?

Trivs du i denna skola? Vad &r storta orsaken till det?

Fragor som berdr mitt arbete:

Hur manga elever har du i din klass?

Hur manga olika sprak har dessa elever?

Nir man siger “tvasprakigt barn” vad tianker du pa da?

Statistik och Skolverkets rapporter visar att invandrarbarn presterar simre 4n
jamnariga svenska kamrater. Vad tror du att detta kan bero pa?

Hur kan man som ldrare forbéttra invandrarbarns svenska sprakinldrning?

Vilka problem och hinder forekommer ofta vid barnens sprakinldarning? Hur kan man
undvika eller minimera dessa problem?

Vad har skolan gjort for att forbittra de hir barnens sprakutveckling?

Enligt Ladberg dr sprak ett centralt verktyg i kommunikation mellan médnniskor. Man
kan utrycka sina tankar, idéer samt kianslor med hjilp av spraket. Ett barn som inte har
spraket eller har svart med att utrycka det han/hon vill férmedla, hur kan detta paverka
barnet tror du?

Vilken betydelse har sprakinldrning for identitet och sjalvfortroende? Kan man
anvinda uttrycket omvént och sdga att stark identitet och starkt sjalvfortroende
paverkar sprakinldrningen? I sa fall hur?

Hur paverkar modersmalet sprakinldrningen i svenska, anser du?

Hur paverkar elevens kunskaper i det svenska spraket vid inldrning av andra dmnen,
tror du?

Barn som inte har svenska som modersmal och inte anvénder svenska utanfor skolan
har inte samma mojlighet som jimnariga svenska kamrater att utveckla ett utvidgat
ordforrad. Niar dessa barn kommer upp i alder och ska genomféra ett nationellt prov i
nian, tror du att de kan klarar av att forsta och svara fragorna pa samma sitt som
svenska kamrater gor?

Tror du att fem skoltimmar varje dag r tillrdckliga for invandrarbarn for att kunna
upp na det uppsatta malet som star i laroplanen for ars fem respektive nio?

Hur kan man tillimpa uttrycket “’en skola for alla” vad det giller undervisningen i
svenska for barn med annat modersmal?
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