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Sammanfattning: Syftet med studien &r att undersoka hur ldrarnas arbetssédtt med lds- och skrivinldrning
varierar pa en given skola. For att undersoka variationen i ldrarnas arbetssitt tog vi reda pa vilka teorier och
metoder som 1ag till grund for lds- och skrivundervisningen, genom att vi genomforde en fallstudie. Vi ville
undersoka om det fanns spar av teorier i praktiken. Ar teoretiska utgingspunkter och medvetna metodval nigot
som genomsyrar det dagliga arbetet med lids- och skrivundervisningen samt ta reda pa hur lirarna motiverar sitt
arbetssitt. Med detta som utgangspunkt ville vi ha svar pa foljande fragestillning:

e  Vilka teorier och metoder ligger till grund for lararna lds och skrivundervisning?
®  Hur motiverar ldrarna sitt arbetsstt?

Vi valde att gora en kvalitativ fallstudie dir observation samt intervju kombinerades genom
trianguleringsmetoden. Resultatet av studien har visat att ldrarnas arbetssidtt med lds- och skrivinldrningen
varierar i mycket hog grad. Varierande var dven ldrarnas formaga att redogora for de teoretiska utgdngspunkter
och metodval som ligger till grund for undervisningen, samt kunna motivera sitt arbetssitt. Lararnas kunskaper
om olika teorier och metoder skilde sig at avsevirt. Vi anser att det &r viktigt att som ldrare ha ett reflekterande
arbetssitt och gora medvetna metodval. Andra yrkeskarer maste stindigt uppdatera sig och vi menar att det &r
ldrarnas ansvar att géra samma sak. Genom att ta del av forskning och fortbildning hojs ldrarnas professionalism
och status.



Sammanfattning

Inledning och syfte

Vart arbete beror lds- och skrivinlirning och i inledningen belyser vi vikten av
professionalismen i ldraryrket. Vi anser att det &r otroligt viktigt att ldrare kan redogora for
sina teoretiska utgangspunkter och metodval. Det dr dven viktigt att som ldrare ha ett
reflekterande arbetssitt och géra medvetna metodval.

Syftet med studien var att undersdka hur ldrarnas arbetssiitt med lds- och skrivinldrning
varierar pa en given skola. For att undersoka variationen i ldrarnas arbetssitt tog vi reda pa
vilka teorier och metoder som 1lag till grund for lds- och skrivundervisningen, genom att vi
genomforde en fallstudie. Vi ville undersdka om det fanns spér av teorier i praktiken. Ar
teoretiska utgangspunkter och medvetna metodval nagot som genomsyrar det dagliga arbetet
med lds- och skrivundervisningen samt ta reda pa hur ldrarna motiverar sitt arbetssitt. Med
detta som utgangspunkt ville vi ha svar pa foljande fragestéllningar:

e Vilka teorier och metoder ligger till grund for ldrarnas 14s och skrivundervisning?
e Hur motiverar ldrarna sitt arbetssatt?

Vir hypotes var att vi trodde att ldrarnas arbetssétt med 1ds- och skrivinldrning varierade pa
den givna skolan.

Vi har forankrat vart arbete i styrdokumenten och kursplanen i svenska, dér vi presenterar vad
dessa utrycker gillande sprakutveckling.

Teoribakgrund

Vi har valt att belysa analytiskt och syntetisk vilka dr de tva forskningsinriktningar som finns
inom lds- och skrivinldarning. De beskriver pa olika sétt hur elever lér sig ldsa och skriva.
Inom den analytiska inriktningen beskrivs helordsbaserade metoder didr man bérjar i helheten
for att sedan arbeta med delarna. Avkodningsbaserade metoder innebédr den syntetiska
inriktningen i vilken man borjar med delarna for att sedan arbeta mot en helhet. Vi ndmner
dven nagra olika aktuella forskare inom l4s- och skrivinldrning.

Metod

Vi valde att gora en kvalitativ fallstudie dér observation samt intervju kombinerades genom
trianguleringsmetoden. I undersokningen ingick tre lirare som arbetade pa en given skola i en
narkommun till Goteborg. Samtliga ldrare var verksamma i en F-1 klass déir de framst
arbetade med ar 1.

Resultat och slutdiskussion

Resultatet av studien har visat att ldrarnas arbetssitt med lds- och skrivinldrningen varierar i
mycket hog grad. Varierande var dven ldrarnas formaga att redogora for de teoretiska
utgangspunkter och metodval som ligger till grund for undervisningen, samt kunna motivera
sitt arbetssitt. Lararnas kunskaper om olika teorier och metoder skilde sig at avsevirt.

Vi anser att det dr viktigt att som ldrare ha ett reflekterande arbetssétt och géra medvetna
metodval. Andra yrkeskarer maste stindigt uppdatera sig och vi menar att det dr ldrarnas
ansvar att gora samma sak. Genom att ta del av forskning och fortbildning hojs ldrarnas
professionalism och status.



Forord

Vi vill tacka varandra for en intensiv, ldrorik och lustfylld tid. Tillsammans har vi planerat,
genomfort och sammanstéllt examensarbetet och vi dr mycket nojda med vart samarbete. Vi
har producerat text bade tillsammans och enskilt. Vi har ansvarat for olika delar i texten men
vi har ett gemensamt ansvar for arbetet i sin helhet.

Ett stort tack vill vi rikta till de ldrare som har stéllt upp pa observation och intervju. Det har
varit otroligt intressant att ta del av era tankar och reflektioner och ni har givit oss inspiration
och gliddje infor var kommande yrkesroll.

Asa Mboller, var eminenta handledare vill vi rikta ett stort tack till. Asa har genom hela
skrivprocessen givit oss konstruktiv kritik som fort vart arbete framat. Hon har varit ett stort

stod och vi dr mycket nojda med den handledning vi fatt.

Goteborg 2008-01-07
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1 Inledning

Regeringen erbjuder i dagsldget fortbildning for verksamma ldrare genom nagot som kallas
lararlyftet. For ldrare i de tidiga aldrarna i skolan prioriteras fortbildning inom ldsning,
skrivning och rikning.

Sveriges ldrare har ett mycket viktigt arbete. Utan utbildning i vérldsklass klarar vi inte globaliseringens
utmaningar. Lirarlyftet gor ldraryrket attraktivare och sikrar tillgangen till lirare med rtt behorighet och
en bra, aktuell utbildning for sin uppgift, sdger utbildningsminister Lars Leijonborg.

(http://www.regeringen.se/sb/d/8544/a/80855).

Som blivande ldrare hoppas vi genom var undersokning bli siakrare i var kommande yrkesroll.
Genom att tala med verksamma ldrare hoppas vi fa manga goda exempel pa hur ldrare kan ha
ett reflekterande arbetssitt och hur de pa ett medvetet sitt redogor for de teoretiska
utgangspunkter samt metodval undervisningen grundar sig pa. Vi ansag att det skulle vara
intressant att undersoka vilka teoretiska utgangspunkter och metodval ldrarna beskriver och
om dessa skiljer sig markant trots att de dr verksamma pa samma skola. Vi har sett tendenser
till att ldararna pa den givna skolan arbetar synnerligen olika med lds- och
skrivundervisningen.

Var studie behandlar dmnet lds- och skrivinldarning. I Lpo 94 star det: ”Spraket har en
nyckelstéllning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och samarbete med andra.
Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar”(Skolverket
2000). Med detta som utgangspunkt hoppas vi att var undersokning kan ge oss en djupare
kunskap om lds- och skrivundervisning och hur den kan varieras.

Da vi bada liste kursen PDS 710, didaktik med inriktning mot tal-, 1ds- och skrivutveckling,
20 podng uppstod vart intresse for 1ds- och skrivinlarning. Redan da bestimde vi oss for att
gora en undersokning gillande larares lds- och skrivundervisning. Syftet med var studie &r att
undersoka hur ldrares arbetssitt med lds- och skrivinldrning varierar pa en given skola. Vi
valde att genomfora en fallstudie for att ta reda pa detta. Skolan vi valde for fallstudien var
den skola dir den ena forfattaren har gjort sin verksamhetsforlagda utbildning. Skolan ligger i
en ndrkommun till Géteborg och &dr en kommunal skola dér de flesta elever &dr fodda i Sverige
och har etniskt svensk bakgrund. Vi ansag att det var intressant att begransa undersokningen
till en skola, dér lirarna arbetar under samma forutsittningar. I fallstudien ingér det tre olika
larare som vi har fatt hjélp att vilja ut av den ena forfattarens lokala ldrarhandledare.



2 Syfte

Syftet med var studie dr att undersoka hur ldrarnas arbetssitt med lds- och skrivinldrning
varierar pa en given skola. For att undersoka variationen i lararnas arbetssitt vill vi ta reda pa
vilka teorier och metoder som ligger till grund for lds- och skrivundervisningen, genom att
genomfora en fallstudie. Med detta som utgangspunkt vill vi ha svar pa fo6ljande
fragestéllningar:

2.1 Fragestillning och hypotes

e Vilka teorier och metoder ligger till grund for ldrarnas 14s och skrivundervisning?
¢ Hur motiverar ldrarna sitt arbetssitt?

Var hypotes dr att vi tror att ldrarnas arbetssétt med lds- och skrivinldrning varierade pa den
givna skolan.

3 Detta uttrycker styrdokumenten

I detta avsnitt kommer vi att ge en redogorelse om vad styrdokumenten och kursplanen i
svenska yttrar. Vi har valt att citera valda delar som &r relevanta for var studie.

3.1 Utdrag ur Lpo 94

I ldroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
star det i avsnittet en likvdirdig utbildning att: "Undervisningen skall anpassas till varje elevs
forutsittningar och behov. Den ska med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskap kunna frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling” (Lpo 94). Vidare star det: ” Hinsyn skall tas till elevernas olika
forutsdttningar och behov. Det finns olika vigar att na malen. Skolan har ett sérskilt ansvar
for de elever som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildningen. Darfor
kan undervisningen aldrig utformas lika for alla” (Lpo 94).

Under avsnittet skolans uppdrag star det om vikten av sprakets betydelse for eleven. ’Sprak,
ldarande och identitetsutveckling 4r nira forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, ldsa
och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och diarmed fa tilltro
till sin sprakliga formaga” (Lpo 94).



3.2 Kursplanen i svenska

I avsnittet d@mnets syfte och roll i utbildningen i kursplanen for svenska star det:

Spréket och litteraturen har stor betydelse fér den personliga identiteten. Svenskdmnet har som syfte att
frimja elevernas férmaga att tala och skriva vil samt att med forstdelse respektera andras sétt att uttrycka
sig i tal och skrift. Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spraket sker kommunikation och
samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar.
Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra @mnen i skolan utveckla elevernas

kommunikationsforméga, tinkande och kreativitet (skolverket, kursplan i svenska, 2000).
Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

e gor det till en vana att skriva och genom skrivandet far ett medel for kontakt och
paverkan, tinkande och ldrande ocksa ett viardefullt redskap for fortsatta studier.

e utvecklar sin fantasi och lust att ldra genom att ldsa litteratur och skapa med hjélp av
spraket.

Vidare star det i avsnittet sprdaket i kursplanen for svenska:

Spraket, i savil tal som skrift, 4r av grundliggande betydelse for lirandet. Med hjilp av
spraket dr det mojligt att erdvra nya begrepp och lira sig se sammanhang, tinka logiskt,
granska kritiskt och vérdera. Elevernas formaga att reflektera och att forstd omvirlden vixer.
Spraket utvecklas i ett socialt samspel med andra (skolverket, kursplan i svenska 2000).

Spraket har en stor betydelse for ldarandet och i kursplanen i svenska star det om vikten att ldara
i ett meningsfullt sammanhang i samspel med andra minniskor. Spraket ligger till grund for
det fortsatta ldrandet och dr en forutsittning for ldrande i alla sammanhang. Dérfor anser vi att
det ar vildigt viktigt att arbeta med spraket pa ett medvetet sdtt. Liarare bor se vikten av
sprakets betydelse for alla elevers lirande. Elever har olika forutsittningar och behov i sin lds-
och skrivinlarning, vilket stiller krav pa ldraren att ha ett varierande och individualiserat
arbetssitt. Detta giller inte bara i lds- och skrivinldrningen utan i allt lirande som eleven
deltar i bade formellt och informellt samt enskilt och tillsammans med andra (se Lpo 94).

4 Teoribakgrund

I detta avsnitt behandlas den teoretiska bakgrunden inom lds- och skrivinldrning. Nedan
beskrivs de tva paradigm som forekommer. Direfter belyses tva forskningsinriktningar,
analytiskt inriktning och syntetiskt inriktning. Vid framstéllningen av dessa tva inriktningar
tas ldrandeteorier, metoder och liromedel upp.

Vidare beskrivs LUS, ett kartliggningsverktyg vid lasutveckling. Direfter tar vi upp tre
forskares tankar kring elevers lds- och skrivinldrning. Vidare skildras l4s och skrivtraditionen
i Sverige.



4.1 Olika paradigm

Inom lds- och skrivdebatten bade internationellt och i Sverige gar det att urskilja tva paradigm
som lever sida vid sida. Dessa &r naturvetenskapligt paradigm och humanvetenskapligt
paradigm (Lind6 2002:14-15). Inom sprakforskningen talas det om tva forskningsinriktningar
som har sitt ursprung i dessa tva paradigm. De tva inriktningarna &r analytisk inriktning som
har sitt ursprung i det humanvetenskapliga paradigmet och syntetisk inriktning vilken &r
sprungen ur det naturvetenskapliga paradigmet (Lindd 2002:15). Inom lds- och skrivdebatten
forekommer ofta motsatspar. Analytisk-syntetisk dr ett sddant motsatspar.

4.2 Analytisk inriktning

Den analytiska inriktningen innebir att sprakarbetet sker top-down. Sprakarbetet utgar ifran
helheten for att sedan arbeta sig ned till delarna. Eleverna far arbeta mycket med skonlitterira
texter, eget skrivande och dikteringar (Lingsjo & Nilsson 2005:124). Den analytiska
inriktningen rymmer ett holistiskt synsitt, dir eleven koncentrerar sig pa meningen och
innehallet i det den lidser och skriver (Kullberg 2006:137). Den analytiska inriktningen utgar
fran sprakets helhet, ett sa kallat whole language/helords perspektiv. Detta innebdr att
lasforstaelse och ldslust kommer i forsta hand, eleverna far ldsa och skriva meningsfulla texter
som utgar fran deras erfarenheter. Eleverna arbetar med hela texter som de senare bryter ner i
bestandsdelar som enskilda stavelser och ljud (Lindd 2002:19-20). Enligt Lind6 (2002) har
den analytiska inriktningen sitt ursprung i kognitivismen, konstruktivismen samt det
sociokulturella synsittet.

4.2.1 Kognitivism

Kognitivismens framsta foresprakare heter Jean Piaget (1896-1980). Minniskan konstruerar
sin bild av virlden och kunskap uppstar i en process inom individen (Orlenius 2001:214).
Piaget fokuserade pa den enskilda minniskan (Claesson 2002:25-26). Enligt kognitivismen
har varje individ en uppfattning om ett fenomen som #r unikt for dem. Lérarens uppgift blir
att ta reda pa varje elevs tankestruktur for att sedan bygga vidare pa denna. Piaget menade att
eleverna skulle tillatas vara aktiva pa lektionerna, att de skulle fa uppticka sjdlva och girna
arbeta laborativt. Eleverna skulle styras av sin nyfikenhet och inte bara ldra sig nagot utantill
utan faktiskt forsta vad de lirde sig. Piaget sag pa minniskan som aktiv i kunskapsprocessen
som inte bara passivt registrerar sinnesintryck fran omvirlden (Sdljo 2000:58-59). Att barn
utvecklas i olika stadier @r nagot som forknippas med Piaget och kognitivismen, stadierna dr
indelade efter barnets alder och erfarenheter. Detta stadietinkande dr nagot som forskare efter
Piaget motbevisat och numera &r detta tinkandet inte lika vedertaget da forskare talar om
barns utveckling (Séljé 2000:60-61).

4.2.2 Sociokulturellt synsétt

Lev Semenovich Vygotskij (1896-1934) dr den forskare som star bakom den sociokulturella
inriktningen. Vygotskij menar att ldrande sker i den sociala miljon, genom att delta i ett
sammanhang (Claesson 2002:29). Enligt det sociokulturella sker lirande genom deltagande
och samspel med andra individer (Dyste 2003). Eleven ska vara delaktig i kunskapsbildandet,
ménniskan vinner forstaelse genom att engagera sig i aktiviteter. Ldraren ska ordna
larandesituationer dir eleven dr aktiv i sociala sammanhang, detta kan i praktiken vara
smagruppsdiskussioner, kommunikation via datorn eller att en grupp elever redovisar nagot
infér de andra eleverna, kommunikationen dr det centrala (Claesson 2002:31-33). Vygotskij
menar att barn redan fran borjan dr sociala och att spraket fyller en social funktion (Vygotskij
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1934:11). Spraket har stor betydelse for lirande och minniskan anvénder spraket i sociala
sammanhang i vilka ldrande dger rum (Claesson 2002:29).

4.3 Helordsbaserade metoder for ldas- och skrivinldrning

4.3.1 Helordsmetoden

I helordsmetoden menar forskarna att elever lar sig ldsa och skriva genom att borja med
helheten. Liraren fokuserar pa textens innebord och mening, ldsning och skrivning ska ske i
meningsfulla sammanhang. Nér eleven forstar textens helhet borjar denne jobba med delarna.
Det kan ga till sa att eleverna far forstaelse for hela texten, sedan borjar de leta i texten efter
hela ord som de kinner igen som ordbilder. Dérefter soker eleverna delar av ord for att
slutligen forsoka kinna igen de enstaka bokstidverna (Lindé 2005:160). Nir en ldrare arbetar
enligt helordsmetoden prioriteras lust och mening med sprakarbetet. Sprakarbetet skall vara
lustfyllt och meningsfullt for eleven Lindd 2002:151).

Lindd (2002) delar in elevers erfarande av spraket i foljande fyra faser:

e Uppticka och forsta spraket som fenomen. Innan elever kan lidra sig ldsa och skriva
maste de forsta vad de kan ha skriftspraket till.

e Utforska sprakets innehall och form. Eleven ska hidr fokusera pa sprakets
formaspekter. Exempelvis klappar de rytmer och anvédnder rim och ramsor.

e  Uppmdrksamma sprakets struktur. Eleverna far arbeta med meningsfulla texter som
ger lasupplevelse samtidigt som de uppmirksammar att skriftspraket dr uppdelat i
meningar, ord och stavelser.

® Bli medveten om sprdkets minsta delar. Elever leker med spraket pa olika sitt
tillsammans med stod av ldararen. Léraren arbetar med sprakets minsta delar utifran
barnets eget upplevda ordforrad (Lindo 2002:145-149).

Nedan foljer tva metoder enligt helordsmetoden.

4.3.2 LTG - Léisning pa talets grund

Den som startade arbetet med LTG metoden, ldsning pa talets grund hette Ulrika Leimar.
LTG metoden innebir att ldraren utgar fran elevernas upplevelser och erfarenheter och arbetar
med lds- och skrivinldrning i meningsfulla sammanhang. Liraren samlar eleverna och
tillsammans skapas en text som skrivs pa ett blidderblock. Genom att pa ett lustfyllt och
lekande sitt bearbeta texter med elever sa uppticker de sprakets bestandsdelar. Texten ska
vara kopplad till elevernas erfarenheter samt inga i elevernas begreppsvirld (Kullberg
2006:150-164). ”Det ska saledes, enligt Leimar, vara eleven och elevens formagor, forstaelse,
behov, intressen, kunskaper och resurser sasom dessa utrycks i barns tal, som ska utgora
utgangspunkt for arbetet med LTG” (Kullberg 2006:155).

De faser man arbetar med inom LTG ér:

e Samtalsfasen, hir vixer texten fram genom samtal.

e Dikteringsfasen, den gemensamma texten skrivs av ldraren upp pa bladderblocket.
Liraren och barnen ljudar tillsammans ut orden.

e [ laborationsfasen undersoker barnen texten pa olika sitt.

e Aterlisningsfasen och efterbehandlingsfasen innebir att eleverna far ett eget exemplar
av texten som de ldser en gang till tillsammans med ldraren och som de sedan kan
arbeta vidare med pa olika sitt (Kullberg 2006:150-164).

11



4.3.3 Storboksmetoden

Arbetet med storbok ar inspirerat av en hemmiljo dir barnet far ta del av mycket ldsning.
Foréldrarna ldser hogt ur sagobocker och barnet hittar favoritsagor som de fastnar for och vill
hora manga ganger. De ir intresserade av boken, dess text och bild.

Arbetet med storbok innebir att eleverna och ldraren tillsammans samtalar om boken, om
texten och bilderna. Tillsammans utforskas boken och eleven uppticker spraket. Samtalet dr
viktigt vid arbetet med storbok. Eleverna samtalar och gor antaganden om vad som komma
skall i boken. Syftet &r att viicka elevernas nyfikenhet och vilja lisa boken. Till storboken hor
aven en lillbok, som &r en exakt kopia av storboken. Varje elev far en kopia av lillboken som
de kan arbeta med pa egen hand (Liberg & Bjork 1996:46-98).

Storboksarbetet dr indelat i tre faser:
e Upptickarfasen, Lararen och eleverna liser storbokstexten tillsammans.
e Utforskarfasen, Tillsammans med ldraren analyserar eleverna storbokstexten.

e Sjalvstindigafasen, FEleverna arbetar pa egen hand och i mindre grupper med
lillboken.

4.4 Syntetisk inriktning

Den syntetiska inriktningen innebér att sprakarbetet behandlas bottom-up. Eleven trinar pa att
ljuda samman enkla ljud. Den fonologiska medvetenheten anses viktigast, nidr eleven
behirskar och forstar denna kommer lédsforstaelsen. Eleven fogar samman delarna till en
helhet (Lidngsjo & Nilsson 2005:124). Eleverna ska ldra sig skriftspraket genom att
sammanfora bokstiaver och bokstavsljud till ord, fraser, satser och text. Eleverna maste forst
bli sikra pa att sammanljuda for att innehallet och forstaelsen av en text ska nas (Kullberg
2006:137-138). Eleverna ldr sig bast ndr ldraren formedlar en kunskapsbit taget. Eleverna far
arbeta med formell skrivtrdning och isolerade grammatikovningar. Eleven ses som en passiv
mottagare av kunskap. Liraren formedlar kunskap som eleven forvéntas ldra in (Lind6
2002:15). Lindd (2002) menar att den syntetiska inriktningen vilar pa en behavioristisk grund.

4.4.1 Behaviorism

Behaviorismen har sitt ursprung ur Ivan Pawlos (1849-1936) arbeten. Pavlov studerade
stimulus och respons samt hur ménniskan kan skapa och kontrollera sa kallade betingade
reflexer. Han studerade hur djur och ménniskor reagerar pa stimuli. Burrhus Frederic Skinner
fortsatte Pavlos arbete och kom fram till att individer tenderar att upprepa beteenden dér de
upplever nagon form av positivt resultat. Om individen far en beloning eller forstirkning sa
upprepar individen beteendet. Beteenden som inte forstirks tenderar att blir mindre vanliga
och sedan helt forsvinna (Séljé 2000:51-52). Enligt behaviorismen vill minniskan skapa ett
ritt beteende genom sa kallad positiv forstarkning. Manniskan utvecklas genom stimulans
utifran och blir vad hon gors till. Synen pa kunskap &r kvantitativ och kunskapen finns utanfor
individen. Kunskapen ses som sma bitar som genom beloning tillignas eleven (Orlenius
2001:214). Kunskapen byggs upp en bit i taget, likt en tegelstensmur (S&ljo 2000:52).
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4.5 Avkodningsbaserade metoder for lids- och skrivinlarning

4.5.1 Ljudningsmetoden

I Jjudningsmetoden utgar sprakarbetet fran delarna det vill sdga, bokstiver och ljud, nir
lararen ldr elever att ldsa och skriva. Léraren borjar med att ldra eleverna bokstéver och att
dessa bokstiaver symboliserar ljud. Nir eleverna har sadana kunskaper att detta fungerar
automatiskt kan de sedan édgna sig at textens innehall (Léngsjo & Nilsson 2005:54). Ljud och
bokstdver som kan forvixlas ldrs in med ett uppehall emellan, detta for att eleverna inte ska
blanda samman de tva ljuden eller bokstdverna. Ofta far eleverna ldsa ord som inte finns i
deras eget talade sprak, exempelvis, mor, os, as, vi, vas, och sa vidare. Detta blir en
konsekvens av att ljud och bokstiver som kan blandas ihop ldrs ut med ett uppehall mellan
(Léangsjo & Nilsson 2005:54).

I ljudningsmetoden menar forskarna att utvecklingen av elevers ldsformaga innefattar fem
dimensioner. Dimensionerna samspelar men har ocksa ett eget forlopp (Lundberg & Herrlin
2005:6). Dessa fem dimensioner av ljudningsmetoden &r foljande:

® Fonologisk medvetenhet innebir att barnen ska forsta kopplingen mellan fonem och
grafem. De Gvar pa att ljuda samman olika ljud.

® Ordavkodning nu ska barnen kunna identifiera skrivna ord.

e Flyt i ldsningen betyder att barnen kan ldsa en sammanhingande text felfritt och
ganska snabbt. Om barnen inte ldser med flyt sa dgnas mycket kraft at avkodningen
och da tappas ldsforstaelsen. Flyt i ldsningen hidnger saledes samman med
lasforstaelse.

e [Lisforstaelse betyder att ldasaren fOrstar textens innebord. Barnet kan fa en vidare
forstaelse av textens innebord genom att ldsa mellan raderna.

e Ldasintresset dr mycket viktigt i all 1dsinldrning. Liraren uppmuntran, inspiration och
arbetssitt spelar en vésentlig roll for att utveckla barnets ldsintresse. Léraren
uppmuntrar och ger positiv forstarkning nir barnet gor framsteg (Lundberg & Herrlin
2005:8-9).

4.5.2 Bornholmsmodellen

Ingvar Lundberg och Jorgen Frost har kommit fram till en modell som kallas
Bornholmsmodellen. Bornholmsmodellen bygger pa spraklekar som &r indelade i grupper.
”Spraklekarna ir indelade i sju grupper: lyssnandelekar, rim och ramsor, meningar och ord,
stavelser, forsta ljudet i ord, analys och syntes av fonem och betoningsévningar” (Lindo
2002:150). Uppldggningen dr sadan att lararen och eleverna dgnar sig at spraklekar mellan 15-
20 minuter varje dag, under 8 manader i forskoleklassen. Vissa av lekarna repeteras sedan
under 8 veckor i borjan av ar 1 (www.bornholmsmodellen.se). Bornholmsmodellen
utvecklades med syfte att forebygga lds- och skrivsvarigheter. Laromedlet dr strikt och
strukturerat och innefattar fiardiga veckoplaneringar for de atta manaderna. “Att kunna
analysera ord i sina minsta bestandsdelar, fonemen, anser Lundberg vara en forutsittning for
en god lidsutveckling” (Lind6 2002:151).

4.5.3 Wittingmetoden

Wittingmetoden kallades ursprungligen for den psykolingvistiska metoden. Metodens tva
huvuddrag dr symbolfunktion och forstaelse. ”Symbolfunktionen dr teknisk-mekanisk till sin
natur och maste automatiseras. Forstaelsen &dr kreativ och dynamisk och omojlig att
automatisera” (Langsjo & Nilsson 2005:62). Wittingmetoden har en mangsidig anvidndning,
och kan anvindas inom tre tillimpningsomraden (Kullberg 2006:140). Det forsta
anvindningsomradet kallas nyinldrning och tillimpas da nyborjare skall ldra sig ldsa och
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skriva (Witting 1985:47). Direfter foljer ominldrning, detta tillimpningsomrade anvénds for
elever med lds- och skrivsvarigheter (Witting 1985:75). Det tredje tillimpningsomradet kallas
forstarkning och vidareutveckling. Metoden anvinds da bland elever som redan kan ldsa och
skriva (Kullberg 2006:140). Wittingmetoden dr detaljrik och i denna litteraturgenomgang
finns inte utrymme att forklara metoden mer ingaende. Den som dr mer intresserad av
Wittingmetoden kan lidsa, Metod for lis- och skrivinldrning (Witting 1985).

4.6 Sammanfattning av analytisk och syntetisk inriktning

Analytiskt och syntetisk dr de tva forskningsinriktningar som finns inom lds- och
skrivinldrning. De beskriver pa olika sitt hur elever lir sig ldsa och skriva. Inom den
analytiska inriktningen beskrivs helordsbaserade metoder dér sprakarbetet borjar i helheten
for att sedan arbetas ned till delarna. Avkodningsbaserade metoder inom den syntetiska
inriktningen innebdr att sprakarbetet borjar i delarna for att sedan arbetas mot en helhet.

Forskning pa lds- och skrivinldrning dr omfattande och det finns mycket material att tillga. Vi
har gjort ett urval av kéllor dér vi forsoker att tydligt belysa de tva inriktningarna, analytisk
och syntetisk, som bada forekommer i dagens skola. Det finns naturligtvis betydligt mer att
skriva om da det giller 14s- och skrivinldrning, men vart mal var att ge en dverskadlig bild av
de tva inriktningar som lever sida vid sida. Var forhoppning ar att de tva inriktningarna ska
framsta som tydliga och detta hoppas vi nd genom en nagot kortfattad och 6verskadlig bild av
lds- och skrivinldrningen.

4.7 Kartlaggning av elevers lds- och skrivutveckling

Inom den analytiska inriktningen finns ett kartlaggningsverktyg som ldraren kan anvinda for
att folja elevernas utveckling i ldsning.

4.7.1 LUS
LUS ldsutvecklingsschema #r indelat i tre faser. Dessa faser dr foljande:

e Fas 1 Utforskande, Nir eleven befinner sig i denna fasen lidser denne texter med fa ord
pa varje sida och med tillhorande betydelsebdrande bilder. Den forstaelsebaserade
avlasningen kriver stor energi och uppmérksamhet.

e Fas 2 Expanderande, Nir eleven nar denna fas har denne en grund av fungerande
lasstrategier och liser bocker med allt storre omfang.

e Fas 3 Litterat lasande, Med litterat ldsande avses ett ldsande som forutsitter abstrakt
och hypotetiskt ldsande. Eleven kan forsta budskap som inte star ordagrant i texten,
eleven kan dra slutsatser om foreteelser utanfor den egna konkreta erfarenhetssféren.

Under varje fas i Lasutvecklingsschemat finns ett antal punkter som eleverna ska uppfylla.

Schemat &r till for lararna och det dr dennes uppgift att fylla i punkterna vartefter varje elev
uppfyller dessa (s. 151-153).
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4.8 Ovriga forskares tankar kring liis- och inlirning

Avsnittet som foljer kommer att ta upp tre forskares tankar kring elevers lds- och
skrivinldrning: Caroline Liberg som anses hora till den analytiska inriktningen och Ingvar
Lundberg, som anses hora till den syntetiska inriktningen. Detta dr tva forskare som standigt
dyker upp i litteraturen och som vi refererar till flera ganger. Forskarna ar tva av var tids
aktuella skriftspraksforskare (Kullberg & Akesson 2006). Vi far dven mota den norske
forskaren Arne Trageton som menar att elever skriver sig till 1dsning.

4.8.1 Caroline Liberg

Caroline Liberg ér professor i svenska med didaktisk inriktning vid Malmds hogskola. Hon
har bade forskat och undervisat om barns och ungdomars sprakutveckling i tal och skrift.
Caroline Liberg har medverkat i fortbildningssammanhang och i utarbetandet av liromedel
for lararutbildningar och det tidiga lis- och skrivinldrandet (Bjork & Liberg 1996).

Liberg beskriver att elever lir sig ldsa och skriva i ett socio-interaktionistiskt perspektiv,
vilket betyder att spraket viaxer fram och utvecklas i interaktion med andra. "Méinniskan &r
medlem i ett samhille, en kultur, i vilken sprakandet &r ett sétt att nyskapa, aterskapa och
vidmakthalla mening dér barnet vixer upp till en sprakande ménniska.” (Kullberg & Akesson
2006:27). Lasning och skrivning, menar Liberg, dr sadana meningsskapande och menings-
vidmakthallande aktiviteter. Liberg hidvdar att eleverna inte i forsta hand ldr sig hantera
bokstdver och de grammatiska reglerna kring hur bokstéver sitts samman till ord och satser.
Eleverna lar sig i stéllet forst att anvénda orden i manga olika sammanhang och i manga olika
syften. Om eleven stoter pa problem av anvidndandet av texten kan det grammatiska
kunnandet ses som ett hjdlpmedel att komma vidare (Kullberg & Akesson 2006:28). Liberg
menar att ldrare bor arbeta med lds- och skrivundervisningen pa ett sitt diar lds- och
skrivinldrandet skall ske i funktionella sammanhang. Liraren maste skapa meningsfulla
sammanhang som #r anpassade efter varje individ, vilket innebér att ldraren maste kidnna sina
elever vil. Vidare menar hon att elevers forsta ldsande- och skrivande t ex latsasldsning och
krumelurskrivade skall bemétas och vara utgangspunkt for den fortsatta undervisningen
(Kullberg & Akesson 2006:29).

4.8.2 Ingvar Lundberg

Fram till 1995 var Ingvar Lundberg verksam som professor i psykologi med inriktning mot
utvecklingspsykologi vid Umea universitet. Numera dr han knuten till Goteborgs universitet
didr han arbetar med ett forskningsprogram om kommunikationshinder och social anpassning
(Kullberg & Akesson 2006:15).

Ingvar Lundbergs forskning ir frimst inriktad mot ldsldrande. Vilka #r de kognitiva, sprakliga och sociala
forutsittningarna for en god ldsutveckling? Kan man forebygga uppkomsten av ldssvarigheter? Vad ir
egentligen dyslexi? Hur hinger riknesvarigheter och ldssvarigheter ihop? Detta dr nigra av de fragor han
forsoker besvara i sin forskning (Kullberg & Akesson 2006:15).

Lundberg & Herrlin (2003) delar in ldsning i fem olika dimensioner (se avsnitt 4.5.1).
Lundberg menar att ldsning 4r en avkodning av grafiska tecken som leder fram till en
forstaelse av texten. Lundberg anser att for att ldra sig skriftspraket dr ljudning nddvéndig.
Han menar vidare att det dr viktigt att eleven har forstaelse for sprakets minsta delar, fonemen
och grafemen, alltsd ljud och bokstdver samt att kunna koppla ihop dessa och ljuda ut ord.
Medvetenhet om ordens fonemiska uppbyggnad krivs for att na helheten. Enligt Lundberg
har ldsningen tva sidor som hinger intimt samman: avkodning och forstdelse. For att
forstaelsen ska nas maste avkodningen uppna en automatiserad niva. Lésning kraver mycket
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Oovning och omfattande 6vning ger en automatiserad avkodning. Lundberg skriver att liraren
maste skapa goda forutsittningar for omfattande 6vning, han menar vidare att ett noggrant
och systematiskt arbete inte star i motsittning till en kreativ och levande pedagogik (Kullberg
& Akesson 2006:18). ”Drillévningar kan uppfattas positivt av barnen, da kénslan av framsteg
innebir tillrdcklig stimulering” (Kullberg & Akesson 2006:18).

4.8.3 Arne Trageton — Skriva sig till lisning

Arne Trageton dr en norsk forskare som fatt mycket uppmirksamhet da han hivdar att elever
skriver sig till ldsning. Trageton anser i motsats till den traditionella lds- och skrivinldrningen
att skrivning kommer fore ldasning. Eleverna i Tragetons forskning har med datorn som hjélp
fatt skriva sig till sin ldsning (Trageton 2005:7). Tragetons metod gar ut pa att eleverna
skriver pa datorer i stiéllet for med penna och papper. Han menar att elevers tankar &r snabbare
an deras motoriska formaga och att det &r littare for dem att skapa texter pa datorerna.
Eleverna skriver tva och tva och Tragetons metod hérleds till det sociokulturella perspektivet
(Trageton 2005). Eleverna upplever att det dr mer lustfyllt att skapa en text tillsammans, de
upplever att de dr bra pa olika saker och kan hjélpa varandra och ldra av varandra. Eleverna
talar med varandra och dialogen utvecklas vilket gor att texterna blir rika pa sprak och
innehall (Lindo 2002:230).

Att  skriva sig till ldsning forekommer &dven inom Montessoripedagogiken.
Montessorimetoden &r en kombination av den analytiska och syntetiska inriktningen.
Montessorimaterialet dr syntetisk, men det &r bara ett verktyg eller redskap for att paborja eget
skrivande utifran elevernas egna upptickarglddje och lust att ldra sig att skriva. "Contrary to
the usually accepted idea, writing precedes reading" (Montessori 1964:296).

4.9 Las- och skrivtradition

Skolan har under svensk historia skiljt pa att ldra sig ldsa och att lidra sig skriva. Lasningen har
varit det som ldrts forst och skrivningen kommit langt senare (Léngsjo & Nilsson 2005:53).
Idag menar manga forskare att ldsning och skrivning inte sker skiljt fran varandra utan att de
samverkar. ”En mycket viktig del i barns arbete med att tilldgna sig skriftspraket ar att fa
skriva. Nér barn ldr sig ldsa #r skrivning kanske den mest effektiva metoden” (Liberg
1996:98). Att ldsa och skriva kan ses som “tva sidor av samma mynt”. Lisning och skrivning
befruktar varandra och detta giller bade nir elever ldr sig och nir de redan kan. I viss man
forutsitter lasning och skrivning varandra, om ingen skriver sa kommer ingen att ldsa texten,
och om ingen ldser sd blir det meningslost att skriva. Lidsa och skriva dr dmsesidigt beroende
av varandra och hor till samma fenomen, skriftspraket . ”Vi ser alltsa skriftspraket som
sprakliga fenomen” (Allard Rudqvist & Sundblad 2001:7).

5 Metod

Vir studie syftar till att undersoka om ldrarnas arbetssitt med lds- och skrivinldrning varierar
pa en given skola. Detta undersoktes genom en fallstudie dér vi observerade och intervjuade
tre stycken ldrare. Observationsschema och intervjufragor samt en figur om forhallandet
mellan validitet och reliabilitet kan ses som bilaga 1, 2 och 3. I foljande avsnitt behandlas
fallstudiemetodik, urval och en skildring av observation, intervju och genomforenade i
relation till var studie, samt motivering av metodval. Didrefter kommer ett avsnitt om
troviardighet och kvalitetsmatt dar vi beskriver och diskuterar validitet, reliabilitet,
triangulering, foljt av ett avsnitt om forskningsetisk grund.
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5.1 Fallstudiemetodik

Fallstudiemetoden ir ett sitt att metodiskt ndrma sig problem eller situationer i syfte att skapa
en rik beskrivning av det undersokta fenomenet. Det som efterstrivas dr en helhetsforstaelse
for hur viktiga faktorer som kénnetecknar foreteelsen eller situationen samspelar. Merriam,
(1994) menar att: ”Man viljer fallstudiemetoden for att man vill ga pa djupet med en bestimd
situation, person eller hindelse, inte for att ta reda pa nagot som giller generellt for manga
eller alla undersokningsenheter”’(1994:184). Patel & Tebelius (1987) beskiver en fallstudie pa
foljande sitt:

/.../en undersdkning pa en mindre grupp. Det kan vara en individ, en grupp individer, en organisation etc.
Dessutom utgar man fran ett helhetsperspektiv och forsoker erhalla sa tickande information som mgjligt.
Detta innebir att fallstudier undersdker ett storre antal variabler i detalj pa ett mindre antal individer./.../
(1987:62).

Vidare sédger Patel & Tebelius (1987) att fallstudier oftast genomfors i1 individernas naturliga
miljo, vilket har skapat begreppet filtundersokning. Det &r precis detta vi ska gora med var
undersdkning nér vi ska studera ldrares arbetssitt 1 1ds- och skrivundervisning och hur de
forankra sina teoretiska utgangspunkter i praktiken. Merriam (1994) skriver fragan huruvida
vi kan dra nagra generella slutsatser i var fallstudie pa detta sétt: ”’/.../Inom enstaka fallstudier
kan man t ex gora slumpmissiga urval fran enheter inom fallet (t ex ldrare pa en skola) och
sedan behandla informationen pa ett kvalitativt sétt” (Merriam 1994:185). Vidare for Merriam
(1994:185) en diskussion om de situationer da det inte gar att anvinda sig av flera fall eller att
det man undersoker dr unikt i sitt slag. Gar det da att generalisera utifran endast ett fall?
Merriam (1994) menar att om man omdefinierar generalisering till ett begrepp som speglar de
utgangspunkter eller forutsittningar som den kvalitativa undersokningen vilar pa kan man
utga fran ett enstaka fall da man gor fallundersokningen generaliserbar. Genom igenkidnnande
i de fall som beskrivs kan en gemensam eller likartad forstaelse for det undersokta fenomen
uppsta. Vi kommer endast att observera tre ldrare och genomfora intervju med dem och
kommer inte att ta in fler fall i var fallundersokning, vilket gor att vi far utga fran de tre vi har
fatt folja och dérefter dra vara slutsatser ifran dessa fall.

5.2 Urval

Skolan vi valt att genomféra intervjuerna pa ér den skola dir den ena forfattaren har gjort sin
verksamhetsforlagda utbildning. Vi anser att det &r intressant att begrénsa undersdkningen till
en skola, da ldrarna pa den givna skolan arbetar under samma forutsittning. Skolan ligger i en
narkommun till Géteborg och &dr en kommunal skola dér de flesta elever dr fodda i Sverige
och har svensk etnicitet. Vi har valt att gora var undersokning som en fallstudie. I den
kommer det att inga tre ldarare. Vi har fatt hjdlp att vilja ut ldararna utav den ena forfattarens
lokala ldrarhandledare. I presentationen av ldrarna i undersokningen har vi givit dem fiktiva
namn. Begreppet fallstudie kommer just av att undersokningen bedrivs i en naturlig miljo,
vilket vi ska gora da vi kommer att observera ldrarna i deras naturliga miljo, klassrummet
(Patel & Tebelius 1987). Da de tre ldrarna dr verksamma pa samma skola dr de yttre
omstidndigheterna likartade. Vi finner det intressant att undersoka vilka teoretiska
utgangspunkter och metodval ldrarna beskriver och om dessa skiljer sig markant, trots att de
ar verksamma pa samma skola. Vi har sett tendenser till att manga av ldrarna pa den givna
skolan arbetar synnerligen olika med lids- och skrivundervisningen. Skolan dr uppdelad i fyra
olika spar, vilket innebér att, forskoleklass till ar 5, finns i alla fyra sparen som tillhor ett eget
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lararlag. De tre ldrarna vi har valt for var fallstudie arbetar samtliga med ar 1 i den tidiga lés-
och skrivinldrningen.

5.3 Observation

Vi har valt att forhdlla oss som icke deltagande observatorer for att enbart kunna ldgga all
uppmirksamhet pa vad som utspelar sig i klassrummet. Patel & Tebelius (1987) beskriver
observationer pa fo6ljande sitt, att det finns bade strukturerade och ostrukturerade
observationer. Den ostrukturerade observationen ér for den sakens skull inte oforberedd, utan
i bada fallen ligger det mycket forberedelser infor kommande observation. Vi har i var studie
valt att anvinda oss av strukturerad observation dér vi har forberett ett observationsschema
(se bilaga 2) dir vi har kategoriserat flera moment som vi ska observera hos ldrarna. Stukat
(2005) skriver att observationer dr en bra metod: ”Att anvidnda nagon form av observation
brukar vara lampligast ndr man vill ta reda pa vad ménniskor faktiskt gor, inte bara vad de
sdger att de gor” (2005:49). Vi édr synnerligen medvetna om att vara observationer inte speglar
ett helt arbetssitt, utan ger oss endast dgonblicksbilder. Einarsson & Chiriac (2002:42) menar
att for att reliabiliteten i vart uppldagg av observationer ska vara tillforlitlig dr det viktigt att
vara konsekvent i sitt arbete. "Vid observationer dir observationsschema anvinds dr det
viktigt att de kategorier som anvinds dr tydliga och utesluter varandra samt att observatdren
ar konsekvent i sina bedomningar av vad olika beteenden kategoriseras” (Einarsson & Chiriac
2002:43). Med detta menar de att det finns en risk att observatéren gor olika tolkningar och
didrmed noterar samma beteende vid olika tillfidllen som tillhor olika kategorier. Vidare sidger
Einarsson & Chiriac (2002:43) att detta kan beror pa flera olika faktorer som otydligheter i
kategoriseringsschemat som anvénts, eller att observatdren inte klarar att halla fokus och
koncentration under observationen. Dessa aspekter dr viktiga att ha i atanke under en
observation och vilket ligger till grund for sidkerheten i reliabiliteten. Genom att vi har ett
tydligt observationsschema som vi foljer sa kan detta anvindas av andra forskare vid liknande
studier, detta gor att reliabiliteten starks. Da vi ar tva forskare vid observationstillfillet stirker
vi validiteten av vara tolkningar av det som vi har observerat.

5.4 Intervju

I vara kvalitativa intervjuer har vi bestimda fragor som vi noga valt ut och dir vi
inledningsvis startar med bakgrundsfragor rorande ldrarens utbildning, alder, totala
yrkesverksamma ar etc. Vi vill ldmna ett stort utrymme for ldrarna och efterstrivar
uttommande svar och viljer darfor att kategorisera vara intervjuer som ostandardiserade och
ostrukturerade eftersom avsikten &r att kunna gora en kvalitativ analys av resultatet. Intervjuer
kan delas in i tva dimensioner med bendmning som: grad av standardisering och grad av
strukturering. Patel & Tebelius (1987) forklarar det som att:

Grad av standardisering dr beroende pa hur mycket ansvar som ldmnas till intervjuaren nir det géller
fragornas utformning och inbordes ordning. Grad av strukturering har att géra med i vilken utstrickning
fragorna dr fria for intervjupersonen att tolka fritt beroende pé sin egen instéllning, tidigare erfarenheter
osv (s.102-103).

Stukat (2005) menar att ju storre utrymme den intervjuade har att tillga, desto storre mojlighet
att intressant material kommer fram (Stukat 2005:39). Vi dr medvetna om risken att fragorna
kan fiargas av vara egna tankar och forhallningssitt i amnet, men vi har forsokt att gora vara
fragor sa konkreta som mojligt och samtidigt vara genuint nyfikna pa svaren under intervjun.
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Johansson och Svedner (2006) menar att man pa detta sitt kan undvika att den som intervjuas
svarar enligt som den tror att vi forvintar oss att hora.

5.5 Genomforande

Var undersokning med observation och intervju dgde rum de sista tva veckorna i november
2007 och genomférdes pa den utvalda skolan. Vid en av observationerna kunde endast en av
observatorerna ndrvara pa grund av sjukdom. Varje observation varade under ett
lektionstillfille vid en spraklektion, som varade ca en timma. Intervjuerna genomfoérdes i ett
samtalsrum och samtliga spelades in med en mp3 spelare och transkriberades dagen efter
intervjun. Intervjuerna varade mellan 30 och 60 minuter. Under observationen forsokte vi
halla oss till icke deltagande observatorer och undvika att hjdlpa eleverna, vilket vi tycker
fungerade. Vid intervjuerna forsokte vi halla oss dppna, nyfikna och intresserade av ldrarens
svar. Vi stillde dven foljdfragor vid tillfdllen dédr nagot verkade sdrskilt intressant och i vissa
fall uteslots nagon fraga som bedomdes vara besvarad sedan tidigare.

5.6 Motivering av metodval

Vi har valt att gora en kvalitativ fallstudie dir observation samt intervju kombineras genom
trianguleringsmetoden. Da vi ville fa mojlighet att ta del av ldrarnas egna tankar kring deras
koppling till teorier i praktiken samt hur de praktiskt utarbetar sin undervisningsform i lés-
och skrivinldrning, fann vi det givande att kombinera observation med intervju. Johansson
och Svedner (2006) menar att kombinationen av observation och intervju underlittar fortsatt
arbete med jamforelsen av resultatet fran intervju och observationen av ldararnas arbetssitt i
praktiken samt att fler metoder ger en mer mangsidig och djupare insikt av det man
undersoker. For att stirka intervjun fann vi det nodvéndigt att géra en ljudupptagning av
samtalet och dérefter i lugn och ro fa majlighet att analysera deras diskussion. Da vi anvinde
oss av triangulering i insamlandet av empirisk data forvintade vi oss ett intressantare resultat
att analysera och pa sa vis minskade vi risken for ett ensidigt och felaktigt resultat. Vi valde
bort enkitstudie da vi inte hade haft nagon mojlighet till foljdfragor som vid en intervju.
Johansson och Svedner (2006) menar att enkitstudie dr svar att anvidnda sig av om man som
vi ville, undersoka variationen i ldrarnas arbetssitt i praktiken. En enkétstudie med fasta
svarsalternativ anvinds till i storre utstrickning av kvantitativa studier dér resultatet kan
omformas till siffror och méngder for att vidare kunna utfora statistiska analyser. Avsikten
med en kvalitativ studie menar Patel & Tebelius (1987:43) ddremot &r att uttyda och forsta
fenomen.

5.7 Trovirdighet och kvalitetsmatt

5.7.1 Validitet
Begreppet validitet och reliabilitet &r tva svara, men centrala och viktiga begrepp inom
fallstudiemetoden (se bilaga 3).

Validitet har att géra med tolkningar av det som observerats. Merriam ( 1994:177) forklarar
att inre eller intern validitet handlar om fragan huruvida ens resultat stimmer med
verkligheten. Hon menar att, fangar verkligen resultatet det som vi vill komma fram till?
Einarsson & Chiriac (2002) forklarar begreppet validitet, som att traditionellt sett har validitet
undersokts genom att stilla fragan huruvida forskaren verkligen undersoker det som var ténkt
att undersokas. Einarsson & Chiriac (2002:42) refererar till Hylander (2000) och Guva (2001)
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som menar att det har skett en forandring i validitetsbegreppet som fran borjan handlade om
datainsamling eller “maétning” till att nu handla om hela forskningsprocessen. Vidare aterger
Einarsson & Chiriac (2002:42) till Kristiansen och Krogstrup (1999) som vicker forslag om
en ny alternativ definition av validitet. De menar att: ”/.../ validitet handlar om i vilken
omfattning observationer och tolkningar verkligen avspeglar de fenomen som forskaren
undersokt med utgangspunkt i de fragestéllningar som lag till grund for studien” (Kristiansen
& Krogstrup1999). Enligt dem handlar validitet om Overensstimmelse mellan
forskningsfraga, datainsamling och analys. I var studie har vi forsokt att undersoka
forhallandet mellan teori och praktik genom att forst observera ldraren i en spraklektion och
vidare genomfOra en intervju om ldrarens egen uppfattning och reflektion av sitt arbetssitt i
las- och skrivundervisning. For att stirka validiteten och sékra resultatet i var studie skulle vi
behova fler tillfdllen for observationer med efterfoljande intervjuer samt dven fa till stand en
fokusgruppsintervju dir de tre ldrarna kunde fora en diskussion om sina reflektioner och
arbetssitt i deras lds- och skrivundervisning. Da vi har sett tendenser till att manga av ldrarna
pa den givna skolan arbetar synnerligen olika med lds- och skrivundervisningen, hade vi
funnit det mycket intressant att fa observera och styra upp en fokusgruppsintervju.

5.7.2 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om i vilken utstrickning ens resultat kan upprepas, alltsa hur palitligt
resultatet dr. Einarsson & Chiriac (2002:42) menar att reliabilitet handlar om sdkerhet och
precision i datainsamlingen, det vill siga om det finns Gverrensstimmelse mellan olika
insamlingstillfdllen med samma metod. De menar att det &dr viktigt att vara konsekvent i sitt
arbete. Wibeck (2000:119) beskriver reliabilitet ddar hon menar att det innebir att olika
forskare, oberoende av varandra, ska komma fram till samma resultat nir de studerar ett
material. Wibeck (2000) refererar till (Silverman 1993) som menar att detta innebdr att
samma forskare ska kunna komma fram till samma resultat vid olika tidpunkter. Vidare
refererar Wibeck (2000:119) till (Krueger 1998c) som menar att minniskan har en bendgenhet
att se och hora endast det som styrker hennes egna standpunkter och pa sa vis undviker sadant
som inte passar in i de monster hon tidigare har tyckt sig se. Med detta menar (Krueger
1998c) att det dr oerhort viktigt att en analys kan verifieras. For att detta ska kunna ske krévs
det att de finns tillrickligt med data och att dessa har redovisats ordentligt. I var studie
handlar reliabiliteten om hur vi eller andra forskare hade kunnat genomféra en likvérdig
studie och fa samma resultat vid upprepande tillfillen. For att kunna gora detta &r det viktigt
att vi dar konsekventa med vart observationsschema och tydliga i vara intervjufragor, samt att
vi har redovisat vart resultat mycket noggrant. Da vi undersoker liarandesituationer och tolkar
situationer som sker, finns det flera orsaker till varfor resultatet skulle kunna variera och skilja
sig at. Bade yttre och inre faktorer kan paverka tolkningen av observation och intervju. Varje
observation och intervju &r unik, vilket ger olika forutséttningar for tolkandet.

5.7.3 Triangulering

Merriam (1994:183) forklarar med hidnvisning till Lincon & Guba (1985) att med
triangulering anvénder man flera olika metoder for insamling och analys av information.
Triangulering stirker bade reliabiliteten och den inre validiteten. Merriam (1994:85) menar att
metodologisk triangulering férenar motsatta metoder som observationer, intervjuer och dven
rent fysiska beldgg for att undersoka en och samma enhet. Vidare skriver Merriam "Motiven
bakom denna strategi dr att den ena metodens svaga sidor ofta dr den andras starka sidor”
(Merriam 1994:85). Genom att kombinera metoder kan en observator utnyttja alla fordelar
med metoderna och dnda ha kontroll 6ver deras nackdelar.
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Genom att vi anvidnder oss av trianguleringsmetoden skapar vi storre mojlighet att samla in
empirisk data dér vi kan stilla teori mot praktik. Med triangulering menar vi att vi har
producerat data genom observationer av ldrarna, enskild intervju, granskat liromedel och
elevernas arbetsuppgifter i svenska.

5.7.4 Forskningsetisk grund

I en kvalitativ fallundersokning kommer etiska fragor att bli viktiga vid tva tillfdllen — dels
under insamlingen av information och dels nir resultaten offentliggdrs. Merriam (1994)
refererar till (Walker 1980:35) som har utarbetat fem Overgripande specifika problem som
fallstudieforskare maste ta hénsyn till i sitt arbete:

e att forskaren blir alltfor engagerad i sina fragestillningar eller i den situation som
studeras,

e konfidentialitet,

® anonymitet,

e att olika intressegrupper vill ha tag i och fa kontroll Over resultaten fran
undersokningen,

e ldsarnas oformaga att skilja mellan informationen och forskarens tolkningar av den.

Det finns flera aspekter vi maste ta hdnsyn till under var fallundersokning som kan paverka
resultatet. Nar vi observerar ldraren i sin naturliga miljo maste vi som forskare vara medvetna
om i vilken grad var nirvaro paverkar och forindrar det som ska observeras. Aven under
intervjun kan etiska situationer uppsta. Merriam (1994:190) refererar till (Kelman, 1982) som
menar att samspelet mellan intervjuaren och respondenten kan ga isdr genom att intervjuaren
inte har gett fullstindig information om undersokningen och kan stilla irrelevanta fragor
utanfor amnet. Samtidigt kan respondenten kidnna att den inte vill eller inte kan svara pa dessa
fragor, men kdnner en press att avge ett svar som inte ger en tillfredstillelse i
intervjusituationen. Sammanfattningsvis nir det giller etik i fallundersokningar finns det en
svarighet mellan vad som ir etiskt korrekt och dilemman en forskare kan stillas infor. En
forskare maste alltid vara medveten om de etiska aspekter som han eller hon kan stillas infor.

Det bista ér att vara medveten om de etiska fragestillningar som genomgaende dr aktuella under en
forskningsprocess, fran det att man formulerar en fragestillning till att man publicera resultatet. Framfor
allt maste den enskilde forskaren ta stillning till sin egen filosofiska instillning i dessa fragor. En bra
sjalvkdnnedom kan utgora det riktmirke man behover for att kunna genomféra en etisk acceptabel
undersokning ( Merriam 1994:194).

Vi dr tva forskare som undersoker samma fenomen vilket stirker var validitet och vi dr ocksa
medvetna om de etiska aspekter vi kan stillas infor. Vi har dven tagit stillning till var egen
standpunkt till fallstudien och dess fragestillningar som den innefattar, samt infor det
kommande resultatet. Vi for stindigt en dppen diskussion mellan oss om eventuella
situationer som kan uppsta. Vidare har vi dven tagit del av vetenskapsradets etiska principer
(www.vr.se/huvudmeny/forskningetik/reglerochriktlinjer), vilket dir beskrivs vikten av att
informera deltagarna i studien om studiens syfte och att rapporten endast ska anvéndas i
forskningssyfte samt de punkter vi tidigare tog upp i borjan av detta etikavsnitt.
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6 Undersokningen

6.1 Presentation av skolan

Skolan pa vilken vi har gjort fallstudien dr en kommunal skola. Man arbetar sparvis med
klasser fran forskoleklass till ar 5. Klasserna dr indelade enligt foljande, F-1, 2-3 samt 4-5. Vi
har observerat samt intervjuat tre ldrare vilka dr verksamma i klassindelningen F-1. Lérarna
arbetar frimst med ar 1, da det i klasserna dven arbetar en forskoleldrare samt en
fritidspedagog, vilka frimst arbetar med forskolebarnen. Klassen delas ofta under arbetspass,
dir ldararen arbetar med ettorna for sig.

6.2 Presentation av lidrarna
Namnen pa de tre ldrarna dr fiktiva.

6.2.1 Inger

Inger dr 39 ar gammal och har varit verksam som ldrare i 4 ar. Hon tog sin ldrarexamen ar
2002 och har gitt den tidigare ldrarutbildningen. Inger har inriktningen Sv/So. I svenska
inriktningen ingick mycket lds- och skrivinldrning. Ingela berittar att hon &r mycket
intresserad av lds- och skrivinldrning och att hon léser flera bocker i &mnet samt tar del av ny
forskning som hon kommer Gver. Ingela har gatt en kompetensutveckling som kallas lésa,
skriva, spraka. I Ingers klass gar det 25 elever. Klassen delas ofta under arbetspass i ettor och
forskolebarn. Inger berittar att det i klassen finns tre elever i behov av sirskilt stod, ett stod
som inte finns i klassen men som hon arbetar for att fa. Hon har klassen i samtliga 2mnen,
forutom i idrott. For att kunna f6lja sina elevers utveckling i ldasning anvéinder hon sig av LUS
schemat och kan da se var eleven befinner sig i sin utveckling. Inger dr emot att mita elevers
kunskap genom att se hur snabbt en elev kan ldsa, som genom ett ldsutvecklingsschema dir
eleven sjilv ska fylla i hur langt den har kommit. Hon vill istéllet utga ifran varje elev och
dess egen utveckling dir hon kan fylla i ett ldsutvecklingsschema for att kunna f6lja eleven.

Varje ar genomfors utvecklingssamtal med IUP, individuell utvecklingsplan, vilket samtliga
verksamma ldrare maste genomféra. Dir kan ldraren, eleven och fordldrarna folja elevens
utveckling i samtliga dmnen. Da Inger anvinder sig mycket av att eleverna far skriva pa
datorn dokumentera hon deras texter for att ha en mojlighet att kunna ga tillbaka och f6lja
sprakets utveckling under aret. Eleverna far sjélva se sina tidigare texter och kan pa sa vis se
sin egen utveckling av texternas innehall och struktur.

6.2.2 Jonna

Jonna &r 32 &r och har varit verksam som ldrare i 7 ar. Jonna examinerades som ldrare ar
2000. Hon har inriktningen Ma/No, men har dven ldst 10 podng svenska, 10 podng musik
samt 20 podng specialpedagogik. Jonna har inte ldst mycket lds- och skrivinldrning, da detta
var en liten del av kursen nidr hon ldsta svenska 10 podng. Jonna har fortbildat sig i liten
utstrickning. Hon berittar att hon har gatt nagra kurser, samt tagit del av andra kollegers
kunskaper. Jonna har arbetat ungefir 3 ar med de tidiga aldrarna, innan dess arbetade hon i en
4-5:a. I Jonnas klass gar det 27 elever varav 13 elever gar i ar 1. De delar ofta upp klassen da
Jonna arbetar med ettorna. Hon har eleverna i samtliga dmnen, utom idrott. Jonna beskriver
klassen pa ett positivt séitt och menar att eleverna alltid tycker att det &r roligt att jobba. Hon
berittar att det i klassen finns tva elever som inte har kommit sa langt i sin lds- och
skrivutveckling. En av dessa elever #r Jonna sérskilt oroad 6ver, men menar att eleven dnda
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utvecklas. For att kunna f6lja sina elevers utveckling i ldsning anvénder hon sig av LUS
schemat och kan da se var eleven befinner sig i sin utveckling. Hon gor dven en
ljudinspelning av varje elev vid skolstart dir eleven far ldsa en text. Detta foljer hon sedan
upp ett par ganger under hela ldsaret, da bade hon som ldrare och eleven kan hora
utvecklingen pa ldsningen. Varje ar genomfors utvecklingssamtal med IUP, individuell
utvecklingsplan, vilket samtliga verksamma ldrare maste genomfoéra. Dér kan ldraren, eleven
och forildrarna folja elevens utveckling i samtliga &mnen.

6.2.3 Sanna

Sanna dr 30 ar och har arbetat som ldrare i 7 1/2 ar. Hon &r utbildad som Ma/No ldrare och i
hennes utbildning var det inte obligatoriskt med lds- och skrivinldrning, vilket gjorde att
Sanna valde att ldsa 10 poing extra i svenska. Hon har gatt en dag pa fortbildning som
inneholl Bornholmsmodellen. Hon &r nu verksam ldrare i en klass ar F-1 med 13 elever i ar 1.
Hon har eleverna i samtliga &mnen, utom idrott. Sanna berittar att det &r en vildig spridning
kunskapsmissigt i elevernas utveckling i 1ds och skriv. Hon menar att de duktigaste eleverna
laser flytande langa texter och dérefter kan aterberitta det de har ldst. Vidare kan de skriva
egna texter och arbeta med dem for att utveckla dem mer. Det finns en elev som é&r kvar i
stadiet att kndcka koden i ldsning. Sanna anvinder sig inte av nagot lasutvecklingsschema da
hon ska folja elevernas utveckling, istillet menar Sanna att hon “’kollar av” eleverna infor
utvecklingssamtalen. Varje ar genomfors utvecklingssamtal med IUP, individuell
utvecklingsplan, vilket samtliga verksamma ldarare maste genomfora. Dér kan ldraren, eleven
och forildrarna folja elevens utveckling i samtliga amnen.

6.3 Resultat av undersokningen

Foljande avsnitt kommer att presentera de resultat studien givit. Resultaten presenteras enligt
nagra overgripande rubriker vilka dr noggrant utvalda med tanke pa att bilden av varje ldrare
skall bli sa tydlig som mojligt. 1) Metoder vid lis och skrivinldrningen, 2) Sprakstimulerande
arbetsformer och arbetssdtt under en dag, 3) material och ldromedel, 4) ldrarrollen vid liis-
och skrivinldrning.

6.3.1 Inger

6.3.1.1 Metoder vid lis- och skrivinldirning

Vi borjar med att fraga Inger om hon anvénder sig av nagon speciell metod vid sin lds- och
skrivundervisning och hon svarar pa féljande sitt.

Metod...jag skulle vilja sdga forhallningssitt /.../ Mitt forhallningssitt dr sociokulturellt. Vvgotskij, den andan
ar ju jag utbildad i och det kénns ju helt ritt for det ar tillsammans, dir barnen é&r, det kan jag vil sdga dr min
metod.

Vidare berittar Inger att hon har valt ett material som passar ihop med hennes forhallningssitt
kanske inte helt fullt ut, men ndra. Caroline Lidberg och hennes forskning star bakom
materialet. Hon anviénder sig dven lite av Lundberg och ljudningsmetoden, i de fall dér det
kan behovas. Hon menar att vigen till malet kan se olika ut, olika metoder passar olika elever
och man kan inte bara arbeta pa ett sitt, utan man maste ta in flera sétt i lds- och
skrivundervisningen. Hon upplever att Trageton faller under hennes forhallningssitt, dar
eleverna far skriva sig till lasning utifran sina egna erfarenheter och upplevelser. Vidare pratar
hon om att elever inte lér sig en bokstav i veckan, utan de lir sig alla och de lér sig sina egna
bokstéver i sitt namn forst.
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/.../ Jag tar till mig det som kiinns bra i den andan jag ir utbildad i och da...just det hir att skriva sig till sin
lasning har funkat.

Samtidigt pratar hon om ett stort motstand mot detta arbetssitt fran forra rektorn, men hon
och hennes kollega har statt pa sig och gor ett medvetet val i sitt arbetssitt. De vet vad de
pratar om och viljer det som de vet fungerar att arbeta efter. Vidare poédngterar hon hur viktigt
det &r att kunna uppdatera sig i sin undervisning.

/.../ Manga haller pd med gamla metoder for dom tycker dom dr beprévade och funkar, men det ér inte schysst,
for samhillet ser inte ut s& /.../ Man maste uppdatera sig, man maste det. Det dr oprofessionellt att inte gora det.
Sen maste inte alla gora pa samma sitt, det finns olika inriktningar och synsitt pa hur barn ldr sig ldsa och skriva,
men man maste i alla fall uppdatera sig, och for barnens skull méaste man det.

Hon menar att manga ldrare dr osikra i sin yrkesroll pa grund av att det finns for lite mojlighet
till fortbildning. Andra yrkeskarer maste standigt uppdatera sig och Inger anser att det ligger
lika stort ansvar hos en ldrare att gora samma sak. Lérare maste se till vad forskning séger i
las- och skrivutvecklingen, men bristen pa information om vart man kan finna nya rén kan
vara en av orsakerna som ligger till grund for ldrarnas hinder i sin utveckling.

6.3.1.2 Sprakstimulerande arbetsformer och arbetssdtt under en dag

Inger borjar med att beritta att hogldsning dr nagot eleverna fa ta del av varje dag, samt att de
har egen ldsning under tiden som de ha sin fruktstund. De gar igenom dagen, om vad som ska
hénda sa alla eleverna vet vad som komma skall. En elev far da sjélv eller tillsammans med en
larare 1dsa dagen och till texten &r det kopplat bilder, symboler, for alla aktiviteter. De elever
som dnnu inte har knickt ldskoden kan da ta stod av bilderna. Inger fortsitter att tala om att
eleverna far skriva pa datorn under dagen och de pratar med varandra sa samtalet finns hela
tiden:

/.../ Nir vi har lést firdigt ett kapitel i en saga sd pratar man kring den lite sd...dom far sjilva ldsa upp det dom
har skrivit och berittar hur de tinker/.../

Hon beriittar ocksa att det alltid finns texter uppsatta i klassrummet och utanfor klassrummet
pa viggarna, allt for att synliggora eleverna. Dir kan de ldsa varandras texter och texterna dr
alltid kopplade till en bild. Inger menar att det &r viktigt att det finns en autentisk mottagare da
eleverna skriver texter, detta for att det ska vara meningsfullt for eleverna att skriva. Bocker
sitter uppe pa viggen i lagom hojd for eleverna pa boklister, vilket gor att de har bocker
lattillgédngligt och kan ta en bok och lédsa nir de blir sugna.

6.3.1.3 Material och ldromedel
Inger berittar om vilket material som hon anvénder sig av i lds- och skrivundervisning och att
materialet gar att nivargruppera.

Jag jobbar med Bommerangs Ottos dagbok...dh.. det dr ett lasmaterial som dr hysat nytt som handlar om en kille
i skolan, skolproblem som han har, och att lira sig att skriva och ldsa & att inte tycka om att ga ut pa rast och
sadana saker. De ir....den passa for det hinder saker i den boken som barnen kan relatera till.

Nu har jag haft den i tre & och det ir inte forrdn man har haft den ett tag man kan kédnna om den kinns
helt...eh...helt bra...a den hér gruppen ir den inte riktigt bra pa for de &r pé sa olika nivarer.

Som Inger berittade inledningsvis finns det tre elever med sprakstorningar, vilket gor att
Inger upplever att Ottos dagbok inte passar dem. Hon har da fatt anvinda sig av annat
material.
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Jag har fatt ga ner och anvinda en kidr gammal vén, Nu ldser vi, till tva av eleverna och en tredje &r nog pa
gang...eh...med de hidr Mor ror & Lena & tor & vildigt ordbild...eh..tydlig.

Vidare motiverar Inger sitt val av just detta material.

Jag valde Ottos dagbok for att Ottos dagbok...eh...dr gjord med Caroline Lidbergs forskning i ryggen..eh...hon
pratar om, det dr det dir sociokulturella perspektivet ddr man lar...i...tillsammans./.../

Inger menar att utifran det sociokulturella perspektivet kan de arbeta med Ottos dagbok da de
har en text att utga ifran tillsammans och prata om den. Hon berittar ocksa att hon har gjort
eget material till Ottos dagbok .

/.../tryckt upp stora A3 bilder pa varje text sa kan man jobba med dem/.../

Hon berittar att i borjan letar eleverna bokstiver och ord. Eleverna far rikna hur manga
ganger de ser ett ord i texten, dven rikna antalet bokstdver pa en rad och sa vidare. Hon
berittar om att de tillsammans tittar pa bilden som tillhor texten i boken och pratar kring den.
Eleverna far da fundera pa vad som hinder fore och efter och vidare vad de tror ska hinda. De
far dven reflektera till om de har nagra egna erfarenheter till texten och bilen. Inger anvénder
Ottos dagbok som ldslixa. Hon menar att den dr ritt sa trevlig att ldsa i, da den &r aktuell i
tiden sa kédnner barnen igen sig. Tidigare arbetade hon dven med fler material i samma serie
dir det finns tillhérande portfoliebok och bokstavsbok och kédnner att det dr viktigt att
materialet hor ihop, men arbetar nu endast med en skoldagbok som eleverna kan dokumentera
i. Vidare sdger Inger att hon dven kan tdnka sig att arbeta ldasebokslost, vilket hon har blivit
mer inspirerad av genom sin Ldsa, skriva, spraka utbildning. Dar pratar de mycket om
skonlitteraturen och anser att alla barn inte behover ldsa samma bok. Inger menar att da far
man ldagga ner lite mer tid om man ska arbeta ldsbokslost.

/.../Men da far man forjobba de och kanske bryta ner texter och leta korta texter, si maste man ha tiden till det.
Ett liromedel 4r styrt, men de dr ocksa firdig tinkt.

Det finns manga olika liromedel berittar Inger och menar att valet av liromedel styr hur du
sjélv tidnker kring det.

/.../Jom dom &r pa ett ungefir pa det tinket som du sjélv har &r det ritt okej, sen koper man vissa bitar/.../
Hon fortsitter med att prata om hur arbetet kan vara pa en arbetsplats och i ett arbetsslag.

/.../sen kanske man jobbar ihop med en forskoleldrare som vill jobba med en bokstav i veckan, da far man gora
det ocksd, man far kompromissa..man far ta det..inte bara bestimma...givande och tagande. Det passar en del
barn och det passar inte alla/.../

Inger fortsitter att beritta om Ottos dagbok som da anvinds som ldsldxa. Eleverna dr som
Inger ndmnde tidigare, mycket olika i sin utveckling och en del ldser med en flik som de
lagger 6ver halva sidan, en del har tva smabocker och dven andra skonlitterdra texter som
extra ldsldxa. Samtidigt som eleverna ér i olika utvecklingsfaser i sin ldsning, behaller Inger
samtalet kring Offo med hela gruppen och menar att det finns mycket i boken som r viktigt
att prata om. Boken tar upp problem som brak eller doden och Inger kidnner att forfattarna
uttrycker sig pa ett ldtt sitt i boken. Hon ser i elevernas texter att de gérna anvinder sig av
Otto och hans vinner ndr de skriver. Precis detta hidnde da vi var med och observerade under
en spraklektion. Tva killar stod och arbetade tillsammans vid datorn och skrev allitteration
(ex. apan albin apar) som handlade om figurerna fran Ottos dagbok. Inger sdger att
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karaktdrerna i boken blir som elevernas klasskamrater pa nagot sitt, da barnen foljer Otto och
hans vinner i boken. Hon motiverar sitt val av material pa foljande stt.

Jag har valt de ldromedlet for ldsningen, men sen jobbar barnen vildigt mycket med att skriva pa datorn och da
ir ju dom sjdlva som ir liromedlet, utifran deras saker...eh..det ska vara..lustfyllt...ja dir satt den. Det ska vara
lustfyllt och det blir det nir det utgér ifrin barnen. Om dom fér bestimma sjilva, sen kan man ge dem tips vad de
ska skriva, att de ska vara ett visst tema, men om...om dom far vilja sjdlva s blir det oftast bra/.../

Inger fortsétter med att prata om det fria valet och menar att det dven finns grupper dér det
inte fungera att eleverna sjilva viljer vad de ska skriva om, utan de behdver stéttning i att
komma igang genom att hon gar in och ger rad och tips till eleverna. Hon fortsitter med att
beritta om vikten av att ha ett klimat i klassen dér det &r okej att hiirma varandra.

/...Joch ocksa att det dr okej att hirma for det 4r ju det vi gor allihopa, vi hdrmar ju forfattare ndr vi skriver...det
var en gang...och sa dir....att det ska vara okej.

Inger sdger att det fungerar bittre och sdmre i olika grupper med att fa hirma varandra da en
del elever ér riktiga individualister och blir arga om nagon hirma dem, medan i andra grupper
ar det okej och da blir det helt fantastiskt.

6.3.1.4 Ldrarrollen vid lds- och skrivinldrning
Ah...jag fa vara med tycker jag. Jag fa vara med ndr de knicker koden, jag dr kanske lite mer...vad ska man
kalla det..handledare tror ja jag skulle sdga./.../.Det dr ju barnen som lir sig att lasa.

Inger berittar om en elev som inte vill komma med in pa lektionerna och hur hon da forsoker
prata med eleven om att eleven sjdlv maste vilja komma med. Hon menar att hon inte kan
gora det at eleven, varken att deltaga eller att ldra sig ldsa och skriva. Hon séger att sa klart &r
det svart for eleven att finna motivation, men betonar vikten av dennes egen vilja att deltaga
som det vikigaste.

Barnen har en enorm drivkraft, man kan aldrig séga att jag har lirt barn att 14sa, men man kan séga att jag har fatt
va med och det sker ju nér de dr mogna.

Inger gor jimforelse med hur barn ldr sig att cykla och menar att barnet kan 6va enormt
mycket vid fyra ars alder, men har barnet ingen balans fungerar det inte. Barnet ldr sig sjélv
att cykla nér det dr moget, dven om en vuxen har sprungit jimte med en pinne som stdd, har
barnet gjort jobbet. Hon ser lite pa samma sitt med 1ds och skriv, dédr hon finns som stéd och
eleven har gjort jobbet men understryker med orden.

/.../Jag kan ju inte bara séga att dom gor jobbet, jag maste sta for det hir klimatet, det lustfyllda, materialet, att
jag kan se till varje barn. Handledare ja...men ocksd en grymt viktigt roll att vija, att hjilpa dom, se till att det
finns olika mojligheter. Det finns olika sitt att ta sig till mélet, att man inte bara kor en ljudmetod sé ska alla géra
pé samma sitt, utan att ...ndgra barn behéver ljudmetod, andra behver annat. Sa forsoker jag se det.

Inger fortsitter med att sdga att hon aldrig skulle forringa sin roll som ldrare. Da hon inser att
desto mer hon ldser in sig pa lds- och skrivinldrning, desto mer inser hon hur svart det &r, men
ocksa hur oerhort viktigt det dr med léds- och skrivutveckling. Pa denna skola, berittar Inger,
att hiander allt di man kommer till 4-5:an och man riknas inte som en riktig elev forrdn man
kommer till 3:an. Hon menar att det maste bli en fordndring pa synen av de tidiga aren i
skolan, pa hur viktiga de aren &r for den fortsatta utvecklingen. Hon menar att om man inte
lyckas skapa en god sjdlvbild och didrmed knidcka koden i ldsningen kan det i framtiden sitta
sina spar pa hur man ser pa sig sjalv.
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De forsta aren, fa en bra start, upp och pa banan och sa kor...har man ingen god sjélvbild och lyckas knicka
koden...man ska ha hur mycket hjidlp som helst, egentligen di, men far man inte det s& blir man...den déliga
lasaren. Identifikationen blir, jag #r dalig, och det dr svart att tvitta bort, fa bort sen. Dirfor ska man satsa
jattemycket pad den tidiga och det kénner jag att blir jag..de vill jag verka fér om jag kan bli lds och
skrivutvecklare,/.../man vénder pa det, det hinder mer i de tidiga aldrarna for det ir sé otroligt viktigt.

Hon vill att man ska satsa mer pa de tidiga aldrarna i skolan, och da fa en mojlighet att arbeta
tva ldrare i klassen, sa att man far upp alla eleverna pa banan och sen kunna kora. Hon ér sjilv
med i en pedagogisk samverkans grupp och menar att dir kan hon verka foér skolan och
forsoka hoja intresset for lds- och skrivutvecklingen.

6.3.1.5 Sammanfattning av Ingers intervju

Inger har ett reflekterande arbetssitt i sin lids- och skrivundervisning och dr medveten om vad
hon gor i klassrummet och vad syftet &r med sin undervisning. Hon utgar ifran det
sociokulturella forhallningssittet och arbetar dérefter i sin 14s- och skrivundervisning. Hon
vill att skolan satsar mer pa den tidiga sprakutvecklingen hos eleverna och fa mer resurser till
klasserna for att kunna tillgodose alla elevers behov. Vidare maste spraket lyftas da Inger
anser att spraket dr grunden till det fortsatta ldrandet.

6.3.2 Jonna

6.3.2.1 Metoder vid lis- och skrivinlirning

Jonna menar att hon arbetar efter flera olika metoder, eftersom hon menar att varje elev lir sig
att lasa och skriva pa olika sétt. Hon betonar att det dr viktigt att mota varje elev och att de ska
tycka att det dr roligt.

Jag arbetar efter flera olika metoder f6r barn ldr sig skriva pa olika sitt och det &r viktigt att dom tycker att det dr
roligt ocksa och att dom kinner, att varje barn far kinna att dom kommer vidare, om inte jag kan méta just det
barnet s kommer dom inte komma vidare. Bara ett arbetssitt da #r det férre som blir duktiga ldsare /.../ jag ser
ingen nackdel med att jobba med flera metoder... sa egentligen.

Jonna berittar att hon inte alltid tdnker pa vilken metod hon anvénder.
/.../ en del 4r ju inte sd... man tdnker inte att nu dr det efter den hiar metoden och nu &r det efter den hér metoden.
Jonna menar att nir hon sérskiljer metoderna sa arbetar hon efter att skriva sig till ldsning.

Skriva sig till ldsning det jobbar vi ju efter, och det dr Dyste, Trageton och sa ... och forsta det man léser.
Kiwimetoden &r nagot som Jonna anvinder nér hon arbetar med léds- och skrivinldrningen.
Eh... och sen dr det ju egentligen kiwimetoden, just mycket kring det hir nér vi jobbar med Ottos dagbok, med

forforstaelsen och helheten som #r viktig /.../ vi har ocksd smébockerna som ocksa finns pa olika nivder som
ocksa ingdr i bokstavsarbetet.

Jonna beriittar att ndr de arbetar enligt kiwimetoden och med Ottos dagbok sa dr det viktigt att
eleverna far mota samma text pa flera olika sitt.

Hogldsning att man lidser pa olika siitt, just jag ldser for dom och vi ldser tillsammans och dom lédser i mindre
grupper och dom lidser sjélva, att dom fér préva olika typer av ldsning men med samma text ocksa.

Vidare anvinder Jonna sig av ljudningsldsning ocksa.

Och sen sé jobbar vi men ljudningsldsning ocksa niar man jobbar fran delarna till helheten
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Jonna berittar att hon gar en kurs som heter framtidens klassrum och att hon anvénder datorn
pa olika sitt i 1ds- och skrivinldrningen. Just nu niar hon gar kursen sa anvinder hon datorn
extra mycket. Hon berittar att hon har bedrivit ett projekt i klassen som hon menar paminner
om LTG.

Och sen jobbar vi med dataprogram /.../ da har vi skrivit nigon gemensam saga... jag och barnen sadir och da
pratar vi liksom och det blir ju ndstan som LTG /.../ da far dom gemensamt komma pa olika delar i sagan och sa
skriver jag och sen sa plockar vi isér det vi har skrivit och s dir ocksa /.../ s har dom ritat en bild till varje sén
del (del i sagan) och sa har vi tagit kort och lagt in det (i datorn) och sen far dom lédsa in det (texten)

Jonna berittar att sagan blir som ett bildspel och néstan som en film och programmet hon har
anvint till det hir projektet heter ’photostory”.

Jonna menar att hon dven anvénder sig av helordslidsning i sin lds- och skrivundervisning.

Och sen dven helordsldsning, en del barn behdver ju 6va det hir, traggla vanliga aterkommande ord, eller ord
som dr meningsfulla for just dom for att det ska g snabbare att koda av

Att fa med elevernas alla sinnen #r nagot Jonna forsoker att uppmirksamma i vissa delar av
undervisningen.

Men dven uppleva med sinnena, det dr ju mycket kring uppstarten av bokstavsarbetet och sen dven forsoker vi ha
det senare under veckan ocksa /.../ att forsoka ha ndgot som dr mera upplevelsemitt med de andra sinnena, sa.

Vidare berittar Jonna att hon forsoker att gora lasningen meningsfull.

Och sen forsoka vilja meningsfulla bocker och ha samtal kring dom bockerna som vi ldser vanligt hogt ocksa for
att 9va pa lasforstaelsen.

6.3.2.2 Sprakstimulerande arbetsformer och arbetssdtt under en dag

I klassrummet finns en whiteboard tavla didr dagens aktiviteter finns uppskrivna, Jonna
beridttar att antingen en ldrare eller en elev ldser upp texten pa tavlan for de andra pa
morgonen.

Pa morgonen nir vi har samling s dr det nigon som ldser upp dagen och da finns det ordbilder uppsatta.

Fruktstund &dr ndgot som eleverna har nistan varje dag och da ldser nagon ldrare hogt for
eleverna.

Nistan varje dag har vi hogldsning och da brukar vi prata om boken, vad de kommer ihag innan och ibland efter
hur dom har upplevt den och hur dom tror att den kommer att fortsétta.

Pa mandagar far eleverna skriva i sin tankebok om helgen som varit och dven arbetar med
portfolioboken.

Tisdagar dr den dag da de startar upp bokstavsarbetet.

Tisdag sé ir det bokstavsuppstart och da ir det ofta ndgon lite mera sinnesmissig sadir /.../ inte helt séllan med
nagot drama eller sd kan det vara nagot bildspel om négot... det kan vara ett spel, en lek.

Pa onsdagar ldser de ldsldxan och gar igenom den nya ldxan.
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Jonna berittar att de pa torsdagar skriver.
/.../ skriver vi nagot tillsammans eller s skriver de sjilva.
Slutligen pa fredagar sa arbetar eleverna med sin portfoliobok.

6.3.2.3 Material och ldromedel
Jonna berittar att hon anvénder sig av olika material i 14s- och skrivundervisningen.

Det dr egentligen nigra olika material vi anvénder.

Eleverna arbetar med ett material som heter Ottos dagbok. Jonna blev tipsad om Ottos dagbok
utav en kollega pa skolan som arbetade med samma material och tyckte att det var bra. Ottos
dagbok @r en ldsebok och till denna finns dven andra material att arbeta med. Jonna beréttar
att hon tidigare arbetade med nagot som kallas portfolioboken och som hor till Ottos dagbok.
Nir hon blev tipsad om lidseboken tyckte hon att det skulle vara bra att anvéinda sig av ett
material som har samma tema. Eleverna ldser Otros dagbok som laslidxa.

/... Isen jobbade vi ju med portfolioboken ifran samma forlag och dd kommer den ju tillbaka igen, och da hjilper
dom upp varandra med figurerna och kapiteltemana och s& dir och da har man vildigt bra nytta utav det.

Vidare berittar Jonna att Ottos dagbok har ett gemensamt utgangsldge dér alla elever arbetar
lika, men hon berittar ocksa att hon arbetar med materialet pa olika sitt beroende pa var
eleverna befinner sig i sin ldsning.

Den bygger pa ett gemensamt utgangslige och ett gemensamt samtal sen jobbar vi pa lite olika sétt sen har vi
dom uppdelade i lite olika grupper beroende pa vad dom kan och inte kan...en del har hela sidan och en del har
halva sidan.

Jonna bedriver bokstavsarbete i klassen och da anvinder hon sig bland annat av en bok som
heter bokstavsboken och som dven den tillhor samma material som Ottos dagbok. Hon
berittar att det dr viktigt att eleverna skriver snyggt och vil, pa linjen och att bokstdverna ska
skrivas enligt en mall. Jonna resonerar kring bokstavsarbetet och menar att hon skulle vilja
anvinda datorn i storre utstrickning, men att hon inte upplever att det finns mojlighet till
detta.

Vi har valt att ha bokstavsboken ocksa, jag hade nog kunnat tinka mig att bara jobba med datorn ocksad men vi

har inte dom mdjligheterna hir upplever inte jag, det kinns som att det gér inte att bygga pa det i alla fall utan da
har jag valt att ha den hér bokstavsboken i alla fall.

Jonna berittar att hon upplever det som positivt att bokstavsboken hor ihop med Ottos
dagbok.

Den hor ihop med det och déa kidnner dom igen sig i den ocksad och den &r en del i det bokstavsarbetet som vi
anvénder inte hela men den dr en del utav det.

Jonna anvinder sig av andra material da elevernas lasforstaelse skall utvecklas.

Nej, dir har dom Uggleboken eller Sol eller Mane/.../Det #r ldsforstdelse med en blandning av korsord och
uppgifter dom ska 16sa man ldser nagonting och s ska man 16sa uppgifter runt omkring det.

6.3.2.4 Ldararrollen vid lds- och skrivinldrning

Jonna berittar att hon forsoker ligga steget fore sina elever och att det &r viktigt att synliggora
for eleverna sjdlva hur deras utveckling i ldsandet och skrivandet gar till.
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Forsoka vara steget fore, hjilpa dom vidare fran didr dom #r bade som grupp men som enskilda ocksé och hjilpa
dom sjilva med att fa syn pé vad dom kan genom att titta, titta tillbaka det hér kunde du innan och det hir kan du
faktiskt nu sa att jag kan stotta dem dér dom ér.

Jonna berittar att det dr viktigt att som ldrare beromma sina elever och hon beskriver ocksa
den roll hon har for att utveckla elevernas lasforstaelse.

Forsoka lyfta dom mycket, beromma dom mycket och ibland fraga, hur tinkte du da da? Ledande i samtal kring
det vi har ldst och skrivit for att lasforstaelsen ska vara med ocksa.

6.3.2.5 Sammanfattning av Jonnas intervju

Jonna anvinder sig av flera metoder i sin lds- och skrivundervisning samt klargor for oss
vikten av att utga fran eleven. Hon arbetar bade analystiskt och syntestisk, men utgar inte fran
nagon speciell metod i 1ds- och skrivundervisningen. Hennes arbetssitt ger en stor variation i
undervisningen. Jonna anser att det dr viktigt att ligga steget fore och kunna synliggora
elevernas utveckling for dem sjilva.

6.3.3 Sanna

6.3.3.1 Metoder vid lds- och skrivinlirning

Nir Sanna far frdgan om hon arbetar efter nagon speciell metod i lds- och
skrivundervisningen svarar hon snabbt.

N4...metod....nd....nu blir jag saddr...metod...vad menar ni med metod? Jag kommer inte ihag det hir fran nér
jag sjélv laste. ..

Under intervjun forklarar vi hur vi tinker med metod och forhallningssitt for att fa Sanna att
reflektera over sitt arbetssitt. Vi beskriver analytiskt och syntetiskt for henne och da svarar
hon pa foljande sitt.

Bade och...ljudningen haller man pa jittemycket med i och med att vi varje morgon sjunger pa ljudet och dom
har sina kort man kan sitta ihop sina bokstdver och sd, men visst jobbar man med helheten.

Vidare berittar Sanna att de dven arbetar med Trageton en dag i veckan, men understryker att
hon inte vet om det dr en metod eller inte. Eleverna far da skriva pa datorn, men medan hon
berdttar kommer hon pa att dven da ljudar en del elever ihop sina ord och andra skriver
spokskrift. Sanna menar att hon inte arbetar efter nagon metod.

Sanna menar att det dr svart att fa tid till att reflektera dver sitt arbetssitt. Hon hiavdar att det
inte finns mojlighet att sitta sig ned och fundera over varfor hon arbetar enligt ett visst
arbetssitt och syftet med detta, men menar att det stéindigt férs en diskussion inom lédrarlaget
kring arbetssiittet.

6.3.3.2 Sprakstimulerande arbetsformer och arbetssdtt under en dag
Sanna berittar att de borjar dagen med en samling som hon menar ér sprakstimulerande.

Eh, ja det borjar ju med samlingen, eh, det dr ju inte bara jag som pratar utan vi skickar ju runt stenen /.../ den
som har stenen far prata och sen sé ridknar vi oss och alla far sdga sin siffra sen har vi olika fragor pa samlingen
beroende pa vad som hénder i veckan & ja det kan vara rim och ramsor eller tid /.../ sd det dr samlingen, den dr
absolut sprakstimulerande.

Sanna berittar att hon jobbar sprakstimulerande i matematiken da eleverna far arbeta i
grupper och samtala med varandra.
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Om vi har matteverkstad da sitter dom ju i grupper /.../ dialogen ir jétteviktig.
Hoglasning dr nagot som eleverna far ta del av varje dag.

Hogldsning och tyst lisning ocksa saklart /.../ ja det blir det ju, en stund innan lunch.

Kompissamtal har klassen med jamna mellanrum och da samtalar eleverna mycket.

Och kompissamtalet har vi ju, dédr pratar dom ju, mycket, girna, dom vill prata mycket och girna vill beritta
mycket just nu, mina barn just nu.

Sanna beskriver hur eleverna far jobba med berittelseskrivning. Hon berittar dven att de
ibland skriver pa datorn och menar att de da jobbar enligt Trageton.

Vi har ju berittelse skrivning, ibland ir det pa datorn da men vi har ju ocksa en berittelsebok dir vi skriver for
hand /.../ ddr vi mer jobbar med texten @n Trageton da skriver dom bara och sen idr det klart, men pa
berittelseskrivningen sa skriver dom en text och sé ldser dom upp den och si ger vi forslag pa hur dom skulle
kunna jobba vidare med den texten.

6.3.3.3 Material och ldromedel

Sanna berittar att det &dr viktigt att vara medveten om att det i klassen finns barn som befinner
sig pa olika nivaer nér det giller lds- och skrivutvecklingen, hon berittar ocksa att detta inte dr
nagot hon tar hidnsyn till nér hon véljer material.

/.../ Det #r viktigt att man vet ungefir vilka nivéer det handlar om men jag kan inte siga att jag viljer material
utefter det, det gor jag inte.

De jobbar med en bokstav i veckan. Bokstaven bearbetas pa en méngd olika sitt. De pratar
om den pa samlingen, de sjunger pa bokstavens ljud, liser en vers om bokstaven, ldser en
bokstavsbok, har ett hifte dir eleverna far arbeta med bokstaven att de dven jobbar med
bokstaven i skapande verksamhet. De har dven en bok dér barnen.

/.../ Det material jag har just for bokstavsarbetet da, vi ligger jittemycket tonvikt vid bokstavs, vi har en bokstav
per vecka och den gor vi allt mojligt med /.../ ja vi ligger mycket fokus pa det (bokstavs arbetet).

Sanna berittar att de anvinder sig av ett ldsmaterial, dér eleverna har sin ldslixa. Materialet
heter Lésgavan diar man far folja karaktdren Mini. Det &dr nivabaserat och bockerna dr
uppbyggd sa att varje kapitel har fyra bokstiver. Bockerna #r ténkt stegvis ddr borjan
innehaller enstaka bokstdver och korta sammansatta ord. Lingre fram i bockerna dr texten
mer omfattande och bestar av lingre ord och meningar, vilket sker nir eleverna har gatt
igenom ett antal bokstdver. Materialet dr konstruerad pa ett syntetiskt vis diar man borjar i
delarna for att bygga upp en helhet.

Jag har ju en bokstav, sa forst jobbar man med en bokstav och sen kommer en annan, det f6ljer den hér mini .../
jag kan tinka mej att den #r uppbyggd efter de mest frekventa ljuden /.../ da #r det per kapitel i liseboken sa dr
det fyra bokstédver och da tar det liksom fyra veckor att jobba med det kapitlet.

Till bokstavsarbetet jobbar Sanna med en bok som heter Min bokstavsbok. Boken har blanka
vita sidor pa vilka elever sjédlva far klistra in olika arbetsblad som handlar om bokstaven, det
dr bilder med tomma rutor under dir eleverna ska fylla i vart i ordet bokstaven finns, ett blad
didr de trdnar pa att skriva bokstaven efter stodjande linjer samt att de far rita och skapa
bokstaven med olika material.

Jag gillar att dom kan fylla den med det dom kan /.../ hér fyller dom sjélv i med det dom kan just nu.
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6.3.3.4 Lirarrollen vid lds- och skrivinldrning
Vi stéller fragan om Sanna kan beskriva sin lédrarroll i lds- och skrivinldrningen och fa
foljande svar.

Eh...ja...vi har en san...bruka siga det.

Vidare berittar Sanna om en anekdot fran sin ldrarutbildning, ddr hon pa en foreldsning ser en
serie med Snobben, dir Carl springer runt till sina vénner och beréttar att han har ldrt Snobben
att lasa. Hans vinner vill da hora Snobben, men Snobben siger inte ett ljud.

Carl siger da: - "Jag sa inte att han hade lirt sig ldsa, utan att jag har ldrt honom.”

Med denna anekdot menar Sanna att hon, i sin lirarroll overhuvudtaget och nir det giller i
las- och skrivinldrningen ocksa, att hon finns ddr som en handledare som lir barnen att ldra.

Ja pa nagot sitt en handledare som lér barnen att ldra tror jag mer...nyfikenheten.

6.3.3.5 Sammanfattning av Sannas intervju

Sanna kan inte redogora for nagon speciell metod som hon arbetar efter. Men hon berittar att
ljudning och bokstavsarbete &r i fokus vid hennes léds- och skrivundervisning. Eleverna arbetar
med en bokstav i veckan och bokstaven forekommer da bade i ldsldxan och i bokstavsboken.

6.4 Resultatdiskussion

6.4.1 Inger

Ingers forhallningssitt utgar ifran det sociokulturella perspektivet. Spraket ar grunden till allt
larande och Inger menar att diarfor &r det otroligt viktigt att det ldggs mycket tid, kraft och
resurser i de aldrarna dir man arbetar mycket med elevernas lds och skrivutveckling. Vi ser
att Ingers lds- och skrivundervisning bottnar i den analytiska inriktningen, hon utgar alltid
ifran eleverna, deras erfarenheter och behov. Hon arbetar med att gora lds- och
skrivundervisningen meningsfull och att den ska finnas i ett sammanhang som &r meningsfullt
for eleverna.

Den analytiska inriktningen utgar fran sprakets helhet, ett sa kallat whole language/helord perspektiv.
Detta innebir att lasforstaelse och ldslust kommer i forsta hand, eleverna far ldsa och skriva meningsfulla
texter som utgar fran deras erfarenheter (Lindé 2002:19-20).

Lasmaterialet som Inger anvéinder dr Otfos dagbok. Den anvinder hon da den ligger nira
elevernas erfarenhetsvérld och tar upp problem och hindelser som finns i elevernas vardag.
De kan kénna igen sig i texten och dérfor dr problemen och héndelserna meningsfulla. Otfo
och hans vénner blir en del utav elevernas vardag dir dialogen kring karaktirerna tar mycket
plats i deras samtal. Inger anvinder Otto pa ett sitt som stimulerar elevernas sprakutveckling
da de alltid for en dialog och diskussion kring text och bild i boken. Den analytiska
inriktningen rymmer ett holistiskt synsitt, eleverna koncentrerar sig pa meningen och
innehallet i det som de ldser och skriver (Kullberg 2006:137). Genom att fora ett gemensamt
samtal blir text och bild till en gemensam upplevelse vilket leder till nyfikenhet och lust att
ldra, detta i enlighet med den sociokulturella andan. ”Vygotskij menar att samspelet mellan
barnet och den vuxne #r centralt for bade begreppsutvecklingen och sprakutvecklingen.
Begrepps- och sprakutvecklingen tar sin utgangspunkt i en gemensam upplevelse som lérare
och elever utforskar tillsammans” (Lindo 2005:17). Inger gér medvetna val av liromedel
som &r anpassade till elevernas behov. Till tva elever klassen anvénder hon sig av ett annat
lasmaterial @n Otfos dagbok, som hon kallar en gammal klassiker, Nu ldser vi. Detta
lasmaterial bygger pa fonologisk medvetenhet och har en syntetisk utgangspunkt dér spraket

32



byggs upp fran delarna till helheten. I Lpo 94 star det att ldsa foljande om att anpassa
undervisningen efter elevernas behov.

Hinsyn skall tas till elevernas olika forutsittningar och behov. Det finns olika vigar att nd malen. Skolan
har ett sérskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svérigheter att nd malen for utbildningen.
Dirfor kan undervisningen aldrig utformas lika for alla (Lpo 94).

Vi hdvdar att Inger tydligt beskriver sina teoretiska utgangspunkter och metodval. Hon
redogdr for dessa och forankrar sina tankar i forskning dér hon bland annat nimner Caroline
Liberg och Arne Trageton, vilka inspirerar henne i sitt arbete. Ingers forhallningssitt, som
utgar fran det sociokulturella perspektivet, ligger till grund for de metoder hon anvénder sig
av i sin lds- och skrivundervisning. Inger menar att samspelet och dialogen mellan elever,
elever och ldrare, skapar goda forutsittningar for ldrande didrfér anvinder hon sig av
Tragetons forskning, dir elever tillsammans skriver sig till ldsning vid datorn. Nér eleverna
skriver sig till ldsning utgar de fran sina egna erfarenheter och upplevelser. Det fria valet ar
viktigt for att eleverna ska kunna vilja @mnen som de finner meningsfulla och intressanta och
ddrmed blir ldrandet lustfyllt.

Eleverna upplever att det dr mer lustfyllt att skapa en text tillsammans, de upplever att de ir bra pa olika
saker och kan hjélpa varandra och ldra av varandra. Eleverna talar med varandra och dialogen utvecklas
vilket gor att texterna blir rika pa sprak och innehall (Lindé 2002:230).

Vi menar att Inger &r professionell i sin ldrarroll. Hennes forhallningssétt och metodval
forankras tydligt i teorin och hon &r uppdaterad med den senaste forskningen om elevers lis-
och skrivinldrning. Inger tar del av forskning som visar olika sitt att ldra elever ldsa och
skriva, didrefter gor hon medvetna val utifran hennes forhallningssitt till lds- och
skrivinldrning. Inger berittar:

/.../ Manga haller pd med gamla metoder for dom tycker dom dr beprévade och funkar, men det ér inte schysst,
for samhillet ser inte ut sd /.../ Man maéste uppdatera sig, man maste det. Det dr oprofessionellt att inte gora det.
Sen maste inte alla gora pa samma sitt, det finns olika inriktningar och synsitt pa hur barn ldr sig ldsa och skriva,
men man maste i alla fall uppdatera sig, och for barnens skull méaste man det.

Inger har relativt stor kinnedom om olika metoder inom lds- och skrivinldrning anser vi,
vilket gor att hon medvetet kan utesluta metoder som inte faller under hennes forhallningssitt.
Hon har ett reflekterande arbetssitt dér hon stindigt ifragasitter syftet med sin undervisning.

6.4.1.1 Sammanfattning av resultatdiskussion, Inger

Ingers forhallningssitt utgar fran det sociokulturella perspektivet och hennes lds- och
skrivundervisning har sin utgangspunkt i den analytiska inriktningen. Spraket dr grunden for
allt lirande. Hon arbetar med lds- och skrivinldrningen i meningsfulla sammanhang dér
dialogen mellan elever, elever och ldrare, dr viktig for sprakutvecklingen. Inger betonar vikten
av att utga fran elevernas erfarenheter och behov. Det lustfyllda ldrandet &r fokus i hennes 14s-
och skrivundervisning. Inger dr medveten om olika metoder och redogor tydligt for sitt
arbetssitt och sina metodval.

6.4.2 Jonna

Jonna beskriver sitt arbetssétt som har inslag av bade syntetisk och analytisk inriktning. Vi
har svart att se var Jonna star i sin lds- och skrivundervisning da det syntetiska arbetssittet,
som bokstavsarbete och ljudning dr viktigt for henne, men ocksa delar av analytiskt arbete da
dialog och samtal ligger i fokus kring Otfos dagbok. Jonna arbetar efter flera metoder da hon
menar att elever liar sig ldsa och skriva pa olika sitt. Det finns inget helhetstink i hennes
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undervisning. Hon ger ett splittrat intryck da hon radar upp olika metoder som hon havdar att
hon anvinder. Vi har svart att se den roda traden i hennes undervisning da vi inte upplever att
hon har en djupare tanke med val av metod. Hon redogor inte tydligt syftet med varje metod
och hennes val av metoder &r inte forankrade i forskning. Jonna berittar mycket om
lasningen. Hon forsoker gora ldsningen meningsfull och arbetar mycket med att utveckla
elevernas ldsforstaelse. Dialogen och samtalet kring texter dr nagot som hon menar dr mycket
viktigt. Ndr Jonna berittar om sin skrivundervisning trycker hon mycket pa bokstavsarbete.
Hon arbetar fran delarna till helheten. For Jonna &r det viktigt att eleverna skriver sina
bokstiver vil. Bokstavsarbetet dr det dvervidgande skrivarbetet eleverna fa ta del av. Jonna
menar att en del av skrivarbetet sker vid datorn, dér eleverna skriver sig till ldsning:

Skriva sig till lasning det jobbar vi ju efter, och det &r Dyste, Trageton och s& och forsta det man ldser

Da Jonna berittar om att skriva sig till 1asning nimner hon det synnerligen kortfattat. Vi anser
att anvindning av datorn och da skriva sig till ldsning vid enstaka tillfillen inte kan
representera Tragetons forskning kring skriv- och ldsinldarning. I ldroplanen star det att
eleverna ska ges rika mojligheter att samtala, ldsa och skriva. Vi menar att Jonna ger rika
lassituationer men skrivningen har inte lika stort utrymme och dérmed féarre rika
skrivsituationer. ”Sprak, ldarande och identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom rika
mojligheter att samtala, ldsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att
kommunicera och didrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga” (Lpo 94). Jonnas
sprakundervisning #r inte tydligt forankrad i den analytiska eller syntetiska inriktningen.
Hennes ldsundervisning pavisar ett analytiskt arbetssétt diar hon vill utveckla lasforstaelse och
laslust hos eleverna. Arbetet med Ottos dagbok ger eleverna ldasning i ett meningsfullt
sammanhang. “Den analytiska inriktningen rymmer ett holistiskt synsitt, didr man
koncentrerar sig pa meningen och innehallet i det man ldser och skriver” (Kullberg 2006:137).
Skrivundervisningen dr ddremot syntetisk. Jonna ldgger stor vikt vid hur bokstdverna skrivs
nér eleverna arbetar i bokstavsboken. Skrivarbetet borjar i delarna da arbetet fokuserar pa de
enskilda bokstidverna. Vi menar att Jonnas arbete med ldsning och skrivning skiljer sig
markant. Eleverna far arbeta med formell skrivtrining och isolerade grammatikovningar
(Lindd 2002:15).

6.4.2.1 Sammanfattning av resultatdiskussion, Jonna

Jonna radar upp ett antal metoder som hon anvénder sig av i sin lis- och skrivundervisning,
dessa metoder forankrar hon inte tydligt i forskning. Vi menar att Jonna inte har gjort
medvetna metodval, da hon inte kan forklara syftet med varfor hon anvénder sig av dessa
metoder. Hon menar att elever lar sig att ldsa och skriva pa olika sitt och att det dr darfér hon
anvinder sig av olika metoder, men hon klargdr inte varfor hon valt just dessa metoder och
varfor hon samtidigt valt bort andra.

6.4.3 Sanna

Vi anser att Sanna arbetar utifran den syntetiska inriktningen i sin lds- och skrivundervisning.
Det arbetssétt hon huvudsakligen ldgger tonvikt vid dr bokstavsarbete. Eleverna arbetar med
bokstidverna pa en miangd olika vis och Sanna betonar att det dr viktigt att eleverna ldr sig det
ljud bokstaven representerar. Ljudet lir sig eleverna genom att varje morgon sjunga pa ljudet.
Lasmaterialet som Sanna anvinder sig av heter Léisgavan och boken &r uppbyggd stegvis dér
borjan innehaller enstaka bokstdver och korta sammansatta ord. Langre fram i boken &r texten
mer omfattande och bestar av lingre ord och meningar, vilket sker ndr eleverna har gatt
igenom ett antal bokstidver. Boken &r konstruerad pa ett syntetiskt vis ddr man borjar i delarna
for att bygga upp en helhet.
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Bland de liromedel som finns kan man ibland tydligt se att de utgér fran ett av de tva synsitten, analytiskt
eller syntetiskt. Det finns liromedel som utgér frin sammanhingande litteridra texter och ldiromedel som
startar i enskilda ljud och ord. (Lingsjo & Nilsson 2005:82).

Niar Sanna far fragan om hon arbetar efter nagon speciell metod i lds- och
skrivundervisningen svarar hon:

Na...metod....n4....nu blir jag sadir...metod...vad menar ni med metod? Jag kommer inte ihag det hér fran nér
jag sjdlv laste...

Hir anser vi att Sanna inte gor medvetna metodval i sin lds- och skrivundervisning och har
svart att redogora for sitt arbetssitt. Da vi stiller foljdfragor och beskriver analytisk och
syntetisk inriktning, svarar Sanna att hon arbetar pa foljande stt:

Bade och...ljudningen haller man pa jittemycket med i och med att vi varje morgon sjunger pa ljudet och dom
har sina kort man kan sitta ihop sina bokstidver och sd, men visst jobbar man med helheten.

Sanna forankrar inte detta vidare och ndmner inte heller nagon forskning eller nagra teoretiska
utgangspunkter nir hon beskriver sitt arbetssitt. Vi menar att Sannas kunskap brister da det
giller att gora medvetna val i sin lids- och skrivundervisning. Aven valet av lismaterial gors
utan forankring i forskning och utan ett medvetet syfte.

Jag har ju en bokstav, sa forst jobbar man med en bokstav och sen kommer en annan, det foljer den hér mini/.../
jag kan tinka mej att den #r uppbyggd efter de mest frekventa ljuden /.../ da #r det per kapitel i liseboken sa dr
det fyra bokstédver och da tar det liksom fyra veckor att jobba med det kapitlet.

Sanna dr omedveten om syftet med bokens uppbyggnad och verkar inte ha nagon kunskap om
varfor vissa bokstiver ldres ut tillsammans.

Ljud och bokstiver som kan forvixlas ldrs in med ett uppehdll emellan, detta for att eleverna inte ska blanda
samman de tva ljuden eller bokstidverna. Ofta far eleverna ldsa ord som inte finns i deras eget talade sprak,
exempelvis, mor, o0s, as, vi, vas, och sd vidare. Detta blir en konsekvens av att ljud och bokstiver som kan
blandas ihop lérs ut med ett uppehall mellan (Ldngsjo & Nilsson 2005:54).

6.4.3.1 Sammanfattning av resultatdiskussion, Sanna

Vi menar att Sanna arbetar enligt den syntetiska inriktningen. Utifran av var analys av
resultatet menar vi att Sanna inte sjdlv d&r medveten om vilken forskning och teori som ligger
bakom hennes arbetssitt och metoder. Sanna gor inga medvetna metodval, hon har svart att
redogora for vilken metod hon anvénder och syftet med sitt arbetssétt. Forankring i forskning
existerar inte, hon &r inte uppdaterad inom lds- och skrivinldrning och har aldrig genomgatt
nagon fortbildning i &mnet. Sanna hivdar att hon inte har tid och mojlighet att reflektera over
syftet med sitt arbetssitt, men samtidigt sa sdger hon att diskussionen stindigt fors i ldrarlaget.
Vi stiller oss da fragan om varfor Sanna inte dr mer medveten om sitt arbetssitt och gor
medvetna metodval och ldromedelsval?

6.5 Sammanfattning av resultatdiskussion, de tre lirarna

Lirarna arbetar pa synnerligen olika vis. Deras arbetssitt och formaga att motivera sina
teoretiska utgangspunkter och metodval skiljer sig avsevirt. Inger kan tydligt redogora for
sina metodval, medan Sanna &r osdker pa vad en metod &dr. Jonna har kunskap om olika
metoder, men enligt oss forankrar hon inte dessa i forskning och teoretiska utgangspunkter
samt redogor ej for syftet med sitt arbetssiitt. Av de intervjuade ldrarna dr det endast Inger
som dr uppdaterad och fortbildad i lds- och skrivinldrning. Inger dr medveten om syftet med
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sitt arbetssitt, vilket gor att hon medvetet kan utesluta metoder som inte faller under hennes
forhallningssitt. Jonna berdttar om sitt arbetssitt, men klargor inte syftet med det och hon
namner heller inte andra metoder som hon avsiktligt valt bort. Sanna dr omedveten om bade
sitt arbetssitt och syftet med sin lds- och skrivundervisning. Resultatet har visat att Inger
arbetar enligt den analytiska inriktningen, Jonna arbetar bade syntetiskt och analytiskt medan
Sanna arbetar enligt den syntetiska inriktningen. Samtliga ldrare forsoker att se elevers
olikheter och pa olika sitt forsoka tillgodose varje elevs behov.

7 Slutdiskussion

Vart syfte med studien var att undersoka hur de tre ldrarnas arbetssdtt med lds- och
skrivinldrning varierar pa den given skolan. For att undersoka variationen i ldrarnas arbetssitt
ville vi ta reda pa vilka teorier och metoder som ligger till grund for lds- och
skrivundervisningen, genom att genomfora en fallstudie. Vi ville underséka om det fanns spar
av teorier i praktiken. Ar teoretiska utgdngspunkter och medvetna metodval ndgot som
genomsyrar det dagliga arbetet med léds- och skrivundervisningen samt ta reda pa hur ldrarna
motiverar sitt arbetssétt. Resultatet av studien har visat att de tre ldrarnas arbetssitt med lés-
och skrivinldrningen varierar i mycket hog grad. Varierande var dven ldrarnas formaga att
redogora for de teoretiska utgangspunkter och metodval som ligger till grund for
undervisningen, samt kunna motivera sitt arbetssétt. Lararnas kunskaper om olika teorier och
metoder skilde sig at avsevirt. Tva av lararna som hade inriktningarna Ma/No hade betydligt
mindre kunskap om lds- och skrivinldrning dn vad den ldrare med inriktning Sv/So hade.
Rimligtvis dr ldrarnas inriktningar nagot som har betydelse for deras olika grad av
medvetenhet kring teorier och metoder i lds- och skrivinldrningen. Endast Inger som har
inriktningen Sv/So har gatt flera fortbildningskurser i amnet. Hon har ett stort intresse for lds-
och skrivutveckling och detta menar vi dr viktigt for att vara motiverad att ta del av ny
forskning och skaffa sig storre insikt i &mnet samtidigt som intresset inte ska vara avgorande
for fortskaffning av kunskap i dmnet.

Vi menar att verksamma ldrare som arbetar i de tidiga aren i skolan bor ha kunskap om lis-
och skrivinldrning. Lérarutbildningens krav pa 15 poing léds- och skrivinldrning dr ett steg i
ritt riktning. Lirare behover kunskap om lds- och skrivinldrning for att kunna mota alla
elevers olika behov. Elever lir sig ldsa och skriva pa olika sitt och dérfor anser vi att det
krivs kidnnedom om olika teorier och metoder. Vi finner det viktigt att som ldrare kunna vilja
metoder utifran elevernas behov och vara medveten om syftet med att vilja den ena eller
andra metoden. Utan teoretiska och praktisk metodiska kunskaper om elevers lids- och
skrivinldrning menar vi att ldrare kan ha svarighet att redogora for syftet med sin
undervisning. Léraryrket och ldrarutbildningen ifragasitts ofta av samhillet eftersom skolan
pa nagot sitt beror alla ménniskor. Vi ser ldraryrket som ett professionellt yrke och tycker
darfor det dr viktigt att ldrare kan beskriva sin undervisning. Det &r dven viktigt att som lédrare
ha ett reflekterande arbetssitt och gora medvetna val i undervisningen. Det &r viktigt att veta
syftet med sin undervisning for att kunna mota elever, fordldrar, kollegor och styrande
makthavare. Det &r betydelsefullt att kunna redogora for sitt arbetssitt och for att kunna gora
detta, menar vi, att ldrare bor ha kunskap om olika teorier och metoder. Léraren kan forvéntas
veta varfor denne viljer sitt arbetssitt, men dven kunna beskriva det arbetssitt som har valts
bort. Den nuvarande regeringssatsningen Ldrarlyftet dir fokus for larare i de tidiga aren
ligger pa lasning, skrivning och matematik, anser vi, vara en otroligt viktig satsning. Da finns
det mojlighet for de ldrare som saknar kunskap i lds- och skrivinldrning att skaffa sig detta
genom fortbildning i dmnet. Spraket ligger till grund for allt kommande ldrande och dérfor &r
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larares arbete med léds- och skrivinldrning sa otroligt viktigt for att eleverna ska ha mojlighet
att tillgodogora sig skolans undervisning. I Léaroplanen star det att rektorn har ansvar for den
kompetensutveckling som kridvs for att personalen professionellt skall kunna utfora sina
uppgifter. Rektorns ansvar &r att anstélla kompetenta ldrare som har kunskaper i den viktiga
sprakutvecklingen. Vi menar att det bor vara ett krav att ha kunskaper i &mnet for att fa arbeta
i de tidiga aldrarna i skolan. Lirarutbildningen ger studenterna mojlighet att fritt vélja sina
inriktningar och kurser, vilket kan ge konsekvensen att kunskaper i sprakutveckling inte
prioriteras. Vi tycker att lirarutbildningen pa ett tydligare sitt bor informera studenter om
vilka kunskaper som behovs i de tidiga aldrarna i skolan. Det nya kravet pa 15 poéng léds- och
skrivinldrning #r ett steg i ritt riktning men vi hivdar att 15 poédng inte ger tillrdckliga
kunskaper.

Vi tror att manga ldrare arbetar med l4s- och skrivinldrning utan att vara medvetna om vilken
metod de anvinder sig av och sakna kunskap om olika teorier och metoder i lds- och
skrivinldrning. Vi tror att larare kan arbeta med samma lés- och skrivundervisning i manga ar
utan att uppdatera sitt arbetssitt och detta kan fungera vél, men da ldraren stills infor problem
gillande nagon elevs sprakutveckling kan denne ha svart att veta hur hon/han ska ga tillviaga
for att mota problemet. Elever ldr sig att 1dsa och skriva pa olika sétt och for att mota detta
tror vi att det dr viktigt att ha kunskap om olika sitt att ldra elever att ldsa och skriva. Da en
elev inte lir sig att ldsa och skriva ligger inte problemet hos den enskilda eleven utan
problemet maste lyftas hogre till att handla om eleven i ett sammanhang. Det dr ldrarens
ansvar att mota alla elever och finna deras vég till sin sprakutveckling. Pa skolor finns
resurser att tillga, exempelvis specialpedagoger dir ldararen kan fa handledning i
sprakinldrning. Vi tror dock att om lédrare har storre kunskap om léds- och skrivinldrning kan
problem med elevers sprakutveckling upptickas och de kan da fa stod i ett tidigt skede. Om
en ldrares arbetssétt inte faller vil ut for en enskild elev och konsekvensen blir att denne inte
lar sig ldsa och skriva, da behover ldraren finna ett annat arbetssitt dir denne kan méta
elevens vig till sprakutveckling. Om lidraren da inte vet nagot annat sétt undervisa i ldsning
och skrivning kan ldraren fa svarighet att mota eleven. Om ldraren har kunskap om olika sitt
att lira elever att ldsa och skriva sa kan denne variera sitt arbetssitt for att mota eleven.

De flesta elever ldr sig att ldsa och skriva oavsett vilken metod lidraren anvinder, det &r inte
valet av metod som ir det viktigaste utan att liraren har mojlighet att franga sitt arbetssitt nir
det inte fungerar och da kunna anvinda andra metoder. Dirfor menar vi att det dr viktigt att
lararen har kunskap om olika sitt att lidra elever ldsa och skriva.

Att anviénda sig av fallstudiemetoden anser vi ha varit givande och en anvidndbar metod for att
undersoka vart syfte. Vid tillfdlle att genomf6ra en liknande studie hade vi anvént oss av
samma metod. I efterhand kan vi se att fallstudiemetoden &r tillricklig att genomféras med
endast intervju. Var tanke var att anvinda oss av trianguleringsmetoden, men det foll inte vél
ut. Trianguleringsmetoden ir alltfor omfattande for att anvindas vid denna storlek av studie.
Vi observerade en spraklektion hos vardera ldrare och lektionen varade ca en timma. Detta dr
for kort tid for att kunna analysera och anvinda dessa i vart resultat. Vi menar att vi inte kan
dra nagra sikra slutsatser efter att ha observerat under sadana forhallanden. For att stidrka
validiteten och sikra resultatet i var studie skulle vi behovt fler tillfillen for observationer
med efterfoljande intervjuer samt dven fa till stand en fokusgruppsintervju dir de tre ldrarna
kunde fora en diskussion om sina reflektioner och arbetssidtt i deras lds- och
skrivundervisning. Detta hade varit givande eftersom ldararnas asikter da ventilerats ytterligare
och monster kanske tydligare hade kunnat urskiljas och givit oss ytterligare material att dra
slutsatser ifran. Wibeck (2000:119) beskriver reliabilitet att det innebir att olika forskare,
oberoende av varandra, ska komma fram till samma resultat nir de studerar ett material. For
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att detta ska kunna ske &r det viktigt att presentationen av undersokningen #r tydlig. Vi hiavdar
att forskare vid andra tillfillen kommer att kunna upprepa studien och komma fram till
liknande resultat. Vara skél till denna uppfattning &r att var undersokning ar tydligt
presenterad samt, tror vi, att lirare pa andra skolor ocksa arbetar olika med lds- och
skrivinldrningen. I avsnitt 5.1 menar Merriam (1994) att om man omdefinierar generalisering
till ett begrepp som speglar de utgangspunkter eller forutsdttningar som den kvalitativa
undersokningen vilar pa kan man utga fran ett enstaka fall d& man gor fallundersokningen
generaliserbar. Genom igenkdnnande i de fall som beskrivs kan en gemensam eller likartad
forstaelse for det undersokta fenomen uppsta. Var studie dr unik sa till vida att de deltagande
lararna och de forutsittningar som rader pa skolan ér knutet till var studie. De resultat vi har
kommit fram till &r saledes knutna till den aktuella tidpunkten da studien genomfordes.
Fenomenet vi har undersokt, hur ldrarnas arbetssitt med lds- och skrivinldrning varierar pa en
given skola, tror vi existerar dven pa andra skolor. Fenomenet &r inte unikt for just var skola,
och darfor menar vi att de resultat vi har kommit fram till 4r generaliserbart.

7.1 Vidare forskning

Var ambition vid planeringen av detta examensarbete var att intervjua ett antal elever fran
varje klass. Intervjun skulle berdra hur eleverna tinker och resonerar kring ldsning och
skrivning och hur de uppfattar sitt eget lirande av skriftspraket. Det skulle vara mycket
intressant att studera elever fran de intervjuade ldrarnas klasser for att se om ett monster skulle
kunna urskiljas och om elevernas tankar skulle kunna forklaras av ldrarnas lds- och
skrivundervisning. Resultatet av var studie har visat att ldrarna arbetar synnerligen olika med
lds- och skrivundervisningen. Det skulle vara intressant att granska om elevernas tankar kring
skriftspraket kan hirledas till dessa variationer. Vid en mer omfattande studie skulle detta
vara mojligt att genomfora. Vi skulle gidrna ta del av forskning pa hur ldrarens lds- och
skrivundervisning paverkar elevens tankar kring skriftspraket och sitt eget lirande av detta.

7.2 Slutord

Vi ser lararyrket som ett professionellt yrke och tycker dérfor det dr viktigt att ldrare kan
redogora for sina teoretiska utgangspunkter och metodval. Det dr dven viktigt att som ldrare
ha ett reflekterande arbetssitt och gora medvetna metodval. Andra yrkeskarer maste standigt
uppdatera sig och vi menar att det dr ldrarnas ansvar att gora samma sak. Genom att ta del av
forskning och fortbildning hojs ldrarnas professionalism och status. Da spraket ligger till
grund for allt fortsatt lirande menar vi, att det behovs avsittas resurser till de tidiga aldrarna i
skolan, detta for att ldraren ska kunna na alla elever i deras sprakutveckling. Genom att
ldararna dr professionella i sitt yrke och har gedigen kunskap inom lds- och skrivinldrning
anser vi att detta kan uppnas.

Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten. Svenskdmnet har som syfte att
frimja elevernas férmaga att tala och skriva vil samt att med forstdelse respektera andras sétt att uttrycka
sig i tal och skrift. Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet. Genom spréket sker kommunikation och
samarbete med andra. Kunskap bildas genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar.
Svenskdmnet syftar till att tillsammans med andra @mnen i skolan utveckla elevernas
kommunikationsférmaga, tinkande och kreativitet (skolverket, kursplan i svenska 2000).
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Bilaga 1 Frageformulir
Inledande fragor
1. Hur ldnge har du varit verksam som larare?
2. Hur gammal 4r du?
3. Vilken slags ldrarutbildning har du?
4. Hur sag din utbildning ut med tanke pa lds- och skrivinldrningen?
5. Har du gatt nagon fortbildning i lds- och skrivinldrning?
6. Har du alltid arbetar med de tidiga aldrarna?
7. Vad arbetar du i f6r klass nu?
8. Kan du beskriva klassen?
9. Har du klassen i samtliga &mnen?
10. Beskriv hur ditt klassrum ser ut.
Huvudfragor
1. Vad dr viktigt att tinka pa nir man planerar for den tidiga lds- och skrivinldrningen?
¢ Vad anvinder du for nagot material/lairomedel? Varfor just detta?
¢ Hur skulle du beskriva din ldrarroll vid 1ds- och skrivinldrningen?
® Hur ser du pa fordldrarnas roll i 1ds- och skrivinldrningen?
e Har arbetslaget/skolan en gemensam syn pa lds- och skrivundervisningen?
2. Arbetar du efter nagon speciell metod vid lds- och skrivinldrningen?
¢ Vad var det som fick dig att fasta just for detta séttet?
e Vilka for- resp. nackdelar kan du se med detta arbetssittet?
¢ Har du alltid arbetat med detta sitt i lds- och skrivinldrningen?
® Ar detta samma metod som du fick lira dig under Lirarutbildningen?

¢ Om du har bytt- vad var det som fick dig att byta?



. Vad kinner du till om andra metoder?

e Vilka for- resp. nackdelar ser du med dessa?
® Vad tycker du om att blanda olika metoder?
e Tror du att alla barn ldr sig att ldsa och skriva pa samma stt?
Om en elev inte skulle ldra sig att ldsa och skriva — vad gor du da?
¢ Vad kan det beror pa att en del elever inte ldr sig att 1dsa och skriva, tror du?

¢ Vad kan eleverna, enligt dig, nir de kan lidsa?

. Hur utvirderar du din undervisning i lds- och skrivinlérning?

. Vilka sprakstimulerande arbetsformer och arbetssitt far barnen ta del av under en dag?



Bilaga 2 Observationsschema
Kategorier
e Vad sdger ldraren?
e  Hur rors sig ldraren?
® Vad gor eleverna?
® Hur fordelar sig talet mellan ldrare och elev? Vem talar mest?

e Vilken natur tar sig samtalet? Ar det en enviigskommunikation, dir liraren talar till
eleverna eller ir det en dialog mellan lidrare och elever?

e Hur pass aktiva dr eleverna under lektionerna?

¢ Proportionerna mellan olika sysslor — haller lararen foredrag”, arbetar eleverna
sjalvstindigt, samarbeta de eller arbetar enskilt?

e Beskriv klassrumsmiljon — hur &r biankarna placerade etc.



Bilaga 3 Begreppsfigur mellan validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet &dr tva svara men viktiga och centrala begrepp. Einarsson & Chiriac
(2002:44) forsoker forklara begreppen genom att anvinda sig av en metafor, som en piltavla.
”Om man ser forskningsomrddet som en piltavla kan validiteten likstillas med om forskaren
overhuvudtaget trdffar piltavian.” Det finns tre fragor man kan stélla sig for att undersoka
validiteten och de ér:

1. Har man studerat det som avsags i forskningsfragan?
2. Var datainsamlingsmetoden lamplig?
3. Ar analyserna som gjorts rimliga?
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Hog validitet Lig validitet
Hog reliabilitet Hog reliabilitet
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o o
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o
o o
Hog validitet Lag validitet
Lag reliabilitet Lag reliabilitet

Figur 3.1 Forhdllandet mellan validitet och reliabilitet (Einarsson & Chiriac, 2002:44)



Reliabiliteten ddremot handlar om hur samlade tréffarna &r, exempelvis som tva pilkastare
(oberoende av varandra) tréffar pa likartat sitt. . Det finns tre fragor man kan stilla sig for att
undersoka reliabiliteten och de ar:

1. Har observatorerna uppfattat och gjort likvéardiga beddmningar i observationsscemat?
2. Har materialet analyserats pa ett konsekvent sitt?
3. Kan resultatet hirledas ur det insamlade materialet?

Nir man ska tyda bilden ser man att:
”Vid hdg validitet har forskaren tréiffat piltavlan, det vill sdga studerat det som avsdgs att studera. Vid
lag validitet har man inte trdffat tavlian, ndgot annat in det som avsdgs har studerats. Hog reliabilitet
innebdr hig overensstimmelse mellan triffarna pa piltavlan och vice versa for lag reliabiltet (Einarsson
& Chiriac, 2002:44).



