Individuella utvecklingsplaner
— hjdlp eller styrningsverktyg?

Helene Ek och Katarina Ekhage

Inriktning/specialisering/LAU370”
Handledare: Martin Harling
Examinator: Ann-Katrin Jacobsson

Rapportnummer: HT07-2611-058



Abstract

Examensarbete inom ldrarutbildningen 15p

Titel: Individuella utvecklingsplaner — Hjélp eller styrningsverktyg?
Forfattare: Helene Ek, Katarina Ekhage

Termin och ar:Ht -07

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen
Handledare:Martin Harling

Examinator: Ann-Katrin Jacobsson

Rapportnummer: HT07-2611-058

Nyckelord: Sambhille, skola, individ, makt, styrning

Syfte: Studiens syfte #r att belysa fenomen som makt och styrning och subjekt pa savil samhills-,
organisations- som individniva.

Huvudfraga: Hur kan makt, disciplinering och social kontroll tolkas i en skolkontext?

Metod och material: Litteraturstudie med inspiration fran diskursanalys. Relevant litteratur har granskats med
fokus pa studiens syfte.

Resultat: Det resultat vi har kommit fram till sker i form av en diskussion dér vi problematiserar vara tolkningar
av litteraturen och tillimpar dem pé skolniva, bade for skolan som instutition och for eleven som individ.

Diskussionen som vi for handlar om hur individuella utvecklingsplaner kan sittas i ett storre sammanhang dér
begrepp som makt och styrning har stor betydelse. Var forstaelse dr att IUP inte kan ses som en neutral handling,
utan bor ses som en styrningsteknologi dir ldraren har en stor makt. Vi ser dérfor att lararnas medvetenhet om de
dolda funktionerna och maktstrukturerna i skolan maste forbittras.
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1. Inledning

Den 1 januari 2006 blev det obligatoriskt for alla skolor att uppritta en individuell
utvecklingsplan (IUP) for samtliga elever enligt grundskoleforordningen (1994:1194) 7 kap. §
2. Den officiella anledningen till inférandet av IUP var att den skulle fungera som ett stod i
elevens kunskapsutveckling och dven optimera mojligheterna till maluppfyllelse.

Nir den nya ldroplanen infordes 1994 innebar detta en viss fordndring for lararna. Fran att ha
varit en laroplan med tydliga mal i varje dmne, till att ha blivit en ldroplan dér endast
slutmalen &r tydliga, och det &r upp till ldraren att tolka och utforma de riktlinjer som bér dit.

I vart samhille kan man idag finna tendenser till en allt mer 6kad registrering och
dokumentering av invanarna. Anledningen till denna 6kning &r att du som
samhillsmedborgare ska fa tillgang till, bland annat sjukvard och forsékringar (Wennbo,
2005). Aven i skolan okar kravet pi dokumentationen om eleverna, detta for att liraren ska
kunna sékerstilla att eleven befinner sig inom ramen fér maluppfyllelsen.

Utifran den pedagogiska verksamhet vi befann oss i gjorde vi jaimforelser om hur ldrarna
pratade om och anvénde sig av IUP. Det som &r gemensamt for bada vara verksamhets
forlagda utbildningsplatser dr att IUPn upplevs som tidskrdvande. Skillnaden ddremot dr hur
lararna utformar och anvénder materialet. Pa grund av de hir olikheterna sa var var avsikt
med den hér studien fran borjan att gora en jaimforande analys av redan befintliga I[UP
material. Dock #dndrades var intention efter det forsta handledningstillfillet, da vi kom i
kontakt med litteratur som fordndrade vart forhallningssitt till [UP.

Fragor som uppkommer dr bland annat; hur kan eleven paverkas av IUP, hur medveten ar
lararen om hur eleven kan paverkas, finns det nagon bakomliggande orsak till att [UP infordes
som ett obligatoriskt moment i skolan. Med utgangspunkt fran dessa fragor tar vi oss an
litteraturen. For att fa svar pa en del av vara fragor inser vi att vi blir tvungna att nirma oss
IUP utifran ett samhillsvetenskapligt perspektiv, dir man bland annat forsoker forsta hur
dldre samhillsstrukturer moter nya monster. Hir inspireras vi av den kritiska teorin, vars
avsikt dr att synliggora de i samhillet radande diskursernas bakomliggande normer (Alvesson
& Deetz, 2001). Ett tillvigagangssitt som vi metodologiskt &r inspirerade av dr diskursanalys.

Ur metodologiskt perspektiv dr det intressanta att diskursanalysen uppmérksammar
aspekter av samhallslivet som annars tas forgivna och som ddrmed kan vara svara att
beligga med systematiska empiriska undersokningar. Utmaningen #r att pa ett
overtygande sitt visa att det finns dolda strukturer som styr ménniskors agerande
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson & Wignerud, 2007, s.240).

Var ambition med denna studie &r att belysa hur makt och styrningsteknologier paverkar
individer i samhillet. Vi hoppas att det resonemang vi for utifran litteraturen kommer att leda
till 6kad medvetenhet hos, framforallt, oss som ldrare.



2 Bakgrund

2.1 Laroplanen

Vi har valt att titta pa Laroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo94) och uppmirksamma vissa begrepp. De begrepp vi belyser anser vi dr
av betydelse for vart arbete och dem har vi valt att kursivera.

Inom skolan skall undervisningen ske under demokratiska former. Det réicker inte med att
undervisa om de demokratiska véirderingarna, detta for att elevens formaga till att ta ett storre
personligt ansvar skall 6ka och for att eleven skall fa ett reellt inflytande om det som
undervisas och under vilka former det sker. Eleven skall inspireras till att skaffa sig kunskaper
och bli ansvarskdnnande samhdllsmedborgare, detta skall ske i ett samarbete mellan skolan
och hemmet. Utbildning och fostran ér en del av kravet pa att 6verfora och utveckla det
kulturella arvet som bestar av virden, traditioner, sprak och kunskaper, fran en generation till
en annan. For att bli en god samhéllsmedborgare bor eleven fa mojlighet att ta till sig de
radande grundliggande virderingarna som finns, och det dr skolans uppgift att formedla de
gemensamma referensramarna som alla i samhillet behover. ”Skolans uppgift dr att 1ata varje
enskild elev finna sin unika egenart och didrigenom kunna delta i samhéllslivet genom att ge
sitt bésta i ansvarig frihet”(Lpo94, s3).

Eftersom kunskapen inte ar statisk #r det viktigt att eleven far tillgang till ett rikt utbud av
olika kunskapsformer. Dagens samhille bestar av en komplex verklighet dér
informationsutbudet dr enormt och fordndringarna sker snabbt. Darfor maste eleverna snabbt
kunna ta till sig ny kunskap som sedan skall kunna anvindas i olika sammanhang. Detta
innebir ocksa att de bor utrustas med ett kritiskt forhallningssitt for att kunna vardera de
situationer som de kan hamna i. ”Sprak, lirande och identitetsutveckling dr nira
forknippade”(Lpo94, s.5). Eleven skall fa tillit till sin sprakliga formaga och ges tillfille att
kommunicera genom att samtala, ldsa och skriva.

Lararen skall utga fran varje elevs forutsittningar och stodja de elever som har svarigheter.
Det maste finnas en strdvan efter att ge alla elever chansen att fa utveckla nyfikenhet och lust
att ldra i alla skolor, for att starka de i att kinna tillit till sin egen formaga. “Eleven skall i
skolan mota respekt for sin person och sitt arbete” (Lpo94, s7). Det dr ocksa ldrarens uppgift
att utga fran att eleven vill och kan ta ett personligt ansvar for sina studier.

Alla skolor bor utvecklas kvalitativt for att kunna na de uppstillda malen. Alla elever skall
kénna trygghet i skolan och fa kdnna glddjen av att vixa genom att beméstra svdrigheter och
pa sa sitt gora framsteg.

Rektorn har ett ansvar att ge pedagogerna den kompetensutveckling som de behdver for att de
skall kunna utfora sina uppgifter. For att eleverna skall fa betydande erfarenhet av arbetslivet

utanfor skolan skall rektorn samarbeta med olika arbetsplatser sa att eleven kan forbereda sig
for fortsatta studier och yrkesinriktning.

Skolan skall medvetet “paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhilles
gemensamma virderingar’(Lpo94, s8). Genom att ha ett efiskt korrekt synsiitt skall eleven
kunna ta ett personligt stdllningstagande till beslut som tar hinsyn till andra ménniskors bista



genom respekten for allas lika vérde. ”Alla som arbetar i skolan skall i sin verksamhet bidra
till att skolan préglas av solidaritet mellan ménniskor”(Lpo94, s.8).

2.2 Individuella utvecklingsplaner (IUP)

En av anledningarna till att [UP blev ett obligatoriskt moment, &r att skolorna enligt
regeringen inte utgar fran malen i kursplanerna och i ldroplanerna i 6nskvérd utstrackning.
Skolans ambition &r att ge varje elev de bista forutsittningarna for att na de nationella malen.
Genom att skapa en individuell utvecklingsplan for varje enskild elev menar skolverket att
man far en storre oversikt over var eleven befinner sig i forhallande till kursplanens och
laroplanens mal. Malen skall vara bade kortsiktiga och langsiktiga och @ven realistiska. Det
skall ocksa beskriva hur eleven kan na dessa mal. Eleven far da en tydlig bild 6ver sina
framsteg som forhoppningsvis leder till fortsatt motivation. Det skall vara ett hjdlpmedel {for
skolan att pa ett tidigt stadium fanga upp de elever som &r i behov av extra stod i
undervisningen. Det dr viktigt att det som star i I[UP:n &r framatsyftande och skriven i positiv
form da den har som uppgift att fa eleven att utvecklas och vixa i sitt lirande. Den far inte
innehalla uppgifter som ar integritetskansliga for eleven, da det &r en offentlig handling.
Genom anvéndandet av de individuella utvecklingsplanerna blir &ven skolan som verksamhet
synligjord. Det dr inte bara eleven som skall utvecklas. Skolan som modell i dagens samhiille
behover stindigt kvalitetsutvecklas for att f6lja samhéllets krav och fordndringar Pedagogen,
eleven och vardnadshavaren skall vara delaktiga i arbetet med den individuella
utvecklingsplanen. Forutsittningarna for denna samverkan och den fortsatta planeringen 4r att
pedagogen fore utvecklingssamtalet informerar eleven och vardnadshavaren om malen i
laroplanen och den bakomliggande dokumentation som finns Pedagogen skall kontinuerligt
dokumentera elevens ldrande och sedan analysera och bedoma det. Denna dokumentation
tillsammans med en dialog med eleven skall ligga till grund for utvecklingssamtalet. Pa
utvecklingssamtalet medverkar eleven, pedagogen och vardnadshavaren som genom
samverkan skall forma elevens individuella utvecklingsplan (Skolverkets allménna rad 2005;
Individuella utvecklingsplaner och allménna rad).

Den problematik som vi har observerat i skolorna under var verksamhets forlagda utbildning
ir den tidsnod som ldrarna kidnner i samband med IUP och framforallt hur ldrare tolkar
anvindandet av [UPn olika. Det dr utifran dessa observationer som vi har valt att
problematisera fenomenet IUP och hur det kan paverka eleverna i skolan. Hur skall [UPn
egentligen anvéndas och finns det ett ritt sitt? Vad bor man tinka pa som ldrare nir man
skriver ett IUP underlag? Kan man forindra nagonting i skolan som gar emot samhillets
uppstillda riktlinjer? I samhillet dr de individualistiska tankarna starka, sa dven till en viss del
i skolan. I riktlinjerna for de individuella utvecklingsplanerna kan man lisa att det inte bara dr
eleverna som skall utvecklas, dven skolan som verksamhet behover kvalitetsutvecklas i takt
med samhillets fordndringar. Vi tycket oss kunna se att fordndringar i skolan kan vara svara
att driva igenom. Varfor dr det sa? Maste man se skolan ur ett storre perspektiv? Med
anledning av detta kinde vi oss manade att vidga var problematisering och &ven titta pa [UPn
ur ett makt- och samhéllsperspektiv. Nu nédr IUP har blivit en obligatorisk del i skolan anser vi
att lirarna bor vara medvetna om, betydelsen av hur eleven framstills i IUP materialet.



3 Studiens syfte och fragestillningar

Studiens syfte &r att belysa fenomen som makt och styrning och subjekt pa savil samhiills-,
organisations- som individniva. Foljande fragor avser precisera syftet:
- Hur kan man forsta politisk styrning i skolans virld?
- Hur kan makt, disciplinering och social kontroll tolkas i en skolkontext?
- Vad kan inforandet av IUP (individuella utvecklingsplaner) i skolan innebéra relativt
ovanstaende fragestillningar?



4 Teoretiska utgangspunkter

I det hir avsnittet har vi valt att beskriva de teoretiska utgangspunkter som vi anser mest
anvindbara for den typen av studie vi kommer att genomfora. Socialkonstruktivismen &r f6r
oss central, da vi ser skolan som en arena for bade historiska och kulturella traditioner, dessa
paverkar sedan individerna i deras subjektskapande. Enligt den kritiska teorin sa &r de
handlingsmonster och tankar vi anvénder oss av skapade av historien, dessa vill den kritiska
teorin synliggora. Det vi kommer forsoker gora dr att synliggéra de monster som ur ett
maktperspektiv kan rada inom skolan. Vi forhaller oss till ontologin och epistemologin for att
det forklarar hur nagonting dr men ocksa hur nagonting har uppkommit pa grund av kunskap
och vetande och pa sa vis utgor dessa tva begrepp en helhet. Den metodologi vi har valt att
forena med dessa teoretiska utgangspunkter ir diskursanalys.

4.1 Socialkonstruktivism

Var teoretiska utgangspunkt kommer att grunda sig pa det socialkonstruktivistiska
perspektivet. Hiar menas att verkligheten inte kan vara objektiv utan &dr socialt skapad i méten
mellan méinniskor. Socialkonstruktivismen &r en del av det postmoderna samhillet som
hivdar att du kan aldrig veta vad en annan ménniska upplever och kénner utan endast vara
den som beskriver verkligheten utifran ditt egna perspektiv. Vara kunskaper om virlden &r
ingen spegelbild av verkligheten utan det &r ett resultat av de kategoriseringar som vi véljer.
Kategoriseringarna &r socialt konstruerade monster, som existerar i samhillet. Den hér
monsterbildningen &r ett resultat av kulturella och historiska traditioner ( Winther Jgrgensen
& Phillips 2000)

Positivismen ér en filosofisk och vetenskapligteori som har sitt ursprung i naturvetenskapen.
Fakta bygger pa objektivt empiriskt material dér svaren antingen dr sanna eller falska. Enligt
detta synsitt gar utvecklingen hela tiden mot det bittre (www.ne.se). Ordet kommer enligt
Mats Alvesson & Kaj Skoldbergs (1994) bok Tolkning och reflektion ursprungligen fran
latinets positum, som &r perfect particip av pono som betyder sitta, stilla, ligga. Fakta &r
alltsa nagonting som finns och ligger framfor forskaren som endast behdver samla in och
systematisera det. Positivismens grundtanke ir att data &r observerbart och finns ute i virlden
sa det giller bara for forskaren att samla in och systematisera det utifran var begreppsvirld. I
Sverige dominerade det positivistiska vetenskapliga synsittet dnda in pa 1960-talet da den
borjade kritiseras (1994). Mycket av skolans grundldggande tankebanor ér saledes uppbyggda
utifran det positivistiska perspektivet, vilket bidrog till synen pa métbar kunskap. Nils Gilje
och Harald Grimen skriver i sin bok Samhdillsvetenskapernas forutsdttningar hur vetenskapen
fran och med mitten av 1800-talet kom att ersitta kyrkans och religionens makt gillande
kunskapsfragor (1992). Vi har valt att ta med en kort presentation av det hir synsittet da vi
anser att skolans traditioner ligger djupt rotade i positivismens tankar om den métbara
kunskapen.

4.2 Kritisk teori

I Mats Alvesson & Stanley Deetz (2001) bok Kritisk samhdllsvetenskaplig metod skriver de
att all forskning mer eller mindre &r kritisk och att filosofiska, teoretiska och politiska
antaganden har betydelse. Kritisk forskning strivar efter att ta reda pa de bakomliggande
normerna och de sa kallade sanningar som rader i samhillet och synliggora dessa. Genom att



de synliggors okar chansen for individerna i samhdillet att ifragasitta och fordndra de radande
normerna. Tva bildade riktningar mots i kritisk forskning, den ena &r en kritisk tradition som
finns 1 verk som har sitt ursprung inom kritisk teori och det andra dr postmodern teoribildning
dédr man ifragasitter etablerade diskurser och institutioner. Den postmoderna riktningen &r en
kvalitativ och tolkande forskning som forsoker forsta de sociala institutionerna genom
empiriska studier (2001). Alvesson & Skoldberg (1994) markerar att kritisk teori maste verka
for en frigorande samhillsvetenskap som inte talar for en viss tolkning som utgar fran redan
fastlagda monster. Det som sker i den sociala arenan maste saledes forstas ur en historisk
kontext. De monster som redan existerar i vart samhille maste belysas ur dess motsatta
synvinkel for att pa sa sétt visa att resultatet skulle kunna bli ett annat ur en kvalitativ vinkel.
Svarigheten med kritisk teori dr pa vilket sétt god, medveten empirisk forskning bor bedrivas.
Empirisk forskning bor belysas fran motsatt hall, kvalitativ metod, och ge en mer nyanserad
beskrivning av de dominerande regler som kénnetecknar institutionerna (1994).

Genom att anviénda sig av kritisk teori och postmodernism forsoker Alvesson & Deetz
utveckla den kritiska samhéllsforskningen. Inom den postmodernistiska grenen inriktar de sig
mot de filosofiska ansatserna som har sitt ursprung i verk fran bland annat Derrida och
Foucault. Deras intresse 1ag i att se hur midnniskorna och deras verklighet baserades pa
forestillningar om hur det skall/bor vara och dir spraket blev en visentlig del. Bade det
postmodernistiska och den kritiska teorin vill avgrinsa sig fran den traditionella
samhillsforskningen, som till stor del grundar sig pa den positivistiska synen. Positivismen
som vetenskap forkunnade att individernas frihet vixer med kunskaperna fran vetenskapliga
metoder (2001).

En av den kritiska forskningens hornstenar dr att problematisera spraket och forestillningar
om en objektiv verklighet. Alla forskare &r en del av kulturella traditioner, viarderingar, egna
intressen och faststéllda forestdllningar. Vad man maste belysa dr vems standpunkt det dr och
vad det dr man far/inte far se (Alvesson & Deetz, 2001). Den tyska filosofen och sociologen
Jiirgen Habermas &r enligt Per Manson (1998) i Jiirgen Habermas och moderniteten
samhillsvetenskapens betydelsefullaste teoretiker. Habermas anses spela en viktig roll i
utvecklandet av den kritiska teorin och han arbetade inom den sa kallade Frankfurtskolan.
Hans teori om det kommunikativa handlandet innebér att spraket spelar en viktig roll i 6ver de
handlingar som sker mellan ménniskor i den sociala gemenskapen (1998).

Den kritiska teorin drar paralleller till den Marxistiska teorin och menar att den sociala
interaktionen inte dr det enda som paverkar maktférhallanden i samhillet utan att det
materiella spelar en stor roll for ménniskan. For den kritiska teorin som har sitt ursprung i
marxismen blir bland annat fragor om hur produktionen dr ordnad i samhillet av central
betydelse (Personlig kommunikation med Martin Harling (071207).

4.3 Ontologi, epistemologi och metodologi

Mats Alvesson & Kaj Skoldberg (1994) anser i sin bok Tolkning och reflektion att vilken
metod man anvéinder inom samhéllsvetenskapen inte dr det viktigaste utan ontologin och
epistemologin dr hornstenarna (1994). Nordin-Hultman beskriver begreppen som att ontologi

betyder varandet, det som &r och finns och epistemologi har betydelsen av kunskap och
vetande(2004).

Helena Korps (2003) stéllningstagande utgar utifran en epistemologisk och ontologisk niva i
sin bok Kunskapsbedomning — hur, vad och varfor. Ontologin har sin utgangspunkt i att det



existerande maktforhallandet format de gemensamma upplevelserna i samhillet och vice
versa, detta forhallande kan aldrig vara statiskt, att de strukturer som rader i samhillet vid en
viss tidsperiod sitter gransen for vad som kan anses acceptabelt att tinka och uttryckas. Pa
grund av samhillets komplexitet kan vissa tankar eller handlanden ses som mer rimliga, men
dem kan aldrig ses som helt forutbestimda, pa grund av ménniskornas idérikedom.
Epistemologins ena utgangspunkt &r att spraket till stor del ger virlden dess betydelse, vilket
innebir att samhillets gemensamma sprak formar tinkandet. Utifran denna synvinkel kan
saklig kunskap som uttrycker att virlden &r statisk inte existera, da manniskors uppfattning
om vérlden dr en blandning av det iakttagande subjektet och objektet (2003).

Enligt Alvesson & Skoldberg forekommer det inga rena tolkningsfria neutrala fakta, utan
fakta &r en tolkning av forskningsresultat. Kritiska roster anser att bland annat kultur, sprak
och makt forsvarar for den vetenskapliga verksamheten. Inom samhillsvetenskapen
forekommer det tva motsatta forskningsinriktningar; den som grundar sig pa objektiv
ontologisk empiri och den som foresprakar en filosofisk och teoretisk tolkning utifran ett
ontologiskt och epistemologiskt synsitt. Genom forskning gar det aldrig att komma fram till
EN sanning, ger man tio forskare samma uppdrag att utreda en och samma forskningsfraga
blir resultatet tio olika ”sanningar”(1994).

Trots sin kritiska instédllning anser Alvesson och Skoldberg inte att man skall forringa och helt
bortse fran empiriska resultat (rena otolkade fakta) som bygger pa en kvantitativ forskning.
Kfritiken riktas mot den formen av empirisk forskning vars resultat sigs vara allméngiltiga.
Dessa empiriska forskningsresultat ir etablerade och till och med dominerade inom flertalet
samhéllsvetenskapliga kunskapsomraden. Den kvalitativa forskningen mynnar enligt
forfattarna oftast ut i de trovirdigaste resultaten. Visentliga kriterier for det kvalitativa &r att
forskaren dr observant och 6ppen for att empiriskt material dr tolkningsbara pa flera sitt.
Skillnaden &r att det kvantitativa utgar fran studiesubjektets perspektiv medan det kvalitativa
har sin utgangspunkt utifran den infallsvinkel som forskaren anser vara den centralaste. Den
kvalitativa metoden utgor oftast en fordelaktigare utgangspunkt for de ontologiska och de
epistemologiska aspekterna, och tillater en bredare tolkningsarena och att forskarens
intentioner med forskningen framtrader tydligare. Det som man bor vara observant pa ar att
inte lata de kvantitativa resultaten bli bestimda speglingar av verkligheten (1994).

Hur vi uppfattar den tillvaro dér vi befinner oss kallas med ett ord for ontologi. Betydelsen av
vad som &r verklighet for en person kan vara en annan verklighet hos en annan beroende pa
vilken verklighetsuppfattning individen har. Vi dr medvetna om att de redan tidigare
forestillningarna som vi hade om samhillet och skolan kommer att paverka det sitt som vi
tolkar och forstar var nya insikt pa. Vi har valt att utga fran Foucaults analyser om makt och
styrning, ddrmed finner vi oss riktade till den idealistiska verklighetsuppfattningen. Enligt
idealismen sa &r verkligheten konstruerad av det minskliga tinkandet och medvetandet. Det
ar med utgangspunkt fran det hir synsittet som vi har valt diskursanalys som
tillvigagangssitt. Det epistemologiska antagande grundar sig pa att spraket har en stor
betydelse i sociala konstruktioner. Var ansats blir utifran detta resonemang det
socialkonstruktivistiska synsittet, vilket innebdr att subjektet konstrueras i det sociala
sammanhanget ( Asberg, 2000)

Enligt Peter Esaiasson, Mikael Gilljam, Henrik Oscarsson & Lena Wéngnerud ( 2007) som
har skrivit Metodpraktikan s dr diskursanalys formodligen numera den vanligaste metoden
for att analysera texter inom samhéllsvetenskapen. Det ar ett utbrett begrepp som det gar att
sortera in manga olika studier under. Det dr inte nodvéndigt att anvinda sig av det



traditionella sittet att analysera texten, da den minskliga erfarenhetsaspekten och
institutionernas uppbyggnad kan vara viktiga utgangspunkter. Diskursanalys anvénds for att
se vilka maktstrukturer som ligger till grund for manniskors agerande. Spraket ses som en
viktig del i diskursanalysen da det inte speglar verkligheten, utan medverkar till att forma den.
Vad som spelar en avgorande roll i hur ménniskor uppfattar virlden &r bland annat texter och
andra produkter av vad ménskligheten lamnar efter sig. I det hér sittet att analysera diskurser
ingar dven den kritiska teorin som en viktig hornsten, vars avsikt dr att synliggora de
maktstrukturer som existerar i samhillet (2007).

Marianne Winther Jgrgensen & Louise Phillips (2000) beskriver i boken Diskursanalys som
teori och metod ordet diskurs som i betydelsen av att spraket dr ordnat i olika monster, dessa
ordnade strukturer bidrar sedan till médnniskors handlande i de olika sociala sammanhangen.
Enligt det socialkonstruktivistiska tdnkandet sa dr vardagen inte nagot objektivt som finns dér
ute. Vardagen &r skapad i det sociala samspelet dér bade historian och kulturen speglas i vara
handlingar och beteenden. Den sociala interaktionen bidrar till att bevara dessa strukturer.
(2000).

En person som utvecklat teorier om diskursanalys dr Michel Foucault. Hans intresse lag i att
studera vad som accepterades och inte var accepterat i samhéllet under en viss tidpunkt.
Makten var for Foucault en viktig del, da inte den i form av fortryck, utan makt i form av
vilken diskurs som med en hegemonisk handling fick tolkningsforetride. Varfor vissa
diskurser far tolkningsforetride och hur detta gar till dr viktiga delar i Foucaults analyser
(Winther Jgrgensen & Phillips, 2000).

Vi har metodologiskt inspirerats av diskursanalysen men da studien primart ar att betrakta
som en litteraturstudie, dir vi refererar till diskurser som andra forfattare lyfter fram, skall inte
var egen diskursanalytiska ambition overbetonas.



5 Metod diskussion

I detta avsitt kommer vi forklara hur vi gatt till viga ndr vi bearbetade den litteraturen som vi
har last och vart arbete baserar sig pa.

Redan under sokandet efter relevant litteratur hade vi en viss forforstaelse om vad vi letade
efter, detta kan ha bidragit till vart urval av litteratur. Var handledare Martin Harling som dr
vil insatt i vart amne har rekommenderat en del av den valda litteraturen, vilket har varit till
stor hjélp for oss. Tidskriften PM, Pedagogiska Magasinet, forde i samband med var studies
uppstart en diskussion om IUP, och dess vara eller inte vara, denna diskussion gav oss
ytterligare bra tips pa intressant och relevant litteratur av kiénda forskare inom dmnet.

Bo Johansson & Per Olof Svedner (2004) skriver i sin bok Examensarbetet i
ldrarutbildningen om tva olika sitt att kategorisera texter pa vid inldsning av material. Den
forsta dr att studera texter utifran en systematik, den andra &r att arbeta med hjilp av
kategorier (2004). Vi har valt att lidsa texter dédr vi anvinder oss av olika kategorier.
Anledningen till detta val, var &mnets breda omfang. Rubrikerna makt, styrning och subjekt,
som vi dven beskriver i syftet, har varit dominerande vid var kategorisering.

Ordet analys betyder uppdelning, sonderdelning. Vi har forsokt att noggrant ldsa valda delar
ur litteraturen for att sedan plocka ut det som vi har ansett varit viktiga for var studie.
Motsatsen till analys ar syntes, vilket beskrivs som sétta samman till en helhet. Var ambition
har varit att f4 de utvalda delarna av litteraturen att tillsammans bilda en helhet. Vi dr
medvetna om att var helhetsuppfattning har fordndrats under arbetets gang, pa grund av att var
forforstaelse forandrats ndr vi last litteraturen upprepade ganger. Med anledning av detta
ovanstaende resonemang anser vi att troviardigheten av vart arbete okar. Vart arbete med att
analysera texter har bestatt av att, tolka sa vil delar som helhet och att hitta en struktur pa de
monster som framtriader ( Lindholm, 1999).



6 Tidigare forskning

I det hér avsnittet kommer vi att fora ett resonemang om samhéllet och dess medborgare.
Nagra begrepp som vi kommer att berora dr governmentality, diskurs och subjekt. Eftersom vi
tar upp begreppen governmentality och diskurs sa maste vi ocksa forklara hur ett subjekt
skapas och hur det paverkas av dessa ovanstaende bendmningar, dessa tre begrepp hor ihop
vilket vi kommer att forklara ldngre fram i texten. Vi kommer dven att ge en kort historisk
redogorelse for det postmoderna och det moderna sittet att se pa subjektet och vad dessa tva
teorier kan tinkas ha for betydelse for eleven i skolan idag.

6.1 Makt, styrning och subjekt

Eftersom vart resonemang om den samhillsforandring som har skett ur ett makt och
styrningsperspektiv bygger pa Michel Foucault teori och analyser om foérhallandet mellan
makt, styrning och subjekt har vi valt att gora en kort presentation av honom.

Michel Foucault (1926-1984) var en kind fransk idéhistoriker och filosof och arbetade som
professor i idéhistoria vid College de France fran 1970. Hans stora passion var att analysera
utifran ett historiskt perspektiv olika vetandeformer, maktrelationer, sociala institutioner och
minniskan som subjekt. Foucault studera vilka olika maktrelationer som dominerade i
samhillena under olika tidsepoker. Utifran dessa studier har han foérklaringar till hur vi
manniskor dr idag. De normer och regler vi lever efter idag har sina rotter langt tillbaka i
historien. Governmentality &r ett begrepp som Foucault anvénder i sina verk om makt och
styrning och ordet kan forklaras som ett sitt att styra genom kunskap om subjektens behov.
Makten genom det hér sittet att styra ses inte som nedtryckande for subjektet utan blir en
produktiv kraft i samhiillet. Sven- Ake Lindgrens (2003) text Michel Foucault och sanningens
historia beskriver att det centrala i Foucault analyser dr diskursen som betyder “regelstyrd
framstéllning av utsagor, begrepp, teser och teorier som sammantagna utgor en serie av
artikulerade forestédllningar om nagonting” (2003, s.349). Citatet fortydligar ordet diskurs
betydelse av ett speciellt sitt att se virlden. Lindgren framhiver att Foucaults texter ger
manga mojligheter till olika sorters tolkningar men till en hel del kritik. Kritiken &r enligt
Lindgren till viss del befogad, det finns motsigelser i Foucaults verk och utan nagon
forklaring eller sjélvkritik dndrade han riktning (2003). Det finns viss kritik som har riktats
mot Foucault dér hans texter beskrivs som motsigelsefulla, och att den metodologiska
helheten uteblir (Andreasson, 2007).

I Lindgrens (2003) text om Foucault beskrivs begreppet subjekt och dess olika inneborder.
Det forsta som beskrivs dr subjektet som ett handlande subjekt. Med det menar han att alla &dr
vi aktorer som dr paverkade av historien. Det andra som beskrivs ér subjektet som underkastar
sig ordning och makt och later sig studeras for olika empiriska observationer, men dven &r
Oppen for sjilviakttagelse. Foucault fortsitter sitt resonemang om subjektet med att ta upp tre
historiska vésentliga processer, ddr han beskriver hur ménniskan har skapat sig sjdlv som
kunskapsobjekt och pa sa vis bidragit till subjektsskapandet.

1. Empirisk observation, dr ett handlande dir ménniskan sitts i fokus for observation.
De fysiska och psykiska beteenden som ménniskan anvénde sig av studerades och
dokumenterades. Resultatet av dokumentationen bidrog till normen om hur den normala
minniskan skulle vara.
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2. Atskjlj ande praktiker, hir dr normen bestdmd och de som inte foljer denna blir
utplockad fran gruppen. Genom att individen bli utplockad sa sker det en inre
sjdlvomvandling. Individen stiller sig fragan, vem &r jag dér?, alltsd i den nya situationen.
Detta urskiljande och den nya situationen bidrar till en del av individens nya identitet
(Lindgren, 2003).

Individen gar igenom en inre sjilvomvandling. Det hér sittet att delvis dndra sin identitet tar
ocksa Ingela Andreasson upp i sin avhandling Elevplanen som text, (2007) nir hon utifran
Lacans teori beskriver hur exempelvis eleven i skolan identifierar sig med de
subjektpositioner som eleven finner niarmast sin egen identitet. Flyttas eleven fran en grupp
till en annan innebar det hir ett nytt ssmmanhang for eleven . Den inre fragan hos eleven blir
da vem dr jag hir? For ett svar pa den har fragan tar eleven hjilp av de identifikationspunkter
som redan é&r befintliga i diskursen. Det &dr de hér punkterna som bidrar till att eleven delvis
bildar en ny sjélvbild (2007).

3. Sjalvregleringstekniker, Eftersom de flesta manniskor &r sociala varelser sa bli
gemenskapen en viktig faktor att striva efter. Stots vi bort fran gruppen pa grund av ett
avvikande beteende sa blir malet att sa fort som mojligt forsoka komma tillbaka. Vi dr ocksa
vildigt vilkomna tillbaka, men endast om vi fortséttningsvis kan folja den radande normen.
Det hir innebdr att vi maste reglera det beteende som inte passar in i den aktuella diskursen.
Vigen dit sker genom sa kallad sjdlvregleringsteknik eftersom det dr hos den avvikande
individen som problemet ligger.

Foucaults projekt kretsar kring subjekt, vetande och makt. Subjektet eller den sa kallade
moderna ménniskan dr en produkt av var historia. Det krivs bade vetande och makt i
skapandet av subjektet, darfor kretsar mycket av Foucaults arbete runt processer dir dessa tre
begreppen ingar (Lindgren, 2003).

6.1.1 Makt genom styrning

Inom varje tidsepok i samhéllet finns det olika maktrelationer som styr vem som har ritt att
uttolka virlden. I Mats Borjesson och Eva Palmblads bok (2003) I problembarnens tid
beskrivs det hur kunskap och makt dr titt ssammanflitade vilket innebér att de diskurser som
har framtridande maktpositioner bestimmer riktlinjerna for de normer som skall rada i
samhillet (2003). For att fa en ledande maktposition i samhillet sa kriavs det kunskap om
befolkningens behov och en férmaga till att kunna tillgodose dessa. Detta sitt att virna om
befolkningens vilfird och produktiviteten benimner Andreasson i sin avhandling med
begreppet governmentality, som hidmtats fran Foucault (2007). Karin Premer & Lars Goran
Premer (2002) beskriver i sin bok Klassrummets moraliska ordning en av de stora
maktapparaterna, vetenskapen, som historiskt sett hade foretrade att producera sa kallade
”sanningar”. Manga av dessa sanningar lever kvar 4n idag och bygger pa expertutlatanden om
hur vi ménniskor utvecklas. For att behalla den ledande maktpositionen och da vara den
radande diskursen giller det att Gvervaka och styra subjektet till egeninsikt om att detta dr den
enda sanningen (2002). Detta blir ett effektivt styrningsmedel for radande diskurser. Skolans
som institution bygger mycket av sin undervisning pa utvecklingspsykologins forskning.
Forskningen grundar sig pa de modeller som beskriver de olika utvecklingsfaserna hos
barnen, och det ir utifrin dessa som skolans barnsyn vuxit fram. Aven om ny forskning
kommer om hur barn lir, sa dr traditionen starkt forankrad i skolan och dven i samhéllet
(Borjesson/Palmblad, 2003).
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Aven Elisabeth Nordin-Hultman tar i sin bok Pedagogiska miljoer och barns subjektskapande
(2004) upp hur djupt rotad den hir traditionen ligger. Hon beskriver utvecklingsstadierna som
fastliggande mallar ddr barnet ska vixa uppat och framat i sin utveckling. Det hir synsittet
var priglat av positivismen som hade strivan efter det béttre. Den hér teorin innebar att en tro
pa att alla dr vi lika och utvecklas efter samma monster, det hir skapade genomsnittsbarnet
som kom att bli normen for det normala (2004).

Enligt Borjesson och Palmblad (2003) har det skett en fordndring till forhallandet till
expertutlatandet. Under en femtioarsperiod har vi gatt fran att inte vilja ha expertutlatande om
vara barn till att aktivt uppsoka experter for att fa svar pa fragor som ror vara barns beteenden,
varfor det hir forindrade synsittet beror pa ett vil planerat och strategiskt sétt att styra fran
maktens hall. Genom att gora fordldrarna delaktiga i ett samarbete med experten blir de
invaggade i en trygghet att ocksa de dr med och bestimmer och paverkar. Det hér &r ett
effektivt sitt att gora barns problem till individuella som kan atgidrdas med experthjdlp. Pa det
hir sittet blir fordlderns teori om barnets individuella problem liktydig med expertens
utlatande. For att atgédrda problemet behovs expertkompetensen, detta innebir att tron pa
experter i vart samhille okar. En sa kallad frihet under reglerade former (2003).

6.1.2 Styrningsteknologier

Ovanstaende stycke berdr de diskurser som anses som sanningar, genom de sa kallade
styrningsteknologierna blir vi styrda att agera utifran dessa. Andreassons tar upp begreppet
styrningsteknologier dir ordet teknologier star for ett samlingsnamn for de psykologiska,
pedagogiska och administrativa verksamheter som styr méanniskan pa olika sitt for att behalla
normalitet. En av de teknologier som beskrivs dr den disciplinidra makten som framst star for
overvakning, normalisering och examination. Individen 6vervakas utan att veta nér det sker,
det hir skapar individer som hela tiden 4r medveten om sitt eget beteende. Ett beteende som
maste utga fran det som dr normen i samhillet. De som avviker blir bestraffade pa ett subtilt
och rittande sétt. Genom att individer i gruppen blir réttade for icke normalt beteende, sidnds
samtidigt signaler till de 6vriga gruppmedlemmar om hur man bor upptrida (2007). Ett
liknande resonemang fors i Lindgrens text dir han beskriver Benthams ”panoptikon” som var
en idé om en konstruktion dér fatalet kunde bevaka massan. Det fingelse som han byggde upp
i sin idé var konstruerat sa att cellerna 1ag i en cirkel med fonster utat och gallerdorrar inat. I
mitten av den hir cirkeln fanns 6vervakningstornet dir alla celler kunde ses. Vid slutet av
1700-talet dvergick man till en mer sjilslig bestraffning och den hir modellen {for
Overvakning skulle bidra till en sjédlvreglering genom att de intagna inte skulle veta nir de var
overvakade (2003). Normen for hur man ska vara och agera i samhéllet blir till en sanningens
diskurs for ménniskorna. Denna sanning kan forklaras som en hegemonisk handling. Ordet
hegemonisk betyder, det enda mdjliga och sjdlvklara. Examinationen i det hir sammanhanget
handlar om att kontrollera minniskans forstaelse av de radande normerna i samhéllet.
Stindiga kontroller och 6vervakning blir ménniskans vardag

(Andreasson, 2007).

Gunilla Granath (2006) lyfter ner ovanstaende diskussion till skolniva och hojer ett
varningens finger i sin artikel Ensam har du ansvaret tor Individuella utvecklingsplaner, da
hon beskriver utvecklingssamtalet som ett disciplindrt maktmedel. Med det menar hon att
samhillet idag har dndrats fran government till governmentality. Istdllet for att styrningen
kommer uppifran och dr centrerad sa har vi idag en styrning som utgar fran det fria subjektet.
Granath beskriver Habermas och hans teori om "hur vara kommunikativa praktiker har ersatts
av strategiska och att staten pa detta sitt invaderar ménniskors privata sfar” (2006, s,79).

12



Ett resonemang som kan hirledas till Foucaults teori dr det som Andreasson for om den
pastorala makten. Forr gick ménniskorna ofta till pastorn i férsamlingen for att bekénna sina
synder och pa sa sitt ocksa fa syndernas forlatelse. Eftersom religionen betydde mycket for
minniskorna var detta en viktig procedur, och pastorns makt 6ver deras sjélar blev betydande.
Biktens syfte var att ménniskorna skulle 6ppna sig och blotta sina inre tankar, och det gjorde
de. Denna sjédlsblottning blev en styrningsteknologi som kyrkan kunde anvénda sig av (2007).

I boken I skotsamhetens utmarker (2005) som &r skriven av Mats Borjesson, Eva Palmblad
och Thomas Wahl kan man utldsa att det dven idag forekommer pastoral makt som en
styrningsteknologi, och i och med att de beskriver dialogen som en viktig del i de olika
expertutlatandena sa blir ocksa vikten av att tala ut en styrande faktor. Likheter finns mellan
det sitt som de kristna biktade sig pa forr och pa hur vi manniskor idag sédgs ha ett behov att
tala ut om vara problem. Hir &r det viktigt att 14gga tyngden pa begreppet vara, eftersom det i
stor utstrickning beror pa var egen inre vilja att fordndras. Det dr hos individen problemet
ligger (2005). Hir kan man dven dra en parallell till Granaths diskussion om
utvecklingssamtalets funktion som ett disciplinidrt maktmedel (2006).

6.2 Skolans dolda funktioner

Liljeqvist redogdr for i sin bok Skola och samhdillsutveckling (1999) att ordet makt inte
forekommer nagonstans i skolans styrdokument. Trots detta dr den osynliga makten standigt
ndrvarande for eleverna. I skolan som institution dr makten en forutsittning for verksamheten,
eftersom den &r uppbyggd i hierarkisk ordning. Skolan har varit, &r och kommer troligen att
forbli en maktdominerad institution dir de vuxnas makt over barnen rader. Forr var makten
synlig for eleverna genom exempelvis fysisk bestraffning och disciplinir ordning. Nu doljer
skolan makten genom att inte lyfta diskussionen om vilka maktforhallanden som existerar i
skolan och hur dessa har blivit till (1999).

En faktor som har spelat en stor roll for skolan 4r inforandet av den nya styrningsmodellen.
Fran att ha varit en centraliserad styrning dar staten var verksamhetens huvudman och dir
kommunikationen gick uppifran och ner, sa kallad envigs kommunikation, till att ha blivit en
decentraliserad styrningsmodell. Detta innebér att forr kom besluten uppifran, fran staten och
nu ligger makten utspridd pa ett storre plan staten, kommunerna och dven omgivningen ir
styrfaktorer. I det nya systemet rader en tvavigskommunikation. Nagra orsaker till
fordndringen dr bland annat de 6kade kraven pa delaktighet och medbestimmande. Den
viktigaste orsaken var troligen den gamla skoltraditionen som handlar om makten 6ver
tankandet (Liljeqvist, 1999).

Skolsystemet har dven en indirekt samhillelig funktion av att férvara eleverna men dven
sorteras och socialiseras sa att de radande maktforhallandena, klasskiktningen, tillgangen pa
arbetskraft, arbetsdelningen och ytterst samhéllsordningen som helhet uppritthalles och
utvecklas” (Liljeqvist 1999, s.46).

Den hir funktionen diskuterar Zven Boel Berner, Staffan Callewaert och Henning
Silberbrandt (1977) i artikeln Skola, ideologi och samhdlle dir de problematiserar nagra av
laroplanens mal sa som jamstilldhet, samarbete och individuallitet. En av anledningarna till
att skolan far svart att na upp till de har malen ar att vi, enligt forfattarna lever i ett
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klassambhille (1977). Helena Korp (2003) podngterar i sin bok Kunskapsbedomning — hur, vad
och varfor att undervisningen i dagens skola inte tar hiinsyn till klassamhéllet. Skolans
laroplan dr uppbyggd utifran forhallningssitt som gynnar medelklassen. Det hir bidrar till att
elevernas sociala bakgrund kommer att spela en viktig roll. De dolda koderna som eleverna
forvintas tyda, blir ldttare for medelklassens barn att forsta da de till stor del bygger pa deras
sdtt att forsta och tolka virlden. Da skolan ar konstruerad utifran detta perspektiv bidrar det
till att arbetarklassens barn far svarare att forsta de dolda koderna som existerar i skolans
virld (2003).

Utbildningssystemets viktigaste funktion dr att uppritthalla reproduktionen av den
dominerande ideologin vilken har sitt ursprung i de olika maktforhallandena som finns inom
det ekonomiska och politiska intressena. Bourdieu och Passerons teori om den relativa
autonomin dr enligt artikeln en av de viktigaste aspekterna for att uppritthalla
utbildningssystemets sitt att fungera. Den kan forklaras med att den styrande gruppen i
samhdllet far sin verklighetsuppfattning att betraktas som den objektiva sanningen av alla i
samhillet, iven av de som blir fortryckta av denna sanning. Detta kan ske genom att de
fortryckta har svart att se sin egen situation pa grund av de patvingade idealen och den
positionen de pa grund av detta befinner sig i. Eftersom att maktspelet &r dolt ses denna
inldrning endast som informationsdverforing (Berner mf, 1977). Ytterligare en forklaring till
skolan som funktion for reproduktion av det omgivande samhillet gér Bertil Gustafsson
(2005) i sitt avhandlingsmanus Marx, Gramsci och reproduktion. Han for ett resonemang
utifrin Antonio Gramsci som var en framtridande person i tolkningen av marxismen. Gramsci
beskriver de sociala institutionerna som ett mellanled i den marxistiska (Sverbyggnaden1 och
basen”. Institutioner sisom skolan, kyrkan, fackféreningar och liknande upprittas i samarbete
med de socioekonomiska villkoren i samhéllet och dr ideologiskt organiserade (2005).

I Bengt Abrahamssons (1973) artikel Utbildningsfunktioner beskriver han fem liknande
funktioner som dagens skola har.

. Reproduktion av arbetskraft, detta innebir att utbildningsorganisationen ska sta for ny
arbetskraft som ersitter de som forsvinner bland annat genom dédsfall och pensionering.

. Absorption arbetskraft och produktion, vuxenutbildningar for svarplacerad arbetskraft.
. Social kontroll via socialisation och fysisk forvaring, det &r ett sitt att vidarebefordra

kunskaper, virderingar och beteendemonster till senare generationer. Den har en fysisk
forvaringsfunktion, for arbetande foréldrar. Nér skolan blev obligatorisk bidrog det till att
samhillets dominerade maktgrupper fick en utdkad social kontroll.

. Sortering, dir eleverna sorteras utifran utviarderingar och betyg som grundas pa
prestationer, som avgor mojligheten for fortsatta studier. Pa det hir séttet blir skolan “en
fordelningsservice at utbildningssystemets intressenter” (1999, s.12).

. Tillgodoseende av individuell vilfird, att man pa bista stt tillvaratar individens
utvecklingsmdjligheter (1999).

6.2.1 Den dolda lidroplanen

Donald Broady (2007) beskriver i KRUT nr.127 (3/2007) Den dolda ldroplanen som ér ett
nytryck av Broadys text fran 1981 (KRUT nr 16) historiken bakom uppkomsten till den dolda

! Marxismens ord fér 6verbyggnad kan beskrivas som sektorer i samhillet som till exempel staten, politiken,
kyrkan, massmedia och fackforeningar (2005, s.190).
* Basen som begrepp kan beskrivas som det samhilliga produktionsférhallandena (ibid).
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laroplanen. Begreppet dok upp under 1960-talet i USA, the hidden curriculum och under
1970-talet behandlades begreppet i visttyskland som der heimliche lehrplan.

Uttrycket den dolda ldroplanen innebir det som ldraren inte &r medveten om under lektionens
gang. Liraren kan sta och prata om matematik, men det dr betydligt mer 4n matte som ldraren
formedlar. Den dolda ldroplanens direkta funktion dr att upprétthalla hur skolan som
institution dr uppbyggd utifran ramar som undervisningen maste hélla sig inom som till
exempel tid, antal elever, lokalen, moment som skall genomgas mm. Fostran dr ordet som
tiacker stora delar av forklaringen till den dolda ldroplanen. Under skoldagen trinas elevernas
attityd genom att de maste ldra sig vinta pa sin tur, ricka upp handen nér de vill sdga nagot,
passa tider och halla 6verenskommelser (2007).

Bertil Gustafsson (1981) framhaller i sin bok Den dolda lidroplanen att det i varje samhille
finns regler for att medborgarna skall kunna folja den radande normen efter bésta formaga,
genom att se till regler och férordningar. Aven pé klassrumsnivé finn det regler som bor foljas
for att fylla normen som ideal eleven. Eleverna sjdlva dr med och dikterar vilka regler klassen
skall ha under de sa kallade trivselreglerna. De tror att de bestimmer helt sjdlva vilka regler
som bor vara med men detta sker utifran den dolda funktionen om de forvéntningar de vet att
de har pa sig som elever, efter den radande normen. Man har gatt fran disciplinering till
”demokratiska” former. Trivselreglerna uppkommer for att skapa arbetsro i klassrummet som
innebdr att eleverna skall stora sa lite som mojligt genom att sitta vid sin plats och inte prata i
onddan. Inom de ramar som finns &r det upp till varje ldrare att forsoka skapa det optimala
arbetsklimatet. Detta kan ske genom att ldraren styr genom vissa dolda maktmedel, som
tillexempel genom elevernas placering i klassrummet, ge fragan till den som tyst sitter och
rdcker upp handen, skapa dagliga rutiner, eller kora med Gppna hot om att vissa saker inte
kommer att hinda om de inte uppfor sig eller det motsatta om dem uppfor sig vintar en
beloning. For att uppna malet med en lugn lektion kan ldraren @ven planera in lektioner efter
vad hon tror att de orkar med vid ett visst tillfdlle, fore och efter langrast. Lugnet gar att na
genom regler och rutiner men dven om alla elever vet hur man bor uppfora sig har inte alla
den motivation som krivs for att sjdlva uppritthalla ordningen (1981).

For att fa reda pa de bakomliggande orsakerna till den dolda ldaroplanen maste vi ga bakat i
tiden och se vilka diskurser som var rddande i samband med inférandet av den allménna
skolan. Skolan var fran borjan resultatet av en borgerlig ideologi med avsikt att utbilda de
sina. Medborgarna som inte var borgare var stort till antalet, och med rédsla att denna stora
massa skulle utgora ett hot i samhéllet blev det en skola dven for dessa. Syftet med denna
skola var att de skulle socialiseras till goda samhéllsmedborgare. I denna skola var den dolda
laroplanen inte dold. For ldraren var det sjélvklart att fostra eleverna och detta skedde genom
synliga disciplindra maktmedel. Enligt Broadys resonemang blev den dolda léroplanen dold i
samband med progressivismens intag. Detta nya synsitt innebar ett ifragasittande av den
gamla strukturen i skolan som var uppbyggd efter tankar om lika undervisning och moraliska
utgangspunkter for alla elever. Nu skulle eleven sittas i centrum vilket innebar att
undervisningen skulle formas mer utifran den enskilda individen. P4 grund av denna
foriandring blev elevens inre en viktig del i skolans virld. Den individuella utvecklingen som
forr skulle hanteras av hemmen kom nu att bli skolans ansvar, Broady beskriver det hir som
“forstatligandet av barnets sjil” (2007, s28). Forklaringen till detta dr att den undervisning
som ser till varje elevs individuella behov var den undervisning som forr bedrevs i de borgliga
hemmen, dér ldraren hade en elev att ombesorja. Det var den statliga skolan som fick néja sig
med att styra elevens yttre. Genom progressivismens spridning kom dven det individuella
perspektivet att prigla den statliga skolan. Den stora skillnaden blev i den statliga skolan att
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det var en ldrare och 25-30 elever. Det som Broady vill poédngtera i sitt resonemang &r att de
borgerliga traditioner som &n idag delvis ligger till grund for skolan kanske inte &r det
optimala sittet att mota dagens elever pa (2007).

Gustafsson (1981) skriver att redan fran forsta skoldagen manifesterar skolan sin makt genom
forsta skoldagens upprop. Uppropet initieras av skolan som skickar ut en inbjudan och har
lagt upp agendan for detta speciella tillfille. Detta innebdr satt ldraren informerar fordldrar
och elever om skolan som organisation och andra fakta som kan vara bra for dem att kiinna
till. Denna information skulle lika gidrna kunna skickas ut i pappersform da den inte innehaller
nagon tvavidgskommunikation som Léroplanen forordar. Detta dr skolans sétt att visa upp sig
som en fungerande organisation som vet var den star och vart den dr pa vig, en dold makt
funktion som sitter merparten av forildrarna i en underlégsen position (1981).

Enligt Broady gar den dolda ldroplanen inte att avskaffa med nuvarande skolsystem men den
maste goras synlig. Mycket av det som sker under lektionstid skulle bli begripligt om man ser
de underliggande maktfaktorerna och att det ofta sker genom omedvetna handlingar hos
lararen. Broady poédngterar dven att ldraren inte kan hallas helt ansvarig for de
maktforhallanden som rader i skolan. Valen som ldraren gor grundar sig pa omedvetna
styrningsfunktioner. Ett exempel pa en sa kallad maktkamp mellan elev och lérare dr den om
kepsforbudet. Vissa dagliga ritualer séger mer till eleven dn det sagda ordet. Lérarens ”god
morgon” far funktionen av ett kommando som betyder, nu &r jag hér (ldraren) sitt ner och var
tysta for nu ska min lektion borja (2007)! Gustafsson podngterar (1981) dven han att
ansvarsfragan angaende maktférhallandena for skolans vardag inte styrs av ldraren kanske till
och med inte ens hos skolan som institution. Ansvaret ligger diar makten befinner sig, det vill
sdga i de ekonomiska och politiska styrningsorganen. I sitt resonemang beskriver han ldrarens
position som lidngst ner i hierarkin, det uppdrag som ldraren har fatt gar inte att paverka
utifran den position som ldararen har. Léraren blir pa sa vis formedlare av det kulturella och de
strukturer som ingar i samhéllssystemet (1981).

Gustafssons for ett resonemang om att samhillet dr uppbyggd utifran dolda maktstrukturer
som de flesta av oss inte vet att vi omedvetet styrs av. Det enda sittet som vi kan bryta oss
loss fran vara gamla invanda handlingsmonster dr genom medvetenhet om de strukturer som
rader (1981).

Aven Broady for en liknande diskussion nir han skriver att den dolda liroplanen inte gir att
avskaffa med nuvarande skolsystem men de maste goras synlig. Manga inslag i
undervisningen och skolans sociala liv skulle bli begripliga om vi betraktade de som led i att
uppritthalla maktférhallanden och inte som en medveten handling hos ldraren. En stindig
kamp pagar som visar vem som bestimmer, eleverna far inte ha keps pa sig eller tugga
tuggummi. Skolan har vil ingrodda ritualer som inte later sig rubbas, dven dessa bygger pa
maktforhallandena. Till exempel signalerar ldrarens godmorgon inte enbart god morgon utan
att nu &r jag hér och nu skall ni vara tysta sa att lektionen kan borja. Makten kommer inte
enbart uppifran utan makten kan dven hirroras till Foucault teori om maktens mikrofysik. De
som arbetar inom skolan kan dra paralleller dit och manga undersokningar av den dolda
laroplanen dr exempel pa maktens mikrofysik. Dar makten vaxer fram underifran i
forhallande mellan minniskor och de ritualer och kunskapssystem som kénnetecknar de olika
institutionerna i samhillet”. Skolan 4r en del av samhiillet och inte en avspegling av samhéllet
(2007).
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6.3 Skolan och subjektet

Att skolan beror eleverna pa olika sitt dr ett sjalvklart faktum, men hur, nér och pa vilket sitt
paverkas de? Vara ambitioner med detta avsnitt dr att redogora for de teorier vi tycker dr
relevanta for subjektskapandet i samspel med skolan som social arena.

6.3.1 Individuella utvecklingsplaner

Enligt Steve Wretmans artikel, IUP — risker och mdjligheter forindrades kunskapssynen
radikalt ndr den nya ldroplanen infordes. Skolan gick fran en kvantitativ kunskapssyn dar
empirismen, som framst star for kunskap genom erfarenhet och positivismen, som star for
konkret observation for att sikra fakta, hade varit radande, till en kvalitativ syn pa ldrande
som utgar fran en konstruktiv syn pa ldrande. Vilket innebir ett lirande som utgar fran det
kognitiva, det metakognitiva och det sociokulturella perspektivet. Problemet for ldrarna idag
ar tolkningen av ldroplanen. Forr beskrev ldroplanen vad undervisningen skulle innehélla, nu
ar det upp till varje ldrare att sjdlv forma undervisningen sa att eleven nar malen. Wretman ser
detta som ett problem for ldrarna eftersom de inte har fatt fortbildning i att tolka laroplanen
utifran det nya synsittet. En stor del av lararkaren idag tolkar ldroplanen utifran ett
kvantitativt synsétt pa grund av att de inte dr utbildade i att tolka det kvalitativa paradigm som
laroplanen numera bygger pa (2006). Andreasson (2007) for ett resonemang dér hon beskriver
IUP som ett som ett svar pa den forandring som skolan har gatt igenom. Fran att ha varit en
enhetlig skola med en sammanhallen skoldiskurs, till en skoldiskurs som mer styrs av
individuella val och fria skolformer. Vidare menar Andreasson att:

Dagen samhille fordndras snabbt och kunskapssamhillet idag behover andra slags
kompetenser. Enligt den nuvarande skoldiskursen skall skolan inrikta sig pa att forma
sjalvreglerade, flexibla, ansvarstagande och kreativa elever som besitter social kompetens
och kan soka sin egen kunskap.( 2007, s 65-66)

I samband med den nya malstyrda skolan blev dokumentationen en viktigare del i skolans
rutiner, for att bland annat sikerstilla att eleven &r pa ritt vig mot malen (Andreasson, 2007).
I artiklarna Syftet med IUP dr inte IUP av Wretman (2006), och Elevinflytande, elevansvar
och lidrande av Helena Moreau (2006) berors det faktum upp att [UPn inte &r ett mal i sig,
utan skall ses som en dokumentation 6ver processen mot maluppfyllelsen, och elevens sitt att
utveckla sitt eget larande. For att eleven skall kunna utveckla sitt lirande maste de veta vad
det dr de skall utveckla. I undervisningen maste det finnas tid for elev att utveckla sin
metakognitiva formaga. Att eleverna genom diskussioner och egna reflektioner, med stod
fragor, blir medvetna om hur de tdnker om sitt eget sitt att tinka och att de kan anvinda sig av
kunskapen och dven verbalt beskriva den. I skolorna idag ir inte undervisningen uppbyggt for
det metakognitiva tinkandet. Rapporten visar att nér eleverna skall reflektera dver sitt ldrande
i exempelvis sina loggbdcker blir det istéllet en redogorelse for vad de gjort under
dagen/veckan (2006). Att mer kraft maste ldggas pa dokumentationen i dagens malstyrda
skola dr inget som &r unik for bara svenska skolor, dven skolorna i England brottas med
dokumentationen och den tid det tar fran 6vrig verksamhet.

I artikeln The relationship between schoolculture and IEPs beskriver Sue Pearson inférandet
av [UP:n i engelska skolor som inte helt problemfritt. Pearson skriver att det &r littare for
vissa skolor att ta till sig IUP:n dn for andra. Det hir beror pa hur djupt rotad den traditionella
skolkulturen dr. De olika skolkulturer som hon tar upp ir; individualism, som innebir att
ldraren arbetar mycket sjdlvstindigt, nédstan helt utan ovrigt samarbete, balkanism, hir finns
det mycket rivalitet mellan ldrarna, collaboration, ldrarna samarbetar och hjdlper varandra,
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contrivied collegiality, en mindre grupp ldrare samarbetar. Skolkulturen bidrar till att [UP:n
behandlas pa olika sitt, vilket innebdr att eleverna blir pa olika sitt berorda av [UP:n (2005).
Aven Tony Lingard (2001) beskriver IUP anvindandet i nigra engelska skolor som inte helt
tillfredstdllande i sin artikel Does the Code of Practice help secondary school SENCos to
improve learning. Han anser att anvindandet av IUP &r en onodig administrativ boérda for
lararna och att den trots de goda intentionerna endast tar tid fran ldraren som kunde ha dgnats
at en direkt kontakt med eleverna. For de ldrare som redan har ett effektivt sétt att mota
elevernas behov pa beskriver bara IUP:n deras redan befintliga system (2001).

6.3.2 Skolan

Dagens skola kan ses som utvecklad fran den positivistiska epoken som byggde sin teori med
utgangspunkt i en naturvetenskaplig uppfattning. Dion Sommer (2005) beskriver i sin bok
Barndomspsykologi hur vetenskapen har konstruerat modeller for barns utveckling.
Vetenskapen spelade en stor del i ménniskornas liv. Den radande forestéllningen under 1900-
talet var att barns utveckling sker pa vissa allmingiltiga och lagbundna sitt. Eftersom
vetenskapen hade vildigt starkt inflytande 6ver folket forr sa var det ingen som ifragasatte det
hir utvecklingsforloppet hos barn. Ambitiosa forskare gjorde upp modeller av barns
utveckling dér varje steg visades tydligt. Genom dessa modeller blev det mgjligt att
kategorisera de olika utvecklingsforloppen. Problemet blev att det sa kallade normala
utvecklingsforloppet kom att fungera som en mattstock for hur alla barn bor utvecklas. Den
hir utvecklingen av forskningen var inte meningen, utan forskarnas ambitioner var att
studierna kunde anvindas som kulturella metaforer under en ldngre tid, det skulle ocksa
kunna fungera som végledning till barnmorskor och fordldrar. Pa grund av den legitimitet som
vetenskapen hade da och har én i dag blev de olika utvecklingsstadierna omformulerade till
normativa krav pa hur utvecklingen hos barn ska fortskrida (2005).

Det hir sittet att kategorisera och beskriva eleven utifran modeller av barns utveckling kan
man dven se i Elfstroms (2005) observationer i boken Varfor individuella utvecklingsplaner?
Elfstrom fann att det finns olika samtalslistor/checklistor som anvindes for att beskriva eleven
infor det kommande utvecklingssamtalet. Genom att granska de olika listorna framkom vilken
syn som priglade verksamheten, och vilka teorier och utgangspunkter som var radande. Tva
olika barnsyner blev tydliga. Den modernistiska synen som foljer normen om det normala
utvecklingsforloppet hos barnet. ”Genom observationer menar man sig uppticka och beskriva
barnet och det gar att kontrollera mot mallen” (2005, s.126). Det andra séttet som
framkommer &r det postmodern konstruktivistiska didr man anvinder sig av fragor som hur,
nér och i vilka situationer som barnet visar sina formagor. Synsittet bildar ett mer aktivt barn
och stimmer pa sa sitt mer 6verens med ldroplanen. Bada dessa synsiitt figurerar i de
dokument som verksamheten anvénder sig av for att beskriva eleven, enligt Elfstrom (2005).
Granath styrker genom sina observationer att det finns underliggande tankar om vetenskapliga
ambitioner i den modernistiska andan. Pa den skolan som hon genomforde sina observationer
anvind de sig av mallar dir redan fiardigformulerade fragor fanns. Lararnas avsikt med
anvindandet av mallarna var att alla elever skulle bemétas pa liknande sitt. Skolan strivar
officiellt efter det unika och individuella, men de verktyg som anvénds kridver enhetliga
jamforbart mitbara resultat (2006). Aven Lynn Fendler (2001) belyser i sin artikel Educating
Flexible Souls: The Construktion of Subjectivity through Developmentality and Interaction
laroplanens underbyggande mekanismer som grundar sig pa utvecklingspsykologins
strukturella monster, vilket harstammar fran den positivistiska synen som anser att vi
utvecklas framat och uppat i fasta stadier. Rent iakttagbart visar sig detta i hur ldraren planerar
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och genomfor sina lektioner. Utvecklingspsykologin och tankarna om den effektiva
framatstrdvaren bildar tillsammans med var malstyrda skola ramen for det normala (2001).

6.3.3 Subjektsskapandet

For att forsoka forsta vilket inflytande som skolan kan ha pa elevernas identitetsskapande sa
har vi valt att ta med en teori som beskriver denna process. Det dr utifran Andreassons (2007)
redogorelse om subjektsskapande som vi bygger detta resonemang. Skolan &r en av de storre
sociala diskurserna i samhillet och den &r obligatorisk. Eleverna tillbringar stor del av sin tid
hir och detta kan bidra till paverkan i deras identitetsskapande. For att forstiarka detta
resonemang hanvisar hon till Stuart Halls synsitt pa identiteter. Hall menar att identiteten &r
splittrad och forsoker bli hel genom att identifierar sig med olika delar fran olika diskurser.
Strivan for jaget ar att bli en produkt av en diskurs, nagot som formodligen aldrig kommer att
ske (2007).

Det dr utifran tva olika synsitt pa subjektet och identiteten som Andreason for sitt
resonemang. Det forsta dr det essentialistiska sittet som innebir att identiteten dr given genom
att ménniskan betraktas som ett enhetligt subjekt. Begrepp som anvinds inom det hir
synsittet dr klass eller kon. De uttryck som dominerar &r sitt sanna jag”, ’innerst inne &r
han...” eller "vara sig sjdlv”. Det andra sittet att se pa subjektet och dess identitet &dr utifran
ett diskursivt sitt. Vilket innebir att subjektet formas i diskursen och &r formbart alltsa inte
statiskt. I skolan som social arena blir eleven tvungen att anpassa sig och det 4r genom den
anpassningen som elevens identitet blir tillgdnglig i en sa kallad férhandlingsprocess. I
skolans diskurs finns det olika positioner som eleven kan vélja att identifiera sig med. Varje
position har sin forviantning pa hur eleven skall vara och de &r fordnderliga. Viljer eleven att
identifiera sig som “ideal eleven” maste vissa kriterier uppfyllas, vad som far sidgas och inte
sdgas och hur man bor uppfora sig. ”Subjektet vilar inte i sig sjdlvt utan bestams utifran
diskursen”( 2007, s.34).

Andreasson for dven ett resonemang dir hon anvénder sig av Lacans tankar om spegelfasen,
vilket innebér att barnet speglar sig sjilv i betraktarens 6gon och den spegelbilden hjélper
sedan barnet att forma sin identitet. Barnet méter en bild av sig sjédlv i den andres sitt att se pa
barnet. Den andres bild av barnet kan leda till en spricka inom individen. I skolan kan det hér
ta sig uttryck i att eleven anses som “’stokig”, har “anpassningssvarigheter”, ”dr i behov av
sarskilt stod” eller dr “intelligent”. Den sprickan som uppstar inom individen leder till ett
sokande efter sig sjilv och sin plats i tillvaron. Individuella utvecklingsplaner skulle kunna
ses som en av dessa spegelbilder och genom detta bidra till en pusselbit till elevens sjéalvbild
och identitetsbygge. Eleven behdver inte identifiera sig med det som skrivs i [UPn, utan det &r
bara ett positionserbjudande fran skolan. Samtidigt kan det vara svart for eleven att sta emot
dessa erbjudanden som dessutom dokumenteras och féormodligen upprepas under varje
utvecklingssamtal (2007).

Vi har i Granaths artikel patraffat kopplingar som verensstimmer med Lacans teori om
spegelfasen. Granath har suttit med vid ett antal lektioner och under nagra utvecklingssamtal
for att se hur samarbetet/makten mellan ldrare, fordlder och elev visar sig. Vid de flesta
samtalen styrdes eleverna at nagon riktning det hir innebér ocksa att fordldrarna indirekt far
vissa val. Antingen kan man hélla med ldraren eller ocksa sa lierar man sig med sitt barn eller
sa intar man en attackerande position. Det hir kan kopplas till Lacans teori om spegelbilden.
Forildrarna har en bild av sitt barn, niar den hir bilden inte 6verensstimmer med ldrarens bild
av barnet far det konsekvenser. Pa samma siitt dr det med elevens identitet, den bild som
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lararen har av eleven kan vara svar for eleven att identifiera sig med. Det som Granath
observerade var att ldraren styrde samtalet genom att berdmma eleven for det som ur lidrarens
tycke var bra, men sen lades dnda skulden pa eleven for de problem som fanns, “inte
tillrdckligt motiverad”, ”pratade for mycket”, ”pratade for lite” och "umgicks med fel
kompisar”. Personligheter som inte passade in i skolans diskurs. Inte i nagot fall har hon sett
att ldraren tar pa sig skulden och forsoker dndra pa sig eller sitt sitt att undervisa. Slutsatsen
och det som senare dokumenteras i [UPn 4r det problem som ligger hos eleven och som
eleven ska arbeta med att forbittra (Granath, 2006). Korp (2003) beskriver det sociala
samspelet i klassen som dynamiskt och dir utgangspunkten hir dr den sociokulturella teorin
som hirstammar fran Vygotsky. Detta sitt att tinka pa innebdr att vi 1ar oss av varandra och
med hjilp av varandra. Han beskriver den proximala utvecklingszonen som innebir att det du
kan idag med hjilp av handledning ska du imorgon klara pa egen hand ( 2003). Den
dokumentation som ligger till grund for utvecklingssamtalet speglar inte det sammanhang
som eleven faktiskt ingar i, utan dr individuell dér ldraren plockar ut eleven ur sitt
sammanhang. Enligt riktlinjerna ska IUPn vara framatskridande men det som Granath
observerade var att de snarare byggde pa dokumentation om ett da och ett sen (Granath,
2006).

6.3.4 Det fria subjektet i skolan?

Andreasson (2007) tar upp begreppet den liberala styrningen dér hon redogér for Foucaults
teorier om det fria subjektet. Makt kan aldrig utdvas om subjektet inte har en viss frihet och &r
aktiva i sin egen styrning. Minniska maste fa tro att hon kan paverka sin tillvaro men de val
hon gor maste ga innanfor de normer som redan finns i samhéllet. Gor man andra val som inte
ligger inom ramen for dessa normer sa blir man en avvikande person i samhillet som bor ritta
in i ledet. Fri dr endast de som forhaller sig positiva till normerna (2007). Den hir reglerade
friheten har dven utvecklats i skolans miljéer, men den kan bli problematisk for manga av
vara skolelever vilket Fendler for resonemang om.

Fendler(2001) anser att det inom dagens skola finns tre pedagogiska diskurser som behandlar
den barnsyn som férekommer; det dr forestédllningen om det hela barnet, utvecklingsdiskursen
och interaktiv pedagogik. I sin artikel for hon ett resonemang om att den pedagogiska
diskursen som nu rader inom utbildningsvisendet idag i sjdlva verket inte passar alla elever.
Sittet att undervisa gar ut pa att utveckla det individuella, flexibla och att ett allt storre ansvar
laggs pa eleven. Detta sitt att undervisa bidrar enligt Fendler till ett skapande av ett subjekt i
skolan som genom utbildning nar frihet. Det finns manga teorier om hur barn tar till sig
kunskaper. En utgangspunkt som Fendler tar i sin analys dr diskursen om det hela barnet, dér
barnet beskrivs som en aktiv individ, med en 6nskan om att vara deltagande i sokandet efter
kunskap. Eleven drivs av en inre motivation, och som ldrare skall man utga fran att alla elever
besitter denna drivande kraft. Detta stiller sig Fendler och dven Marianne Dovemark (2007) i
sin bok Ansvar — hur Idtt dr det? sig kritiska till. Dovemark har under sina observationer
uppmirksammat att den inre motivationen till sjdlvstandigt arbete endast finns hos ett fatal
elever. De flesta eleverna upplever att de behdver tydliga ramar for att veta vad léraren kréaver
av dem. Nir dessa ramar inte finns upplevs skolan som rérig och slapp. De som vinner pa
detta system dr de malmedvetna eleverna som har den inre motivationen (2007).

Relationen mellan ldrare och elev har forandrats pa grund av inforandet av IUP. For att

lararen ska kunna dokumentera eleven pa ett individuellt sitt sa krdvs det en noggrann
observation av eleven. Enligt Fendler kan paralleller dras fran denna observation till ett
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kontrollsamhélle (2001). Detta &dr dven nagot som Elfstrom (2005) tar upp dér hon beskriver
eleven som sténdigt 6vervakas och utvirderas bland annat genom IUP. I det disciplinira
samhillet som representerar gardagens moderna samhille néjde man sig med att testa
eleverna vid en sa kallad slutbesiktning. Det fanns inte sa manga val for eleven vilket innebar
att det var bestindiga normer att folja och dessa blev tydliga. [ dagens samhiélle giller det for
eleven att vara betydligt mer flexibel och att ha formagan att kunna anpassa sig till normer
som foréndras beroende pa sammanhanget (2005).

Vi har dragit paralleller mellan Elfstrom och Dovemarks (2007) resonemang om den
nyliberala styrningsmodellen. Bada podngterar att den individuella friheten dr begrénsad till
de redan etablerade valmojligheterna som finns i skolan. Dovemark poéngterar att det &r
viktigt att eleven 4r medvetna om valmojligheternas framtida konsekvenser och att de har st6d
hemifran(2007) Flexibiliteten och individens frihet dr viktiga inslag i skolan men alla stiller
sig inte helt okritiska till det.

Lynn Fendler(2001) anser att var tids hyllande av flexibiliteten maste problematiseras. Vi
lever i ett snabbt fordnderligt samhille, dir flexibiliteten anses som en Onskvird egenskap hos
alla medborgare. Aven inom skolan hyllas det flexibla som anses ge eleverna en storre frihet
och vissa avkall fran reglerna, men det &r endast vigen till malet som kan innehalla en viss
flexibilitet, malet dr redan pa férhand utstakat (2001).

6.3.5 Spraket som maktfaktor

I utvecklingssamtalet ligger det enligt Granath (2006) en kraft som inte sjélv talar och
beskriver, men far de andra involverade som elev och eventuellt fordlder att tala ut och
beskriva sig sjdlva. Den hir dolda kraften kan liknas med den pastorala makten. Det som
beskrivs och beslutas under utvecklingssamtalet skrivs ner i den obligatoriska individuella
utvecklingsplanen. Den hir handlingsplanen kommer sedan att f6lja eleven i fysisk form
under hela skoltiden. Utvecklingssamtalet skall vara framatskridande men den bygger pa den
dokumentation som ldraren har fort om eleven. IUP:n dr sedan det material som eleven,
fordldrarna och lararen skall forhalla sig till under en ldngre period. Granath stéller sig kritisk
till om man skall lagga sa stor betydelse vid ett dokument som &r hastigt nedskrivet under en
mycket begrinsad tid. Har man detta forhallningssitt till dokumentet far ordet i
handlingsplanen en stor makt (2006). Ordets makt blir uppenbart i formandet av en
individuell utvecklingsplan och det resonemang som bade Nordin-Hultman och Andreasson
for nedan blir pa detta sitt virt att beakta.

Bade Nordin-Hultman och Andreasson anser att i det diskursiva perspektivet dr det spraket
som organiserar virlden och ger det mening. Verkligheten skapas i diskursen och far sociala
konsekvenser. Spraket speglar inte sanningen och vidarebefordrar inte enbart information,
utan spraket producerar dven sociala virden, relationer och identiteter(Nordin-Hultman, 2005
& Andreasson, 2007).

Andreasson for ett resonemang om den Andre som grundar sig pa Annika Greves tolkningar
av Emmanuel Levinas moralfilosofi dir ett etiskt perspektiv betonas och dédr den Andre har
rittigheten att vara olik mig sjélv. Jag kan inte bestimma i vilken riktning den Andres liv skall
ta och jag kan inte forutse hur den Andre skall reagera. Som ldrare kan du ha de bésta
intentioner med en elev men du kan aldrig forutse hur eleven reagerar pa dina foresatser. Nar
var bild av den Andre blir kategoriseringar och inte beskrivningar sker det pa grund av att vi
gor klassificeringar genom reduktioner i spraket.
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En skillnad mellan kategoriseringen och beskrivningen har att gora
med relationen mellan oss sjidlva och det som vi avser att beskriva och
ddr beskrivningen kréver ett annat forhallningssitt till det vi beskriver
(2007, 5.40).

Att beskriva en annan méinniska dr ingen oskyldig handling utan det dr bade maktbruk och
dven en betraktelse av overtridelsen av den andres olikhet. Andreasson anser att det dr viktigt
att lyfta fram de etiska infallsvinklarna och maktbruket som kopplas till den individuella
utvecklingsplanen. Att det som ldraren dokumenteras maste spegla dennes personliga etik och
moral och inte bara folja malbeskrivningar och etiska regler (2007).

Individens tolkningar av sig sjdlv som subjekt/objekt beror pa vilket moraliskt ramverk
individen befinner sig i. Andreasson ldgger tyngden pa att den viktigaste delen av
identitetsskapandet bygger pa dialogen och spraket. I en interaktion mellan ldrare och elev
fungerar ldraren som en uttolkare da hon 4r den som dokumenterar om elevens individuella
egenskaper. Pa det hir sittet formas elevens identitet efter uttolkarens texter. Uttolkaren ingar
i det moraliska nitverk som uppmalar forestillningar om hur “idealeleven” bor vara. Den
individuella utvecklingsplanen utgar ibland fran mycket kénslig information om eleven, som
hemforhallanden, skolforhallanden och dven elevens inre kinslor som ldraren tar del av
genom samtal. Den informationen leder till att uttolkaren dokumenterar identiteter och
handlingar som speglar vilket sitt den ser pa eleven som individ. Hur dessa bedomningar
dokumenteras har sitt ursprung fran vilken kunskap och forstaelsehorisont uttolkaren har men
dven vilken kultur, traditioner, liromedel, styrdokument och samhéllsmoral som institutionen
bygger pa. Den hiar dokumentationen bidrar till risken att eleven delvis kan tilldelas en
identitet. Den hir "paklistrade” nygamla identiteten skapar beteenden som eleven agerar efter
utifran den radande diskursen (2007).

Andreasson belyser att det ofta dr ord som “problem” och “svart/svarigheter” som anvinds for
att beskriva skolsituationen for elever som bedoms ha skolsvarigheter. Léraren definierar
problemet i de dokument som ligger till grund for utvecklingssamtalet. Trots att den
individuella utvecklingsplanen skall skrivas i samverkan med eleven och foréldrarna &r det
lararens ord som véger tyngst. Det dr alltsa utifran skolans perspektiv dokumentet upprittas
och eleven blir pa sa vis en aktor som skapas i skolans diskurs. Det tillhor inte ovanligheten
att elevernas tillkortakommanden blir forvandlade till egenskaper hos eleven som individ.
Elevernas svagheter radas upp med hjélp av listor. Genom detta tillvigagangssitt finns risken
att eleven som person blir ensam ansvarig for sina eventuella problem. Genom listorna blir
oftast det ramverk som verkar runt eleven osynligt, dokumentationen och den individuella
utvecklingsplanen blir inte situationsbunden. Dokumentationen och den individuella
utvecklingsplanen dr ett obligatoriskt moment i den malstyrda skolan och det skrivs i ett
bestamt syfte. Syftet dr att paverka och synliggora elevens ldrande och beteende i en bestimd
riktning, mot den radande normen (2007).

6.4 Sammanfattning

Makt och styrning har fordndrats i vart samhille genom tiderna, fran att ha varit ett samhélle
dir den yttre styrningen var dominerande, till att vi nu styrs av inre val och beslut. Dessa
forandringar bidrar till och kanske rent av ir ett resultat av att skolan fordndras, och nér
skolan foréndras blir eleverna och ldrarna ocksa paverkade. Hur eleverna paverkas kan vi

? Med "paklistrad” menar vi att eleven delvis format en identitet genom att bli betraktad av den andre (liraren).

22



egentligen inte veta, men vi har valt att ta med teorier om hur subjektsskapande kan ga till.
Detta kopplar vi sedan till hur skolan formar individen genom att medvetet skapa individuella
utvecklingsplaner dédr det omedvetna handlandet i form av exempelvis dokumentering av
eleven ingar. De omraden som vi rort oss inom i detta arbete &dr samhiille, skola och individ.
Vara ambitioner har varit att upptdcka monster pa de fordndringar som har skett i samhillet
och hur detta paverkar individerna, samt att se konflikter som kan komma att uppsta i
samband med dessa.
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7 Diskussion

Syftet med denna textanalys var att belysa fenomen som makt, styrning och subjekt pa sa vil
samhills-, organisations- som individniva. Det vi intresserade oss for var dels hur
samhillsfordndringar har paverkat ménniskan, samt att diskutera och problematisera om och i
sa fall hur detta skulle kunna bidra till skolans styrning av subjektet. [UP har blivit ett
obligatoriskt moment i dagens skola, och en av fragorna som vi vill titta ndrmare pa var
skolan och IUP. Vi har anviént oss av en diskurs analys dér vi inom var begreppsvirld har
tolkat de texter vi ldst pa ett subjektivt sitt. I denna avslutande diskussion kommer vi att ta var
utgangspunkt i de fordndringar som skett i samhéllet nér det giller makt och
styrningsteknologiers, for att sedan lyfta ner betydelsen av fordndringarna till skolniva. Efter
diskussionen foljer avsnitt om arbetets svagheter, didaktiska konsekvenser och vidare
forskning.

7.1 Sambhiillet och individen

Genom den litteratur som vi har last har vi insett att samhéallet har genomgatt forandringar
som &r av stor betydelse for oss individer. Fran att ha varit ett samhdlle styrt av yttre faktorer
genom disciplinidr makt, till ett samhélle som mer styrs av inre faktorer. Samtidigt som
samhéllet fordndras ocksa normerna och vart sitt att forhalla oss till dem. Individen har idag
fatt mer frihet och mojligheter att kunna paverka sin situation i samhéllet. Andreasson (2007)
anvinder sig som tidigare ndmnts av Foucaults begrepp governmentality nér hon beskriver
denna reglerade frihet, som innebér att du ar fri att gora de val du vill sa linge som dina val
haller sig inom den radande normen.

Vi tycker oss se vissa risker med den hér individuella “friheten”. Trots det faktum att friheten
ar reglerad efter den radande samhillsnormen sa récker den till for att tillfredstilla den
enskilde individen. Det hér innebér att médnniskan inom sin egen privata sfar gor fria val och
beslut som direkt paverkar hans/hennes livssituation. Faran dr enligt var mening att individen
nojer sig med att fatta besluten inom det privata utrymmet och inte ser till samhiillet i stort.
Varfor skall man anstringa sig for att forsoka paverka andra ménniskors situation ndr man
sjélv ar tillfredsstdlld med det liv man har. Risken finns att detta skapar egocentriska
minniskor som bara ser till sina egna behov, det hir i sin tur kan bidra till att demokrati
begreppets innehallsméssigt moraliska aspekter kommer i skymundan. Begrepp som alla
mdnniskors lika virde och solidaritet kan forsvagas. Det hir resonemanget forstérks dven av
Wennbos resonemang (2005). De ledande maktpositionernas sanningar blir inte kritiskt
granskande och ifragasatta, om inte vi samhillsmedborgare bryr oss om det som ligger
utanfor var personliga sfir. Det hir alltmer individualistiska sittet att vara som ménniska
tycker vi bidrar till skolans syn pa eleven. Om vi gar i den riktningen dir den representativa
demokratin blir mindre viktig for medborgarna, fragar vi oss hur man eventuellt skulle kunna
bryta den hir utvecklingen. Vi tror att svaret ligger i skolan, men att det &r viktigt att dér lyfta
fram det kollektiva ansvaret i stéllet for att betoningen ligger pa det individualistiska
presterandet (2005).
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7.2 Samhaiillet och Skolan

Vi har gatt fran ett samhille, styrt av yttre faktorer dédr den kollektiva andan i form av till
exempel det svenska folkhemmet var idealet, till ett samhdlle styrt av inre faktorer baserat pa
den enskilda individen.

Nir vi borjade ldsa pa ldararprogrammet sa trodde vi att man som ldrare kunde fordndra
samhillet genom att ge eleverna verktygen att forverkliga detta. Eleverna skulle ga ut i
samhillet och gora de forindringar som krivdes.

Efter att ha ldst all den litteratur som detta arbete har krivt, sa inser vi att detta dr inte helt
korrekt. Vi har kommit till insikt om att skolan som institution inte pa egenhand kan driva
igenom nagra storre forandringar i samhdllet da dess funktion till stor del dr att reproducera de
dominerande ideologiernas ”sanningar”.

Samhillet idag behover individer som dr malmedvetna, flexibla och drivs av en inre
motivation, och vars tro &r att deras position i samhillet 4r sjdlvvald. Vilket ocksa Bourdieus
och Passerons teori om den relativa autonomin i samhillet stodjer. Hur har da denna
fordndring paverkat skolan? Samhdllet genomsyras av tron pa den enskilda ménniskans frihet,
det blir da skolans uppdrag att forma dessa individer. I ldroplanen star det att ldraren skall
utga fran att eleven vill och kan ta ett personligt ansvar for sina studier. Det hér dr mal som
stirks av sambhiillets radande ideal (Berner, Callewaert & Silberbrandt, 1977).

Bade i ldroplanen och i skolan som institution brottas utbildningssystemet med ett antal
paradoxer. I ldroplanen forekommer begrepp som demokratiska virderingar,
ansvarskdnnande samhdllsmedborgare, grundliggande viirderingar och solidaritet. Vi finner
de dels svartolkade om vi ser de utifran dagens samhille, men ocksa svara att applicera pa
skolans elever. Vad betyder det att vara en solidarisk ansvarskdnnande individ i vart
samhille? Ar det att kiinna ansvar for sin privata sfirs existens eller ir det att ha formigan att
kunna ga utanfor den och kénna ansvar for andra? Laroplanerna framhaller vikten av att
undervisningen skall ske under demokratiska former och vara till for att fostra demokratiska
samhillsmedborgare. Vi kan se en viss problematik i hur ldrare idag ska kunna tolka
begreppet demokratisk samhéllsmedborgare. Eftersom vi tidigare beskrivit var tolkning om
hur ménniskan idag har blivit mer egocentrisk beroende pa den frihet som individen idag
tillviss del har, sa finns risken att begreppet blir tolkat utifran den individuella kontexten.
Genom att skolan blir allt mer individuell sd kan det hir bidra till att den forsvagar den
representativa demokratin. Vi stiller oss fragan om skolan idag gor ritt i att ge det
individuella sa stor plats som det trots allt ges, och om vi dr beredda att ta de eventuella
konsekvenserna av det stéillningstagandet?

Hur ska vi som ldrare forhalla oss till den paradox som finns i ldroplanen, da vi tycker att man
kan se att den formedlar tva olika forhallningssitt som bidrar till formandet av eleven. Vi
menar att begrepp som malmedvetenhet, inre motivation och eget ansvar ér svara att forena
med begrepp som solidaritet, alla minniskors lika virde och ansvarskénnande
samhillsmedborgare. Den individualistiska diskursen dominerar i dagens samhille, skolan
bidrar till att reproducera den synen. Begrepp som solidaritet far da sta tillbaka for begrepp
som den enskilda individens utveckling.

Ytterligare en paradox som kan aterfinnas i utbildningssystemet handlar om mellan den
officiella och den inofficiella ldroplanen. Den officiella laroplanen foresprakar en
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undervisning som skall ske under demokratiska former. Detta for att eleven ska utveckla sin
formaga att kunna ta ett storre personligt ansvar 6ver sin egen utbildning. Eleven ska ocksa
kunna paverka kunna paverka reellt inflytande 6ver undervisningens innehall och metod.

Under delar av var utbildning har vi fatt hora att skolan som institution kan upplevas som en
trog verksamhet nér det giller forandringar. Nu kan vi tillviss del forsta de bakomliggande
orsakerna till denna troghet. Samtidigt som vart normativa uppdrag bygger pa de
demokratiska virderingarna nér det giller att forma den fria individen i samhillet, sa finns
den dolda ldroplanen ocksa dir. Om samhiillets ideal r det fria individualistiska subjektet sa
skulle den dolda ldroplanen kunna bidra till att bromsa upp och forsvara den hir utvecklingen.
Den flexibla eleven moter en skola som till viss del 4r oflexibel. Detta visar sig i de
fastliggande traditionella ramverk som skolan grundats pa. Eleverna moter dessa ramar i form
av raster pa bestamda tider, och stora klasser vilket kan bidra till minskade chanser att bli
sedda.

Sambhillet har gatt fran den moderna positivistiska ideologin som innebar att det fanns en
fattbar virld, ddr spraket avbildade virlden och dér vi hela tiden gick mot ett béttre tillstand.
Utifran det hir sittet att se virlden blev framstegstanken dominerande, och det gemensamma
malet en viktig del. Denna syn blev ifragasatt och vi borjade mer och mer ga at den
postmoderna ideologin. Hir krockade tva olika paradigm, det kvantitativa och det kvalitativa
sdttet att se pa kunskap och krocken blev framférallt synbar i samhéllets institutioner som till
exempel skolan. Det postmoderna synsittet innebar att det inte fanns ndgon absolut sanning,
och gick mot decentralisering och malstyrning och genom detta krivdes nya former av
kontroll.

Vilka blir da vinnarna i dagens skola? Det dr en fraga som vi inte kan svara pa fullt ut, det vi
ddremot kan gora utifran det underlag vi har arbetat fram &r att se tendenser till vilka som
eventuellt blir samhillets vinnare. De elever som lttast kan ta till sig den undervisning som
bedrivs i skolan &r de som dr malmedvetna och drivs av en inre motivation. De elever som
innehar dessa egenskaper hdrstammar oftast fran medelklassen eller 6verklassen. En av
anledningarna till varfér medelklassen kan anses som vinnare i skolan, ir att de oftast har med
sig hemifran en vana att genom en agenda planera de dagliga aktiviteterna. Det kanske inte
hor till ovanligheterna att bade mamma och pappa har varsin planerings kalender, och kanske
dven barnens liv struktureras upp genom individuella planeringar. Forhaller det sig sa far
medelklassens barn pa det hir sittet ett forsprang i skolan, eftersom de fran borjan forstar och
kan i storre utstrickning se nyttan i att ha en individuell planering. De sa kallade ”vinnarna” i
skolan i och med inférandet av IUP:n blir genom det hér resonemanget oftast medelklassens
och overklassens barn.

Sammanfattningsvis kan vi utifran ovanstaende resonemang sidga att samhillet skapar, genom
bland annat skolan de individer som de dominerande klasserna anser att samhillet behover.
Skola blir pa sa vis en plats for reproduktionen av de klassforhallanden som rader i samhillet.

I teorin fungerar parollen “en skola for alla” da skolan &r obligatorisk och alla dr vilkomna.
”En skola for alla” dr utifran var diskussion i praktiken en skola som till stor del endast
gynnar vissa elever. En av anledningarna kan vara de dolda funktionerna som forekommer i
skolan. vi stiller oss bakom Broadys (2007) resonemang om att det inte gar att ta bort de
dolda funktionerna, men att de maste synliggoras.
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Vi anser hér att vi som ldrare maste vara medvetna om vilka maktstrukturer som ligger till
grund for skolan och dess organisation. Detta for att kunna, pa bésta mojliga sitt, utova sitt
lararuppdrag. Vi dr medvetna om att den enskilda ldraren inte har stora mojligheter till att
fordndra detta orittvisa system i sin helhet. Dit vi emellertid vill komma &r att vi i var roll som
larare kan paverka det “lilla” genom medvetenhet. Den kritiska forskningens grundtanke ar att
ifragasitta de radande diskursernas sanningar och det dr forst genom att synliggora de
bakomliggande orsakerna som fordndring kan ske.

7.3 Skolan och eleven

Skolan har ur ett historiskt perspektiv grundat sina teorier om barns utveckling till stor del pa
utvecklingspsykologin, vars stora genomslagskraft Dion Sommer (2005) beskriver som en
foljd av den davarande vetenskapens starka position. Dessa stadier som de flesta barn till stor
del foljer, var tinkta som riktlinjer for bland annat barnmorskor, men ocksa som ett sitt att se
barnets utveckling ur ett historiskt kulturellt perspektiv. Det som samhéllet gjorde var att
anamma dessa stadier och gora de till normer for det normala barnet, eller som i skolans fall,
“idealeleven”.

Wennbo (2005) beskriver att skolan allt mer forsoker ga ifran utvecklingspsykologins stadier
for att mer se till det hela barnet. Laroplanen foresprakar till stor del synsittet om det hela
barnet genom att forutsitta att alla elever vill och kan ta ansvar for sitt eget lirande, och
kinner nyfikenhet och lust till nya kunskaper.

Det positiva med att ga fran utvecklingspsykologins radande normer i skolan om hur barnet
”bor” vara vid en viss alder, ér att eleven blir sedda ur ett helhetsperspektiv. Fordelarna med
detta dr att ldraren tar sin utgangspunkt fran den hela individen, alla utvecklas vi i olika takt.
Det vi finner problematiskt hér, dr att vi har en malstyrdskola dér tidsramen dr densamma for
alla elever. Utifran de har forutsidttningarna, maste ldraren pa nagot sitt gora en bedomning av
var eleven befinner sig i forhallande till de uppsatta malen.

IUP:n skall utga fran var varje enskild elev befinner sig mot de uppsatta malen och hur eleven
ska komma vidare i sin kunskapsutveckling. Samtidigt som ldraren gar ifran
utvecklingspsykologins radande normer, gar de till nya normsittningar. En eventuell fara med
denna nya normsittning i skolan, kan vara att den grundar sig pa subjektiva omdomen fran
lararen om eleven. For att ldraren ska kunna bedoma bade elevens sociala och
kunskapsmissiga utveckling sa krdvs det att ldraren, liksom forskaren observerar och
dokumenterar. Nidr man observerar och dokumenterar nagon eller nagot gér man dven
kategorisering av objektet. Vi kan se en fara med denna subjektiva kategorisering, da den kan
bli den radande normen om var eleven bor befinna sig kunskapsmissigt eller hur eleven bor
vara. Sjélvklart bor det finnas nagon sorts normer uppsatta i samband med bedomning, men
det dr viktigt att normerna sitts utifran professionella och etiskt riktiga forhallanden. Lérarens
gemensamma profession och yrkessprak blir en viktig del att fortsitta utveckla for att komma
sa nara som mojligt en rittvisare bedomning.

7.4 Individuella utvecklingsplaners eventuella konsekvenser

Vi stéller oss fragan om den individuella utvecklingsplanen ir till fordel for eleven? Officiellt
sett far eleven sitt forsta betyg i arskurs 8, dven om diskussionerna i samhéllet tyder pa att
detta beslut kommer att dndras. De eventuella konsekvenser vi kan ana med det obligatoriska
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inforandet av IUP ir att det kan fa funktionen av ett inofficiellt betygs- och sorteringsverktyg
redan fran forskoleklass. Vad vi menar med det hér &r att samtidigt som IUP:n redan pa ett
tidigt stadium kan “’stimpla” elever med svarigheter, sa kan den dessutom fungera som ett
verktyg dir eleven tidigt kan komma att fa bara sina egna misslyckanden genom
dokumentationen.

Det som dokumenteras i [UP:n &r offentligt vilket innebér att andra personer, frimst de som &r
verksamma inom skolan, kan ldsa och bedoma eleven utifran materialet. Vikten av att ldraren
dr medveten om betydelsen av, hur man framstiller en elev skriftligt &r grundlidggande for
denna sortens dokumentation. Det 4r meningen att dokumentet skall f6lja med eleven genom
hela skolgangen, och framstills da eleven pa ett enligt normerna avvikande sitt finns risken
att eleven kan ta denna roll som tilldelats den forgiven. Som ldrare &r det viktigt att tinka pa
att andra vuxna runt omkring, kan grunda sina bedomningar av eleven utifran det skrivna
ordet, och att faststidllda omdomen kan vara svara att bryta.

Vara ambitioner med denna studie har varit att fordjupa oss i IUPn och skolan sett utifran ett
samhillsperspektiv. Som ldrare maste vi inse att de val vi gor i exempelvis klassrummet, inte
alltid &r medvetna val. Vi dr inforstadda med att de val en ldrare gor under en dag inte alltid
kan vara genomtidnkta och uppbyggda utifran en medvetenhet om de bakomliggande
monstrena, da det kan uppsta en viss turbulens i sociala méten mellan manga manniskor. Det
vi vill poédngtera &r att man som ldrare ingar i en skoldiskurs, dir bland annat spraket och
vissa bestimda handlingsmonster har konstruerats under en ldngre tid och blivit hegemoniska.
Det vi har forsokt att gora dr att lyfta fram och problematisera delar av var skoldiskurs, och
koppla det till de bakomliggande samhillsstrukturerna. Denna resa som vi har gjort i samband
med detta arbeta har verkligen 6ppnat vara 6gon och gett oss en storre forstaelse for skolan
som institution. Vi anser att ldrarutbildningen i storre utstrickning &n vad som sker idag,
borde synliggora och diskutera de dolda funktionerna som finns i skolan. Vi har sagt det innan
och vi sdger det igen, det dr forst ndar man blir medveten om nagonting som synliggjorts som
en fordndring kan ske.

Varfor infors TUP forst nu? Utgar vi fran Foucaults teorier om makt och styrning i samhiillet,
har minniskan under en léngre tid styrts av inre styrningsteknologier, dir vi som individer
invaggas i tron om att vi dr fria. Vi har redan tidigare diskuterat skolan som en trog
verksamhet nér det géller foridndringar, och kanske dr det forst nu som
governmentalitybegreppet implementerats i skolan. Forhaller det sig pa detta sitt, som vi ser
tendenser till att det gor, sa skulle [UPn kunna fa funktionen som en styrningsteknologi. I
samhillet har governmentalitymentaliteten till stor del Gvertagit den disciplinédra maktens roll.
Vi tycks se att skolan hidr hamnar i en konflikt mellan tva paradigm. Var forstaelse ar att
samhdllets reproduktion till stor del sker i skolan, en skola som skapar och formar de
individer som samhéllet behover. I skolan finns en strivan efter att forma eleven till en
individ som till stor del styr sig sjdlv, genom egenplanering och individuella
utvecklingsplaner. Ser man pa governmentality utifran det hir synsittet sa borde det vara mer
dominerande i skolan. Den konflikt som eventuellt kan vara aktuell i skolan, #r att tva
diskurser kolliderar. Utifran litteraturen sa ser vi att den disciplinira styrningen ligger djupt
rotad i skolan i form av de dolda funktionerna. Det gar inte att franga att eleverna i dagens
skola blir paverkade av dessa bada diskurserna. En risk med detta skulle kunna bli att eleven
inte forstar meningen med den egna planeringen och den flexibla skolgangen.

Vi ser IUP som en del av governmentality begreppet dér den far funktionen som en
styrningsteknologi, vilket kan liknas vid den pastorala makten. Elevens inre synliggors i
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dokumenten, vilket kan bidra till att eleven blir mer sarbar. Vissa delar i liroplanen beror
begrepp som innebér att skolan skall vara med och skapa den ”goda samhéllsmedborgaren”,
Andreasson (2007) beskriver IUPn som ett sitt att forma “idealeleven” utifran samhillets
norm.

Konflikten mellan diskurserna i skolan skulle kunna vara en bidragande orsak till att alltfler
elever inte gar ur skolan med godkénda betyg. Kanske kommer klasskillnaderna i samhdllet
oka, da skolans krav pa flexibla och ansvarstagande elever endast verkar passa ett fatal.

7.5 Didaktiska tankar

For att kunna tolka makt, disciplinering och socialkontroll i en skolkontext anser vi att de
bakomliggande samhillsstrukturerna maste synliggoras. Som fardig ldrare dr det svart att se
dessa monster ndr man kliver rakt in i en verksam diskurs om man inte innan blivit medveten
om de dolda funktionerna. Ett sitt att foridndra ett pagaende handlingsmonster &r att
synliggora det. Det hir r ett resonemang som bade Broady (2007) och Gustafsson (1981) for,
och som dven &r grunden i den kritiska teorin.

Vi tycker att lararprogrammet bor tydliggora dessa samhillsstrukturer som ligger till grund
for den dolda ldroplanen i skolan. Eftersom att detta blir en makthandling som eleverna &r vil
medvetna om men inte ldraren, bor den belysas och aterkomma regelbundet under hela
utbildningen. Blir vi som blivande lédrare inte medvetna om dessa dolda funktioner finns
risken att vi pa ett omedvetet sitt krinker elever offentligt. Skolan som arena utan Kritisk
reflektion bidrar till reproduktionen av traditionella ideologier. Ett av ldrarens uppdrag enligt
laroplanen &r att eleverna utvecklar sin formaga till att kritiskt granska och forhalla sig till
fakta, och att de blir medvetna om de konsekvenser som det egna handlandet kan bidra till.
Ska vi blivande ldrare medvetandegora eleverna om detta sa borde vi sjdlva ocksa bli
medvetna om de underliggande maktfunktionerna i skolans virld.

Att skriva underlaget till en IUP innebér att man hamnar i en maktrelation. Eleven observeras
av lararen som dokumenterar och kategoriserar. Normen &r bestdmd av de vuxna i skolan
vilket sitter eleven i en underordnad maktposition. Vi kan nog aldrig komma ifran denna
maktrelation eftersom makt uppstar i alla slags relationer, men att bli medveten framforallt
som ldrare vilka konsekvenserna kan bli for eleverna tror vi &r viktigt.

7.6 Arbetets svagheter

Vi dr medvetna om att en svaghet med vart arbete dr att den studie vi har gjort ingar i ett
arbetsfilt som dr enormt stort, och att det forskats mycket inom omradet. Svarigheterna for
oss har varit avgransningen. Hade vi fran borjan varit mer insatta i omradet och mer palésta i
litteraturen skulle fordjupningsarbetet formodligen ha blivit bittre. Att pa kort tid forsoka
sdtta sig in i detta stora, och framforallt svara och komplexa omrade har inte varit l4tt da vara
forkunskaper var minimala. Vi har gjort ett seriost forsok att forsoka greppa detta omrade, och
ta de sma delarna som vi har ansett relevanta for vart arbete for att sedan koppla samman detta
till en helhet. En annan svaghet dr att vi inte erhallit nagon metodkunskap och att vi har lite
erfarenhet av att skriva utifran ett vetenskapligtperspektiv. Det kan ses som en svaghet att
urvalet av texter inte dr systematiserat och att de forekommande diskurser som behandlas inte
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i nagon egentlig mening “analyseras”. Dock ér vi ndjda med vad vi har astadkommit utifran
vara forutsittningar. Den 6kade medvetenheten som vi genom denna studie har uppnatt,
onskar vi att fler ldrare och ldrarstudenter fick mgjlighet till.

7.9 Vidare forskning
Da vi har fokuserat pa litteratur om sambhdllet, skolan och individen ser vi mojligheter for
vidare forskning genom att ga ut pa skolorna och via intervjuer eller enkéter ta reda pa hur

medvetna ldrarna dr om de dolda funktionerna och de bakomliggande strukturerna som
forekommer i skolan.
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