Varfor blev jag inte godkdnd?

- En studie dver elever och lidrares uppfattningar om varfor
elever inte uppnar malen for godkint i matematik.

Maria Billow & Emil Wall

LAU370
Handledare: Monica Larson
Examinator: Eva Andersson

Rapportnummer: HT07-2611-060



Abstract

Examensarbete inom lirarutbildningen: C-uppsats, 15hp

Titel: Varfor blev jag inte godkénd? — En studie 6ver elever och ldrares uppfattningar om varfor elever inte
uppnar malen fér godként i matematik.

Forfattare: Maria Billow och Emil Wall

Termin och ar: HT-07

Kursansvarig institution: Sociologiska institutionen, Géteborgs universitet
Handledare: Monica Larson, IPD

Examinator: Eva Andersson, IPD

Rapportnummer: HT07-2611-060

Nyckelord: Matematik, Icke Godkint, Elevuppfattningar, Intervjustudie

Syfte

Syftet med vart examensarbete dr, att undersoka vilka forestillningar elever i ar 8 och 9 pa en skola i nordostra
Goéteborg har, angdende varfor de inte uppnar malen for godkint i matematik, samt deras uppfattning om vad
som kan/hade kunnat goras annorlunda for att eleven idag skulle uppna malen for godkdnt i matematik. Vi
kommer samtidigt att undersoka vilka forestdllningar som positiva nyckelpersoner (definierade av eleven) samt
elevernas nuvarande lirare har, gillande varfor eleverna inte uppnar mélen for godként i matematik, samt deras
respektive uppfattning av vad som hade kunnat/kan géras annorlunda for att eleven idag skulle uppna maélen f6r
godkint i matematik.

Fragestillningar
e Vad ir orsaken/orsakerna till att eleven har eller har haft problem med matematiken, enligt eleven, dess
nyckelperson och dess nuvarande lidrare?
e Nir under sin skolgang, upplever eleven att hon/han har haft eller har problem med matematiken?
e Vad hade skolan eller eleven sjédlv kunnat/kan gora for att eleven ska lamna grundskolan med godként
betyg i matematik, enligt eleven, dess nyckelperson och nuvarande ldrare?

Metod

Viar studie bygger pa kvalitativa intervjuer med elever och ldrare pa en medelstor skola i nordostra Goteborg. Vi
inledde var studie med att genomfé6ra djupintervjuer med 3 elever i ar 8 och ar 9, som inte uppnar malen for
godkint i matematik. Utifran resultatet av dessa intervjuer utformade och genomforde vi intervjuer av elevernas
nuvarande ldrare samt av en person per elev som paverkat eleven i en positiv riktning i matematiken.

Resultat

Enligt eleverna i var studie finns det flera orsaker till varfor de inte uppnar malen for godként i matematik. Brist
pa sjélvfortroende, brist pa tid att rikna, skolk samt bristande arbetsro dr dock de frimsta orsakerna som eleverna
sjalva pekar pa. Eleverna skyller inte sin situation pa varken skola eller lirare utan tar mer eller mindre sjdlva pa
sig hela ansvaret for att de inte uppnar malen. Lirarnas orsaksforklaringar till varfor eleverna inte uppnar malen
for godkiint i matematik skiljer sig i manga avseenden fréan elevernas teorier. De pekar framfor allt pa elevernas
bristande grundkunskaper i matematik, hog franvaro samt otillréckliga stodinsatser. Vi kan konstatera att det inte
finns en ensam orsaksforklaring till varfor eleverna i var studie inte uppnir malen foér godkint i matematik. Det
ir ett komplext problem med manga faktorer som spelar in.
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Bakgrund

I tidningar kan vi allt som oftast ldsa om hur daliga matematikkunskaper dagens skolbarn har
och hur manga elever som ldmnar grundskolan utan fullstindiga betyg. Alarmerande
rapporter avloser varandra och som ldsare och framfor allt blivande ldrare vet man inte vad
man ska tro.

Pa en skola i nordostra Goteborg dr man intresserad av att veta varfor deras elever inte uppnar
malen for godként i matematik. I varas limnade de dirfor ut en forfragan pa exjobbpoolen.se,
ddr de efterfragade ett undersokande arbete inom detta tema for skolans rikning. Eftersom det
ar ett mycket aktuellt och intressant dmne valde vi att anta uppdraget och skriva vart
examensarbete om just detta.

Nir vi triffar rektorn pa skolan pratar han en hel del om SALSA. SALSA ir ett analysverktyg
som skolverket tagit fram for att gora det mojligt for skolor i hela landet att jamfora sina
resultat och se hur de ligger till i antal elever som uppnar malen for godkint i de klasser som
gar ut. For att gora jamforelsen mer rittvis har man tagit fram en del kriterier som gor att
skolor forvintas fa olika resultat, de kriterier som tagits fram &r: Antal avgangselever som &r
fodda utomlands, antal avgangselever med fordldrar fodda utomlands, antal pojkar i
avgangsklass samt utbildningsnivan hos elevernas fordldrar. Skolan som vi har samarbetat
med, borde enligt berdkningarna ha ett ganska stort antal elever varje termin som inte uppnar
malen for godként i matematik. Dock ligger skolan strax 6ver den forvintade griansen for hur
manga elever som borde limna skolan med ett ofullstindigt betyg. Trots det dr skolan
intresserad av att undersoka vad det beror pa att sa manga av deras elever inte far godként i
matematik. Beror det bara pa att de som inte far godként betyg dr pojkar som inte dr fodda i
Sverige och har lagutbildade foréldrar eller kan det bero pa nagot annat?

Skolan har ett uppdrag och det uppdraget gar ut pa att vi skall méta eleven dér han eller hon
befinner sig. Vi ska utefter elevens forutséttningar och behov, anpassa var undervisning sa att
eleven kan tillgodogora sig den kunskap som kursplanen faststillt. Kan man da skylla pa
givna forutsittningar eller borde vi ta reda pa vad som egentligen ligger bakom att sa pass
manga eleverna inte uppnar malen for godkant i matematik?

De kunskapsmal som de folkvalda politikerna fastslagit i kursplaner och ldroplan finns i tva
nivaer: Mal att striva mot och mal att uppna. Malen att uppna betyder alltsa egentligen att alla
elever efter genomgangen skola skall ha uppnatt dessa. Det ér utefter dessa mal att uppna man
bedomer, ndr man ger betyget godkint. I klarsprak betyder detta att alla elever ska ha uppnatt
betyget godkint i alla dmnen nir de gir ur grundskolan. Ar det di inte si att skolan har
misslyckats om inte alla elever har betyget godkint nér de slutar skolan?

Det &r ovanstaende idéer och tankar som ligger till grund for vart examensarbete. Vi vill ta
reda pa vad de viktigaste aktorerna i skolan, eleverna, anser om saken. Vilka orsaker upplever
eleverna ligger till grund for att just de inte uppnar malen for godkint i matematik? Nar hade
de onskat att de hade fatt hjdlp och vad hade skolan kunnat gora for just dem? Borde ldraren
forbéttra sin undervisning, eleven sjdlv borja anstringa sig, eller kommunen se till att
klasserna blir mindre for att eleverna ska kunna fa lugn och ro i klassrummet?



Vi har svart att tro att det finns en ensam orsaksforklaring. Anledningen till att elever inte
uppnar malen for godként dr komplex och det dr dérfor viktigt att inte enbart halla sig till de
redan givna orsaksforklaringar som idag anvinds i debatten som fors om skolan. Vi har dirfor
forsokt att arbeta utifran elevernas bild. For att komplettera deras uppfattningar har vi ocksa
intervjuat nyckelpersoner som eleverna har angett som betydelsefulla for deras positiva
utveckling inom matematikomradet.

Vi har dven intervjuat elevernas nuvarande matteldrare for att fa en bild av dagens situation.
Vad vi vill gora dr att ga till botten med problemet och forsoka ta reda pa vad det finns for
olika orsaker till att just de elever vi kommer att fokusera pa, inte uppnar malen for godkant i
matematik. Vi vill veta vad eleverna tinker om sin egen situation och det &r utifran deras
perspektiv detta examensarbete kommer att utformas.



Syfte och fragestillningar

Syfte

Syftet med vart examensarbete ir, att undersoka vilka forestéllningar elever i ar 8 och 9 pa en
medelstor skola i nordostra Goteborg har, angaende varfor de inte uppnar malen for godként i
matematik, samt deras uppfattning om vad som kan/hade kunnat goras annorlunda for att
eleven idag skulle uppna malen for godként i matematik. Vi kommer samtidigt att undersoka
vilka forestdllningar som positiva nyckelpersoner (definierade av eleven) samt elevernas
nuvarande ldrare har, gillande varfor eleverna inte uppnar malen for godként i matematik,
samt deras respektive uppfattning av vad som hade kunnat/kan goras annorlunda for att eleven
idag skulle uppna malen for godkint i matematik.

Begransningar

Det hir arbetet syftar inte till att undersoka observerbara orsaker till varfor elever inte far
godkint i matematik, utan undersoker endast vad elever och ldrare anser vara orsaken till att
just dessa elever inte far godkiant i matematik. Vi tror inte heller att vi kommer att hitta alla
orsaker till varfor dessa elever inte far godkint. Vi begrinsar oss till att fraga elevens
nuvarande ldrare samt den person eleverna tycker har gjort mest for deras positiva utveckling
i matematiken. Detta leder till att vi inte far en heltickande bild av hela elevens bakgrund,
utan elevens, elevens nuvarande ldrare samt EN nyckelpersons bild. Vi kommer inte att
generalisera vara resultat eller dra nagra slutsatser om att de orsaksforklaringar vi hittar dr de
som finns, utan var intention &r att hitta nagra av de forklaringar som finns till att elever inte
far godkint i matematik.

Fragestillningar

e Vad ir orsaken/orsakerna till att eleven har eller har haft problem med matematiken,
enligt eleven, dess nyckelperson och dess nuvarande ldrare?

e Nir under sin skolgang, upplever eleven att hon/han har haft eller har problem med
matematiken?

e Vad hade skolan eller eleven sjidlv kunnat/kan gora for att eleven ska ldmna
grundskolan med godként betyg i matematik, enligt eleven, dess nyckelperson och
nuvarande ldrare?



Teoretisk inramning

Begreppsinramning

Nyckelperson

Nir vi i var text anvinder oss av begreppet nyckelperson, avser vi den person som varje elev
har pekat ut som en person som haft ett positivt inflytande och en positiv paverkan pa elevens
situation i matematik. Det har slumpat sig sa att dessa nyckelpersoner uteslutande ar lérare i
matematik eller specialldrare med kompetenser inom flera Zmnen. Nyckelpersonen for en elev
kan dérfor vara en lidrare/specialldrare de haft tidigare eller en ldrare/specialldrare de har nu.

Stokighet

Med begreppet stokighet avser vi en miljo i klassrummet som stor elevernas koncentration.
Det kan vara allmént prat, skrik, lek med mobiltelefon, elever som springer runt och inte sitter
stilla eller andra ljud som skapar en hog ljudniva i klassrummet.

Problemsituation eller svarigheter i matematik

For att fa ett mer nyanserat sprak i var text har vi valt att anvdnda oss av olika nirbeslidktade
begrepp nir vi beskriver de elever som deltagit i var undersokning. Vi kan skriva om elevens
problemsituation, elever med svarigheter i matematik, elever som inte far godkint betyg i
matematik eller elever som har IG-varning i matematik. I samtliga dessa fall avser vi de
elever som inte uppnar ett eller flera av kursplanens faststillda mal for matematik i
grundskolan ar 9.

Larare

Med begreppet ldrare avser vi under hela var resultat- och analysdel bade elevernas nuvarande
ldrare och nyckelperson.

Lag-, mellan- och hogstadiet

Vi har valt att anvinda oss av termerna lag-, mellan- och hogstadiet i varan text. Detta har vi
gjort av framst tva anledningar:

1. Elever och ldrare pa skolan vi har samarbetat med, anvinder sig av dessa begrepp.

2. Begreppen dr mer precisa #n dldre och yngre aldrar som nu dr de vedertagna
begreppen, samt att det ofta hint nagot for eleverna just i dvergangarna mellan dessa
stadier.

Nir vi sdger lagstadiet menar vi ar 1-3, med mellanstadiet menas ar 4-6 och hogstadiet ar da
ar 7-9.



Vad siger laroplanen?

I Liroplanen for det obligatoriska skolvdsendet (Lpo 94) kan vi i forsta kapitlet, under
Skolans vidrdegrund och uppdrag, ldsa vad skolverket menar med en likvérdig utbildning:

”Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsiittningar och behov. Den
skall med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprdk och
kunskaper framja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling”

Léngre ner under samma rubrik utvecklas detta ytterligare:

"En likvirdig utbildning innebdr inte att undervisningen skall utformas pad
samma sdtt overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hinsyn skall
tas till elevernas olika forutsdttningar och behov (...). Skolan har ett sdrskilt
ansvar for de elever som av olika anledningar har svdrigheter att nd mdlen
for utbildningen.”

Under rubriken Kunskaper, under Mal att strava mot, star foljande:

”Skolan skall striva efter att varje elev
® utvecklar nyfikenhet och lust att lira
® utvecklar sitt eget sdtt att ldra
o urvecklar tillit till sin egen formdaga”

I Kursplanen i matematik star dessutom att ldsa foljande:

"Mal att strdva mot

Skolan skall i sin undervisning i matematik striva efter att eleven

— utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tinkandet och den
egna formagan att lira sig matematik och att anvdinda matematik i olika
situationer”



Tidigare forskning

Vi inleder med en kortfattad resumé av vdra frimsta killor.

Huvudkilla: Om det inte dr dyskalkyli — vad ir det da?

I Gunnar Sjobergs doktorsavhandling Om det inte dir dyskalkyli — vad dr det da? (2006) far vi
folja tretton elever med matematikproblem, fran femte klass till andra aret pa gymnasiet.
Dessa elever har valts ut efter kriteriet att de inte fick godként pa tva eller tre delar av det
nationella provet i matematik i ar 5. Dessa elever har samtidigt fatt godkint pa alla delar av de
nationella proven i svenska och engelska.

Sjoberg har valt att fokusera pa de elever som endast tycks ha svarigheter i matematik, alltsa
de elever som skulle kunna klassas som elever med dyskalkyli. Ett begrepp som Sjoberg
stiller sig skeptisk till efter att ha granskat den forskning, bade nationellt och internationellt,
inom @mnet som finns tillgdnglig idag. Han menar att det inte finns en enhetlig definition av
begreppet och att flertalet av dem som uttalat sig, inte har den vetenskapliga
bakgrundskunskap de borde ha for att kunna uttala sig i &mnet.

Sjoberg vill alltsa undersoka vad det beror pa, att dessa tretton elever har problem med
matematiken. Genom observationer, videoinspelningar, granskning av provresultat, enkiter
samt tva djupintervjuer per elev har han kommit fram till ett flertal mojliga orsaker. Samtidigt
som fokus ligger pa dessa tretton elever, jamfor han dem genomgaende med en grupp pa cirka
200 elever som inte uppvisat dessa problem i matematik eller som uppvisat problem i fler
dmnen dn 1 matematik. Han kallar dem for jamforelsegruppen.

Efter intervjuer, observationer, enkéter etc. har Sjoberg kommit fram till ett flertal orsaker till
varfor dessa tretton elever har problem med matematiken. Naturligtvis dr dessa elever ingen
enhetlig grupp, Sjoberg har valt att dela in dem i fyra olika grupper baserat pa deras egna
reflektioner och bakgrund. Grupperna skiljer sig at, liksom individerna inom grupperna skiljer
sig at men det finns samtidigt likheter dem emellan (Sjéberg, 2006).

Skolverkets publiceringar

Skolverket publicerade 2001 en rapport som fick titeln Utan fullstindiga betyg — varfor nar
inte alla elever mdlen? 1 rapporten redovisas resultaten efter omfattande undersokningar i
form av bl.a. intervjuer och enkiiter. Skolverket var intresserad av varfor manga elever lamnar
grundskolan utan fullstindiga betyg. Fokus lag inte pa matematiken utan alla skolans dmnen
var av lika stor vikt. Malgruppen var elever runt om i hela Sverige och de forsokte fa en sa
tydlig bild av elevens skolsituation som mojligt genom att intervjua eleverna sjélva, deras
foréldrar, ldrare, tidigare ldrare samt rektorer. I rapporten beskrivs att det finns anledningar till
att elever inte far godként pa tre olika huvudomraden: Individ, process och systemniva.

Huvuddelen av orsaksforklaringarna ligger pa processnivan, dir skolan och skolpersonalens
ansvarsomrade finns. Det dr ocksa dessa forklaringar som ses som de framsta forklaringarna.
Pa individniva hittas ocksa en del orsaksforklaringar som dock i manga fall sammanlinkas
med processforklaringar, medan det pa systemniva endast tas upp en orsak som eventuell
forklaring till att eleverna ldmnar grundskolan utan fullstindiga betyg (Skolverket, 2001).
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Skolverket publicerade ett ar senare, 2002, ocksa en kvalitetsgranskning med titeln Lusten att
ldira — med fokus pa matematik. Granskningen fokuseras pa vad som krivs for att elever ska
kénna lust att ldra, vilka faktorer som spelar in och vad som ir viktigast for att de ska vilja ga i
skolan och ldra sig. I denna kvalitetsgranskning ligger, som man av titeln forstar, fokus pa just
matematiken (Skolverket, 2002).

Att lyckas i matematik i grundskolan

Olof Magnes bok Att lyckas i matematik i grundskolan (1998) inriktar sig mer pa hur man bor
undervisa i matematik. Magne fragar inte, som ovanstaende forskningsansatser vad eleverna
tycker, utan tittar framfor allt pa tidigare forskning och undersoker vad som gor att elever inte
lyckas i matematik. Han gor ocksa en ansats att forsoka beskriva hur man kan forbéttra
undervisningen i matematik sa att fler skall kunna uppna malen for godként. Magne kommer
fram till att orsakerna till matematikproblem ir ett mycket komplext omrade och att manga
tidigare har blandat ihop orsaker och symtom.

Slutligen stannar han dock vid att det finns fyra huvudanledningar till varfor elever har
problem med matematiken. Alla dessa anledningar dr pa individniva och diskuterar egentligen
inte strukturerna runt. Forsta anledningen &r att det finns svarigheter for elevens tinkande,
exempelvis att abstrahera. Nista anledning &r att eleven anstringer sig for lite, inte orkar
tinka. Den tredje anledningen ir att eleven distraheras létt och allt for ofta och det fjirde
hindret dr kdnslomadssigt, att eleven upplever oro eller angest infér matematiken (Magne,
1998).

Vi fortsdtter nu nedan att redovisa vad tidigare forskning inom dmnet har kommit fram till,
gillande vad det finns for orsaker till att elever inte uppndar mdlen for godkdnt i matematik
ndr de ldmnar grundskolan.

Forsvunnen arbetstid

Den forsta och kanske den enda orsaken till matematiksvarigheter, som eleverna i Sjobergs
avhandling (2006) sjédlva inte ndmner och som framfor allt dr beroende av skolans ramar, dr
hur en stor del matematiklektionerna under en termin forsvinner till forman for andra
skolaktiviteter som kulturevenemang, idrottsdagar m.m.. Enligt Sjoberg resulterade detta
bortfall i att skillnaden mellan vissa skolor kunde vara sa stor som att de pa en skola hade mer
dn dubbelt sa manga lektionstimmar i matematik under en termin som pa en annan skola.
Detta drabbar framforallt de elever som har svarigheter med matematiken och dr ndgot som
eleverna &r helt omedvetna om (Sjoberg, 2006).

Sjoberg har, efter observationer av lektioner, ocksa kommit fram till att stora delar av
matematiklektionerna kan forsvinna, dd det av olika anledningar tar tid att starta upp
lektionen. Det kan bero pa allmidn stokighet i klassrummet, brist pa auktoritet fran ldraren
eller inte tillrickligt planerade lektioner. Aven i slutet av lektionen kan flera minuter
forsvinna da en eller flera elever anser att lektionen ér slut, packar ihop sina saker och lamnar
klassrummet. Lidraren kdnner da att det dr meningslost att reagera eftersom det trots allt
kanske bara aterstar nagra minuter av lektionen. Skulle ldraren reagera, skulle de som varit i
fard med att ga, dnda inte arbeta dessa sista minuter, utan troligtvis stora de elever som
faktiskt arbetar (Sjoberg, 2006).
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En ytterligare anledning till att arbetstid forsvinner for en elev, &dr forstds skolk. Denna
anledning till forvunnen tid tar Sjoberg inte upp, men vi vet att det forsvinner mycket tid av
mattelektionerna for manga elever eftersom de helt enkelt inte gar dit. Jonsson (1990) har,
genom att undersoka den forskning som finns pa omradet, gjort en studie 6ver just skolk, dar
hon utreder vem det 4r som skolkar och varfor. Enligt skolkarna sjdlva, dr den vanligaste
orsaken till att man skolkar, att undervisningen &r ointressant och jobbig. De nimner ocksa att
de har svart att hinga med som en orsak. En annan orsak enligt skolkarna var att man ville
slippa prov eller slippa ldsa pa infor ett prov. De frimsta anledningarna till skolk, nir alla
undersokningar vigs samman och da man inte bara tillfragat de som skolkar, utan dven andra
elever och ldrare, dr att man skolkar for att kidnner sig trott eller deprimerad samt att man
kanner att det dnda inte dr nagon som vet om man #r dar eller ej, eftersom att det inte finns
nagon som kollar av detta (Jonsson, 1990).

Arbetsinsats

Nagot som forvanade Sjoberg (2006), men som visade sig vara en av de storsta troliga
anledningarna till att eleverna i hans undersokning har svarigheter med matematiken, och som
blev tydligt efter videoinspelningar av eleverna i fraga, var att de utforde en mycket liten
arbetsinsats under lektionerna Vissa elever arbetar sa lite som 30% av lektionstiden och snittet
pa dessa tretton elever lag pa cirka 50%. Sjoberg menar pa att manga av eleverna arbetar i
omvind intervalltrining som han kallar det. Det innebir att de arbetar en stund, vilar en stund,
arbetar, vilar etc. Problemet dr att vilan &dr lingre &n arbetspasset och att mot slutet av
lektionen dominerar vilan helt.

Vid intervjuer av eleverna ir flertalet av dem inforstddda med den arbetsinsats de utfér under
en matematiklektion, men i flera fall ansag de sig arbeta mer @n de faktiskt gjorde. En del av
eleverna blev forvanade over hur lite de faktiskt arbetat, men de ansag det samtidigt troligt.
Tolv av de tretton eleverna upplever att de hellre skulle ha kortare arbetspass i matematik for
att kunna orka bibehalla koncentrationen under hela passet. De lektioner Sjoberg observerade
eller filmade varade i genomsnitt 55 minuter. 55 minuterslektioner har de flesta skolor valt att
ha, for att mojliggéra for alternativa arbetssidtt som ofta &r mer tidskrdvande, t.ex.
grupparbeten eller temaarbeten.

Det dr ocksa vanligt att det tar ett tag for elever att komma igang med arbetet under en lektion
och istillet for att behova avbryta lektionen just nér arbetet kommit igang, har man valt att
forlinga dessa. Eleverna a sin sida skulle foredra arbetspass pa cirka 40 minuter, av den enkla
anledning som ovan ndmns, att de inte kan koncentrera sig och arbeta med samma sak i hela
55 minuter (Sjoberg, 2006). Aven i Skolverkets rapport tas liten arbetsinsats upp som en
eventuell forklaring till att eleverna inte uppnar malen. Vissa elever beskriver sig sjdlva som
lata, trotta, eller okoncentrerade och flera ldrare har den bilden av en del elever. Nagon lédrare
berittar om att det inte spelade nagon roll vad de gjorde for en elev, for denne var helt enkelt
for lat for att arbeta 6ver huvud taget (Skolverket, 2001).

Privat situation

I Skolverkets rapport belyser de ocksa hur en elevs svarigheter att na malen, kan bero pa
nagon form av social situation. Eleven kan ha upplevt svarigheter i form av t.ex. skilsmissa
eller alkoholproblem i hemmet, dvergrepp eller upplevelser av krig. Det kan ocksa handla om
otrygghet i skolan eller hemma i form av utanférskap, mobbning eller liknande. Forédldrarnas
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socioekonomiska bakgrund tas ocksa upp som en eventuell bidragande orsak till elevens
problem i skolan. En forilder berittar:

»Jag dr laginkomsttagare. Det dr ju redan kort. Hans pappa dr missbrukare, det
har ju paverkat honom forstas” (Skolverket, 2001, s. 36).

Stress och provangest

Ytterligare en orsak, som flera av eleverna i Sjobergs rapport (2006) nimner som bidragande
faktor till deras problem i matematiken, #r stress och provangest. Enligt Sjobergs
enkidtundersokningar visar det sig att manga av eleverna dven i jamforelsegruppen upplever
stor stress 1 skolan och framforallt infor matematikdmnet. Flera elever beskriver hur de blir
mycket nervosa infor prov och framforallt de nationella proven. Manga sdger sig bli
blockerade och viljer da istéllet att ge upp och ga darifran. Enligt Newstead (enligt Sjoberg,
2006) dr 9-11 arsaldern mycket kritiskt for vilken instéllning eleven skall fa till matematiken.
Det dr dirfor viktigt att avdramatisera provsituationer och motverka stressen av att allt skall
avverkas i sa snabb takt som mojligt. Det &r naturligtvis ocksa i denna kritiska alder som
lusten for matematiken maste forsoka bevaras (Sjoberg, 2006).

En annan faktor som i stor utstrickning paverkar skolarbetet dr hur tilltron till den egna
formagan ser ut. Skolverket (2002) skriver att om eleverna har en tilltro till sin formaga,
tenderar de att prestera mer @n vad som skulle ha forvintats av dem, samtidigt som en dalig
sjalvkinsla kan driva en elev at andra hallet. Tror man inte att man kan, blir resultatet ofta att
man presterar dnnu sdmre. Efter att de intervjuat elever framkommer det att;

“mdnga elever skulle vilja vara "en som kan matematik”. Den som dr duktig
i matematik uppfattas som en kompetent person” (Skolverket, 2002, s. 27).

I Skolverkets kvalitetsgranskning (2002) framhaller de att behovet av att forsta det man skall
ldra sig dr av storsta vikt. De beskriver hur lusten att vilja lidra sig mer ligger i att man lyckas
med delmal pa vdgen. I skrivelsen star det att ldsa att det man arbetar med ska ligga pa en niva
som utmanar och

“kan losas med rimlig anstrdngning” (Skolverket, 2002, s. 28).

Det far inte vara uppgifter som kdnns orimliga att 16sa, da forsvinner motivationen och
eleverna far prestationsangest (Skolverket, 2002).

Relation till liirare och skola

Sjoberg (2006) tar upp en annan faktor som en del av eleverna sjdlva nimner som en orsak till
sina problem i matematik. Det dr negativa moten med ldrare, antingen i tidigare skolar eller
med nuvarande ldrare. Eleverna sédger sig ha haft lirare som inte trott pa dem, stottat dem eller
som varit regelritt nedlatande mot dem. De menar att detta har satt spar som daligt
sjalvfortroende i matematik eller att de varit sa storda av ldrarrelationen att de inte kunnat
tillgodogora sig kunskapen dver huvud taget. Samtliga tretton elever menar pa att ldraren ar
oerhort viktig. Flera av dem &r vana vid ldrare som inte kan forklara sa att de forstar. De
beskriver den ultimata ldraren som lugn, stottande, uppmuntrande, kan forklara pa ett tydligt
satt samt att denne skall stdlla krav pa eleven. De tar upp vikten av en utbildad
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matematikldrare, da en ldrare med utbildning inom dmnet kan forklara pa flera sétt samt att
denne har ett intresse for matematik. (Sjoberg, 2006)

Aven Skolverkets rapport (2001), ndmner skolans forhallningssitt till elever och forildrar
som en orsak pa processniva, till att elever limnar grundskolan med ofullstindiga betyg. Aven
eleverna i den undersokning som genomforts av skolverket, vittnar om hur daliga relationer
med olika ldrare har bidragit till svarigheter i skolan. Bade foréldrar och ldrare tar ocksa upp
hur utvecklingssamtal inte har fungerat, framforallt hogre upp i aldrarna. Dessa samtal har
inte kdinns som ett forum for fordndring utan snarare som en redovisning av resultat fran
lararnas sida (Skolverket, 2001).

I Kvalitetsgranskningen fran Skolverket (2002) framhalls, att en positiv och fungerande
relation mellan elev och ldrare dr en forutsittning for att ldrande skall kunna dga rum.
Relationen bidrar da till att eleven kidnner trygghet och ro och kan koncentrera sig pa det som
hon/han ska léra sig, istillet for att oroa sig for att man inte kommer dverens med lédraren eller
att det kénns som att ldraren inte bryr sig om hur det gar for honom/henne (Skolverket, 2002).

Kommunikation

Kommunikationsmonster i klassrummet kan ocksa vara en bidragande faktor till problemet.
Enligt Sjoberg (2006) ir det ldraren som har ordet tva tredjedelar av lektionerna, vilket inte
kan bli annat @n en envidgskommunikation i manga fall. Att prata matematik dr nagot som
varit i ropet de senaste aren och det innebir att elever ska prata med ldraren och elev ska prata
med elev om just matematik. Det handlar inte om foreldsningar utan om samtal (Sjoberg,
2006). I Skolverkets rapport; Lusten att lidra — med fokus pa matematik, redovisas att endast
24 % av tillfragade elever i ar 9 anser att de av ldraren stimuleras till diskussioner for att lira
matematik (Skolverket, 2002).

Manga av eleverna i Sjobergs avhandling (2006) foresprakar gemensamma genomgangar i
borjan av en lektion for att tydliggora det som de ska arbeta med. Sjoberg menar pa att ofta dr
det ldroboken som presenterar ett nytt kapitel och inte ldraren. Det dr ett problem som ldraren
maste kunna hantera da eleverna befinner sig pa olika stéllen. Ett annat resultat av att en ldrare
inte upplevs kunna forklara sa att eleverna forstar, vilket ndimns ovan, dr att eleverna viander
sig till varandra for att fa hjélp. Det kan ocksa handla om att eleven kdnner press pa sig att
forsta lararen da denna forklarar nagot som leder till att de hellre vinder sig till en kamrat. De
elever som inte har en kamrat att vinda sig till kommer saledes i klam (Sjoberg, 2006).

Arbetssiitt

Varierande arbetssitt, i praktiken vanligen grupparbeten, dr nagot som linge har uppmuntrats
inom skolans virld i alla amnen. Eleverna sidgs behova arbeta pa olika sitt och inte bara sitta
och rikna sida upp och sida ner i matteboken. Majoriteten av de tretton eleverna i Sjobergs
undersokning (2006) upplever dessa varierande arbetssitt som storande moment. Endast en av
dem anser det vara nagot positivt.

Anledningarna till att det inte uppskattas av eleverna dr manga. Det upplevs ofta som mycket
rorigt i klassrummet vid dessa arbetstillfillen, eleverna anser det bli en stokig miljo och det
blir svart att koncentrera sig och faktiskt arbeta. De menar ocksa att det dr sa manga elever
som inte tar det pa allvar och istillet for arbete kidnns det som lek. Det blir i slutindan nagra fa
som arbetar och resten gor ingenting. En annan faktor som en érlig elev ndmnde som orsak till
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varfor hon inte uppskattar dessa arbetssitt, dr for att det da krédvs att hon arbetar. Det syns
tydligare om man inte arbetar vid dessa tillfallen och det &r alltsa inte lika ldtt att latsas som
att man faktiskt jobbar (Sjoberg, 2006).

I Skolverkets rapport (2001) diskuteras ocksa tillimpningar av arbetssitt anpassade efter
elevers forutsittningar och behov. De tar upp hur manga lidrare planerar sin undervisning efter
lairomedel, detaljerat nedbruten kursplan, schema eller nyttjande av salar. Att utga ifran
elevens forutsittningar, tycks enligt Skolverket inte forekomma i alla skolor. De belyser hur
s.k. eget arbete dr svart for manga elever och foresprakar andra val av arbetssitt. I rapporten
tas ocksa en negativ bild av varierande arbetssitt upp. Elever vittnar om hur olika ldrare har
arbetat pa vildigt olika sitt och att det kan vara forvirrande. Om eleven bytt ldrare ofta
beskrivs det som svart att ldra sig hur varje ny ldarare arbetar (Skolverket, 2001).

I Skolverkets kvalitetsgranskning (2002) beskrivs faktorer som frimjar just lusten att lira. En
av de faktorer som tas upp dr behovet av varierad undervisning. De menar att varierade
arbetssitt, liromedel och innehall dr en forutsittning for att eleverna ska kunna och vilja ldra
sig nagot. Med varierad undervisning har man ocksa stérre mojlighet att na ut till samtliga
elever och deras olika sitt att lara (Skolverket, 2002).

Arbetsmiljo

Att arbetsron &r viktig berdttar samtliga tretton elever i Sjobergs undersdkningsgrupp (2006).
De menar pa att stokigheten i klassrummet ofta gor det svart for dem att koncentrera sig,
vilket i sin tur leder till att de trottnar och gor nagot annat istillet, som t.ex. att prata med en
kamrat. De efterfragar en tydlig forman i klassrummet i form av ldraren, som ser till att det dr
ordning sa att alla kan fa ro att arbeta. Manga av dessa elever foredrar att arbeta i mindre
grupper med specialpedagog just for lugnets skull eller att sitta i avskilt rum ensam. Flera av
eleverna tar upp problematiken med for stora klasser som en av anledningarna till att det blir
stokigt 1 klassrummet. De skulle onska firre elever i varje klass eller mer arbete i halvklass
(Sjoberg, 2006).

Aven eleverna i Skolverkets undersokningsgrupp framhéller att arbetsro #r oerhort viktig for
att de 6ver huvud taget skall kunna koncentrera sig och arbeta (2002). Enligt TIMSS (2003),
en studie for att jaimfora olika landers skolsystem, kom Sverige och den svenska skolan pa
forsta plats géllande stokighet i klassrummet. Med andra ord var det i Sverige man kunde hitta
de stokigaste klassrummen med minst mojlighet till arbetsro (TIMSS, 2003).

Stodinsatser och enskild hjéilp

En annan konsekvens av for stora klasser, som Sjoberg (2006) skriver om, dr den minimala tid
lararen kan ldgga pa varje enskild elev. Bade att individualisera undervisningen for varje elev
som vi enligt laroplanen skall gora, men ocksa den faktiska tiden till hjédlp pa lektionen.

Sjoberg demonstrerar en skrickvision av hur det ser ut i en klass pa strax over 30 elever under
en lektion pa 55 min. Om man riknar bort uppstart och avslut av lektionen ldmnar det 40
sekunders tid till varje elev att fa hjédlp av ldraren och da ir inte ldrarens forflyttningstid
inrdknad. Den ekvationen dr ganska enkel. Att eleverna vinder sig till varandra for att fa hjalp
ar inte bara ett aktivt val. Tiden finns helt enkelt inte i manga fall, for att kunna fa ens den
minsta hjélp av ldraren (Sjoberg, 2006).
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Aven i Skolverkets kvalitetsgranskning (2002) tas det upp att det finns for lite tid till enskild
hjélp fran ldraren i klassrummet. Enligt deras utrdkningar har ldraren cirka 2 minuter per
lektion att avsitta till varje enskild elev och resten av lektionstiden dr eleven lamnad at att
sjélv arbeta med mattebokens uppgifter (Skolverket, 2002).

Ytterligare en eventuell orsak till problem att uppna malen, tas upp i Skolverkets rapport
(2001). De diskuterar hur stod och insatsernas omfattning och karaktir fungerar i skolan.
Fordldrar beskriver hur de sent under elevens skolgang blivit informerade om att deras son
eller dotter riskerar att inte uppna malen. Da har det visat sig att eleven troligtvis hade behovt
stod mycket tidigare. I rapporten beskrivs hur ldrare i de tidiga skolaren ibland tycks ha en
instédllning att det 16ser sig senare. Flera ldrare beskriver hur de anser att skolan agerar for sent
vad giller stodatgirder for vissa elever. I rapporten star det ocksa att ldsa att atgardsprogram i
manga fall inte existerar eller att dessa gjorts utan att informera elever eller foridldrar. Det
beskrivs ocksa hur 6verlimnandet fran en ldrare till en annan inte fungerar. Det kan bero
antingen pa brist pa information eller pa dokumentation, alternativt att liraren som skall ta
over eleven i fraga vill bilda sig en egen uppfattning om eleven och darfor avsiger sig att
informeras om elevens situation i vidare utstrickning (Skolverket, 2001).

Tydliga krav

Skolans sitt att tydliggora krav och forvintningar tas i Skolverkets rapport (2001) ocksa upp
som en del av problemet. Vad som krivs for att fa godként i ett &mne tycks variera kraftigt
mellan bade ldrare och skolor. Detta trots att vi har ett malrelaterat betygssystem. Elever
berittar ocksa om att de egentligen inte vet vad som kridvs av dem for att uppna malen for
godkint. De har helt enkelt inte blivit informerade eller sa vet inte ldrarna eller skolan sjélva
exakt vad som krivs. En av de systemrelaterade orsakerna som ndamns i Skolverkets rapport,
ar det faktum att olika skolor sitter olika betyg for lika insats fran eleverna. En del ldrare och
rektorer spekulerar ocksa i om inte malen dr for hogt uppsatta (Skolverket, 2001).

Spraksvarigheter

Pa den skola i Goteborg som vi har samarbetat med, dr en stor andel av eleverna forsta eller
andra generationens invandrare och manga av dessa elever ar diarfor av forklarliga skil
tvasprakiga. (De elever som medverkat i var undersokning dr samtliga fodda i Sverige. Tva av
dem #r andra generationens invandrare och tvasprakiga.) I skrivelsen Minoritetselever och
matematik, som behandlar just matematik och elever som ir tvasprakiga, forfattad av
Skolverket (2001), beskrivs det hur skolsituationen kan te sig for just tvasprakiga elever. De
menar att det kan vara svart att forstd matematikbegrepp pa sitt andrasprak, i detta fall
svenska, om man inte behdrskar det ordentligt. Da maste eleven kimpa med bade spraket och
begreppet samtidigt, vilket kan skapa stora problem. Matematiken kan vara komplicerad
redan utan att dessa faktorer spelar in. Laggs da spraksvarigheter pa hogen kan dessa elever fa
det avsevirt svarare i matematiken #n sina “ensprakiga” klasskamrater (Skolverket, 2001).
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Teoretiskt perspektiv

Piaget ser individens lirande som nagot som sker inom individen och bara marginellt dr
beroende av omgivningen. Det sociokulturella perspektivet ddremot, menar att allt ldrande
sker i ett sammanhang och att det i alla sammanhang sker ldrande. Det sociokulturella
perspektivet tar sin utgangspunkt i den ryske psykologen Lev Vygotskys teorier. (Siljo, 2000)

Da det sociokulturella perspektivet menar att ldrande stindigt sker, och att det kan komma till
sin fulla ritt i socialt samspel, borde fokus i undervisningen ligga pa i vilken kontext larandet
sker. Larandemiljon borde vara sadan att kommunikation mellan elev - ldrare och elev — elev
star i centrum. Enskilt arbete i boken, med liten hjélp fran ldrare, dr enligt sociokulturellt
perspektiv ddrmed inte det optimala. Sjoberg beskriver det pa foljande sitt;

“Tdnkande kan enligt detta perspektiv inte ses som en individ forsjunken i sina
egna tankar utan mdste snarare ses som kommunikativt arbete och aktiva
handlingar fran saval individen som kollektivets sida” (2006, s. 30).

Den efterstrivansvirda situationen for ldrande, enligt det sociokulturella perspektivet, dr nir
det finns mojlighet till dialog och samspel mellan individer som har kunskaper inom olika
omraden. Det som da utgor ett hinder for ldirande i matematik, dr nir dessa situationer for
larande i matematik inte uppstar. Sjoberg (2006) beskriver till exempel hur eleverna i hans
undersokning under mattelektionerna kunde géra mycket annat &n att arbeta med matematik.
Eleverna satt ofta och samtalade med varandra och enligt sociokulturellt perspektiv ldr de sig
da en hel del om varandra eller som Sjoberg beskriver vad nagra elever satt och diskuterade:

... allt fran planerna infor helgen till vilken fiirg sndskoterhuven skulle lackas”
(2006, s.144).

De lir sig dock inte matematik. I en liknande ldrandesituation har man alltsa inte lyckats
skapa den mest givande situationen for lirande i matematik. Den sociala interaktionen
fungerar alldeles utmirkt men troligtvis inte i den riktning matematikldararen avsag. Siljo
(2000) jamfor med hur vi som individer, i samspel med andra, fungerar och anvinder oss av
varandra i ett samhille:

Vi kan fraga andra, och vi ldnar och byter stindigt information, kunskaper och
fardigheter i samspel med vdara medmdnniskor. Om bilen inte kan starta en kall
morgon kan vi i béista fall ringa en bekant eller till var verkstad och frdaga hur vi
skall bete oss” (2000, s. 34).

Siljo (2000) beskriver det alltsa som att man genom social interaktion kan fa hjialp med rad

och vigledning for att kunna 16sa problemet. Kontentan &dr att arbetssidtt som frimjar
samarbete och kommunikation bor alltsa anvindas i skolan.
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Metod

Det sociokulturella perspektivet

Vi har valt att ldgga ett sociokulturellt perspektiv pa var undersokning och vart arbete
eftersom att vi tror att man behover sitta in skolans virld i en storre kontext. Dagens
lararutbildning fokuserar mycket pa att ett av de viktigaste ssammanhang en elev befinner sig i,
ar skolan, och det dr just detta som vart arbete kommer att behandla. Vi kommer att lyfta de
asikter eleverna har om sin situation i matematik och analysera dessa i det sammanhang som
eleven befinner sig i. Eftersom vi tar detta perspektiv pa kunskap, inser vi ocksa att for att fa
ett mer heltickande svar pa fragan om varfor elever inte uppnar malen for godkint i
matematik, behovs mer dn att bara intervjua elever. Vi behover se dem i ett samanhang och da
ar ocksa deras nuvarande ldrare och personer som tidigare paverkat dem viktiga.

Val av forskningsmetod

Sjobergs avhandling (2006), var viktigaste kélla, anvidnder sig av flera olika
undersokningsmetoder, men undersdker ocksa fler delar @n vad var intention &r att gora i detta
arbete. Sjoberg anvénder sig bl.a. av enkiiter, intervjuer och observationer i den del av arbetet
som skall kartligga elevers svarigheter i matematik. Vi kommer att undersoka samma
foreteelser som Sjoberg, men vi har dock valt att begrinsa oss till att anvinda oss av
intervjuer. Denna avgriansning gor vi eftersom att vi inte tinker eller kan gora vara resultat
generaliserbara. Vi kommer endast att titta pa orsakerna till varfor just dessa elever inte
uppnar godkint betyg i matematik.

Eftersom vi undersoker elevers uppfattningar av varfor de inte far godkint i matematik, viljer
vi ett kvalitativt arbetssdtt, namligen djupintervjuer. DA vi dr intresserade av elevernas
uppfattningar kring varfor de sjdlva inte far godkint i matematik, dr det viktigt att eleverna fa
mojlighet att berdtta det. Vi kan eller vill alltsa inte styra intervjuerna for mycket och har
darfor valt en Oppen intervjuform. Vi vet vilka fraigeomraden som skall behandlas, vilka
huvudfragor vi har samt vilken kunskap om omradet, tagen fran tidigare forskning, som vi
stodjer oss pa. Vi forsoker fa respondenten att beritta sa mycket som mojligt. Har anvénder vi
oss av Johansson och Svedners idéer gillande hur man bor utforma fragor for bista resultat.
Konkreta fragor, med foljdfragor som var, hur, hur ofta och ge exempel pa, men inte abstrakta
fragor eller varfor-fragor (Johansson & Svedner, 2006).

For att kunna utforma bra och relevanta frageomraden har vi anviént oss av och fordjupat oss i
relevant litteratur inom @mnet om varfor elever inte uppnar malen for godkint i matematik. Vi
har lagt upp elevintervjuerna som sa att vi har tre stora dvergripande fragor som anknyter till
vara fragestillningar. Den forsta undersoker hur situationen ser ut idag, den andra undersoker
hur vigen hit har sett ut och den tredje och sista undersdker vad eleverna har for onskningar
gillande hur de kunde ha varit eller borde vara. Vi har som stéd for oss sjidlva, under varje
huvudfraga, skrivit in de teorier som litteratur inom omradet pekar pa (se bilaga 1). Detta for
att ldttare kunna snappa upp elevernas uppfattningar, samt mot slutet av varje del av intervjun,
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kunna stilla mer precisa fragor om sadant eleverna sjdlva inte tar upp men som vi dnda vill
undersoka. Vi dr dock medvetna om, att nér eleverna inte tar upp ett omrade sjdlvmant, utan
ndmner det efter fragor fran var sida, dr det omradet troligtvis inte ett av de viktigaste for
eleven. Samma giller det omvinda, det som tas upp forst och spontant dr formodligen det som
eleven ldgger storst vikt vid och foljaktligen det som vi sedan analyserar som stora och viktiga
fragor.

Vi dr medvetna om att djupintervjuer kriver mycket av intervjuaren och eftersom att vi dr
ovana intervjuare har vi valt att medverka bada tva vid samtliga intervjutillfillen (Stukat,
2005). Det kan underlitta for oss att kunna lédsa in situationen, ge respondenten tid nir denne
behover det och hitta de ritta foljdfragorna. Vi kan dessutom bada vara uppmarksamma pa det
som inte ségs, utan som uttrycks pa ett annat sétt, vilket kan ge mycket viktig information vid
en djupintervju. Vi vet att det ocksa finns en viss risk i att vara tva intervjuare. Framforallt
kan respondenten kénna sig i underlége eller tringd (Stukat, 2005). Vi forsoker undvika detta
genom att presentera oss noga och ge respondenten mycket tid att sdga det han/hon vill.
Dessutom har vi valt att lata en av oss halla i huvuddelen av intervjun medan den andra
antecknar och hjélper respondenten med forklaringar eller fortydliganden. Den s.k. “’passiva
intervjuaren” kan ocksa stilla vissa fragor, men var grundtanke dr att det &r en av oss som &r
huvudansvarig vid intervjuerna. Vi forsoker ocksa att hitta miljoer ddr respondenten kdnner
sig bekvdm, for att ytterligare minska risken for att stéra intervjun genom att respondenten
kinner sig obekviam eller tringd.

Vi har valt att strukturera upp intervjuerna med elevernas nyckelpersoner lite mer &dn
intervjuerna med eleverna (se bilaga 2). Nyckelpersonernas intervjuunderlag har vi skapat
utefter elevernas bild av nyckelpersonen samt vad eleven tycker att nyckelpersonen gjort for
honom/henne. Vi har dven hédr anvint oss av samma delar som i elevintervjun. Den forsta
delen behandlar nutiden och hur elevens situation ser ut idag. Den andra delen undersoker
datid, d.v.s. vad nyckelpersonerna har for bild av elevens situation innan de kom i kontakt
med honom/henne. Den tredje och sista delen behandlar vad som hade kunnat eller kan goras
annorlunda for att elevens situation i matematiken idag skulle se annorlunda ut.

Vi har valt att ytterligare strukturera upp intervjuerna med elevernas nuvarande ldrare (se
bilaga 3). Vi inleder med att fraga ldrarna vad de tror att eleven sjdlv ser som orsaken till att
hon/han inte uppnar malen for godként i matematik. Detta for att omgaende forsoka fa in
lararen i elevernas tankebanor. Vi gar direfter vidare med att undersoka elevens situation i
nutid och datid utifran ldrarens perspektiv samt vad ldraren anser hade kunnat/kan goras
annorlunda for att elevens situation i matematiken idag hade sett annorlunda ut.
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Urval

Vi inledde vart samarbete med skolan i fraga genom att limna over ansvaret for urvalet av
elever till rektorn pa skolan. Eftersom vi skriver detta examensarbete pa uppdrag av skolan
via exjobbpoolen.se tinkte vi att det var bra att lata rektorn vara delaktig i denna delen av
arbetet. Vi kom ocksa fram till detta beslut i samrad med rektorn sjilv. Rektorn, till skillnad
fran oss, kédnner till vilka elever som skulle fungera bra i undersokningen, d.v.s. elever som
nyligen fatt IG-varning men som ocksa kan och vill prata om betyget och sin situation. I
efterhand insag vi dock att det skulle ta alldeles for lang tid att lata rektorn skota hela
urvalsprocessen. Rektorer har manga arbetsuppgifter och en forskningsstudie fran Goteborgs
universitet kan av forklarliga skil inte fa forsta prioritet.

Vi valde istillet att arbeta pa flera olika fronter samtidigt for att kunna fa tag pa elever till var
undersokning. Vi tog reda pa vilka elever som nyligen hade fatt en IG-varning i matematik
och gick dérefter, tillsammans med en ldrare som erbjod oss hjilp, runt i skolans korridorer
och forsokte fa tag i elever som kunde tidnka sig att stéilla upp pa en intervju. Resultatet av
detta blev att det infann sig en stimning bland eleverna av att vi letade efter elever som var
”daliga pa matte”. Det i sin tur ledde av forklarliga skél till att ingen ville stélla upp.

Vi bestdmde oss da for att aterigen dndra taktik och fick kontakt med en matteldrare pa skolan
som kunde tdnka sig att hjdlpa oss. Han gav oss mojligheten att halla i en lektion for en grupp
med elever som har svart med matematiken, dér vi samtidigt kunde skapa en relation med
eleverna och dirigenom fa elever som kunde tinka sig att stidlla upp pa intervju. Under denna
lektion lyckades vi fa ett antal elever intresserade av att stilla upp pa en intervju, vi bokade in
intervjudatum, delgav dem ett informationsbrev (se bilaga 5 och bilaga 6) gillande fordldrars
godkinnande samt bytte telefonnummer. Dagen innan intervjun paminde vi dem via telefon
om brevet fran foridldrarna, delvis just for att fa brevet men ocksa for att eleven inte skulle
glomma oss eller tappa intresset for intervjun. Trots detta ville inte alla elever delta nir det vil
var dags for intervju.

Vart urval kom alltsa att besta av tre elever i ar 8 och ar 9. Att vi har valt sa fa elever, beror pa
att vi vill gora en kvalitativ undersokning av elevernas egna uppfattningar om varfor de inte
far godként betyg i matematik. For att kunna gora detta krivs ingaende intervjuer med varje
elev, vilket tar mycket tid och pa grund av bristen pa tid vill vi da inte ta fler elever. Vi har
valt elever i ar 8 och 9 eftersom vi vill intervjua elever som i dagsldget inte uppnar malen for
godkint och det underlittar att dessa elever nyligen fatt betyg. I de tidigare arskurserna i
grundskolan far man inte betyg vilket hade kunnat gora urvalet betydligt mer komplicerat.

Vi dr medvetna om att vi genom vart urval far en viss grupp av elever som kanske inte dr
representativa for alla elever med IG-varning pa skolan, men vi anser att det inte spelar nagon
storre roll eftersom att vi dnda inte avser att vare sig generalisera resultaten eller jamfora de
olika eleverna med varandra. Vi vill fa fram olika orsaker till varfor just de elever vi
intervjuar inte idag uppnar malen for godként i matematik. Det som kan ge utslag i resultaten
ar att de elever som valde att prata med oss kanske ocksa ér de elever som vill géra nagot at
sin situation, vilket leder till att vi inte far de allra minst motiverade eleverna med i var
undersokning. Vi har ocksa fatt indikationer pa att fordldrar fran vissa grupper har en ganska
skeptisk syn pa myndigheter och liknande instanser och tenderar dirfor att inte vilja skriva pa
ett avtal med Goteborgs universitet dir de godkinner att vi intervjuar deras barn. Vi vill dock
fortydliga att det inte dr nagot vi har beldgg for, utan det dr endast en muntlig information fran
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Kkéllor pa skolan. Ovanstaende skulle kunna vara anledningen till att vi trots att vi varit pa en
skola med hog procent elever med foridldrar med utldndsk bakgrund inte har intervjuat nagon
elev som inte talar svenska i hemmet. Tva av eleverna har visserligen utlindsk bakgrund och
ar tvasprakiga, men uppger att huvudspraket i hemmet dr svenska.

De nyckelpersoner vi har valt att intervjua har vi valt ut efter att eleverna har angett att det
hiande nagot positivt med deras lirande i matematik just nér dessa nyckelpersoner befann sig i
deras nirhet eller att de rent av nidmner personerna som viktiga for deras
matematikutveckling. De nyckelpersoner eleverna har namnt ér alla ldrare.

De nuvarande lédrare vi har valt att intervjua dr de ldrare som eleverna har i matematik just nu.
Det ar alltsa de ldrare som nyligen har gett eleverna IG-varning i matematik

Till var undersokning har vi valt ut elever som idag inte uppnar malen for godkint och vi har
fragat dem vad de tror att det beror pa. Vi kan dock inte veta om det finns elever som 16pt
samma risk och haft samma anledningar till att inte uppna malen men tillslut @nda fatt
godkint betyg i matematik. Vi vet heller inte anledningarna till att de klarat godkint i
slutdndan eftersom att vi inte tillfragat dessa.

Manga elever har av olika anledningar tackat nej till att medverka i undersokningen och det
leder till att vart urval begrinsas till de elever som har valt att prata med oss om sin situation.
Det skulle kunna leda till ett missvisande resultat om vi planerade att generalisera, men
eftersom vi undersoker olika idéer och teorier kring varfor eleverna sjidlva anser att de inte
uppnar malen, ser vi inga storre problem med detta. Vi inser dock att vi kanske inte far med
alla mojliga orsaker, eftersom urvalet &dr begrénsat till de elever som vill delta.

Vara nyckelpersoner dr ldrare som eleverna anser ir eller har varit viktiga for deras utveckling
i matematik. Det betyder dock inte att dessa ldrare fatt eleverna att prestera bést eller att dessa
har varit bidst larare. Resultatet skulle troligtvis ha blivit ett annat, om vi valt att titta pa
elevernas resultat under hela deras skolgang och tittat pa vilka personer som da fatt eleverna
att gora bist resultat. Det vi &r intresserade av dr dock inte vad personer som fatt eleven att
prestera bést resultat tycker, utan vad personer som eleverna anser har varit viktiga for deras
matematik tycker. Det kan sédkert i manga fall vara samma personer men det &r inte sikert.

Genomforande och bearbetning av intervjuer

Vid intervjuerna anvinde vi oss av bandspelare for att spela in det som eleverna sa. Vi valde
att samtidigt anteckna for att skapa naturliga pauser som gav den intervjuade tid att tinka
infor sina svar (Johansson & Svedner, 2006). Vi antecknade ocksa det som inte berittades,
exempelvis om respondenten verkade obekvidm etc. vid nagon fraga. Vi var medvetna om att
det finns flera svarigheter nir det géller 6ppna intervjuer. Vi forsokte darfor héalla en balans
mellan styrning och dppenhet. Det var viktigt att respondenten fick berétta det han/hon ville,
for att kunna associera vidare (Johansson & Svedner, 2006), men samtidigt var det viktigt att
respondenten inte fick styra fragorna helt och hallet, for att exempelvis undvika sadant som
skulle kidnnas arbetsamt att prata om for eleven. Vi var ocksa medvetna om att det finns en
risk att vi som intervjuare skulle ldgga in vara egna forestillningar i det respondenterna sa
(Johansson & Svedner, 2006). Vi forsokte 16sa detta genom att vara tva intervjuare. Vi tinkte
ocksa pa att det finns svarigheter i retrospektiva intervjuer, som vara delvis dr. Vi forsokte
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dven avhjilpa dessa svarigheter genom att anvianda oss av ett hjdlpmedel som vi kallar; Mitt
liv i matematiken (se bilaga 4) och som vi delvis lanat av Garpelin (2003, s. 33). Principen dr
att eleven sjilv far skriva ner vilket ar hon dr fodd i borjan av vidgen och sedan med var
vigledning skriva nir hon forst kom i kontakt med matematiken och fortsitta darifran fram
till idag och anteckna viktiga hindelser i matematiken.

Vi genomforde den forsta elevintervjun i ett grupprum pa skolan, vilket ledde till att vi blev
storda mot slutet av intervjun. Foljande intervjuer valde vi ddrmed att forldgga till ett mer
avskilt samtalsrum, som dessutom var mysigare med soffor och svag belysning. Néar vi
bearbetar resultaten vet vi att det inte gar att jamfora en intervju med en annan samt att det
inte gar att generalisera. Det vi vill gora dr att synliggora olika orsaker till att elever inte
uppnar malen for godkint i matematik pa den aktuella skolan. Det menar vi att vi kan efter att
ha genomfort dessa elevintervjuer. Vi tror heller inte att vi kommer att komma fram till alla
mojliga orsaker, men vi kommer att fa bild av flera av de orsaker som finns.

Intervjuerna med samtliga nyckelpersoner genomférdes pa platser som nyckelpersonerna
sjdlva fick vilja. Detta for att skapa en trygghet for dem. Nyckelpersonerna fick innan
intervjun ocksa veta att de sags som positiva nyckelpersoner fér nagon eller nagra elever. Vi
spelade in dven dessa intervjuer samt antecknade pa liknande vis som vid elevintervjuerna.
Aven hir var vi tv4 intervjuare av samma anledningar som vid elevintervjuerna. Vi ville ocksa
att samtliga intervjuer skulle genomftras pa samma sétt

Vi genomférde intervjuerna med elevernas nuvarande ldrare precis som pa samma sitt som vi
gjorde med nyckelpersonerna och vi medverkade bada tva vid samtliga intervjuer.
Intervjuerna genomférdes i samma samtalsrum som elevintervjuerna genomfordes i.

Vid bearbetningen av intervjuerna lyssnade vi igenom inspelningarna och skrev ner det
viktiga i det som respondenterna berittade. Banden och anteckningarna anvindes sedan flitigt
for att ge ett sa palitligt resultat som mojligt.

Efter att vi genomfort elevintervjuerna lyssnade vi igenom de bandupptagningarna for att
kunna utforma intervjuerna med nyckelpersonerna och sedan pa samma sitt for att utforma
intervjuerna till elevernas nuvarande ldrare. Viktigast i detta ldge var att vilja ut ritt
nyckelpersoner for att verkligen fa den person eleven sag som viktigast for henne. Hur man
bearbetar en inspelning dr hela tiden beroende av vad man letar efter och det var darfor viktigt
for oss att lyssna flera ganger pa banden med olika intentioner, for att fa ett sa bra resultat som
mojligt.

Tillvigagangssiitt vid redovisning av resultat och diskussion

Vi har for att gora vara resultat tydliga, valt att skriva ut dem under tre olika Gvergripande
rubriker:
e Nutid, dir vi beskriver elevers och lidrares syn pa elevens situation idag och varfor den
ser ut som den gor.
e Datid, diir vi beskriver hur eleven berittar om sin historia i matematik.
® Onskningar, ddr vi beskriver vad elever och ldrare onskat, vad som kan goras
annorlunda och vad som hade kunnat goras annorlunda.

22



Under nutidskapitlet har vi valt att dela in elever och ldrares uppfattningar om varfor eleverna
inte far godkint i olika kategorier. Dessa kategorier liknar dem i litteraturgenomgangen men
ir inte identiska. Vi har valt att ligga de kategorier som eleverna anser viktigast forst och
sedan det som anses mindre viktigt lingre bak i redovisningen. I datidskapitlet och under
rubriken 6nskningar har vi valt att ldgga upp redovisningen i tre unika fall. Dessa fall kommer
inte i nagon inbordes ordning utan dr oberoende av varandra

Under rubriken diskussion och analys har vi inlett med en sammanfattande analys déir vi har
valt att anvédnda oss av vara fragestéllningar som rubriker. I var mer 6vergripande diskussion
har vi ddaremot valt att helt franga den tidigare principen av att separera nutid, datid och
onskningar eftersom diskussionen kriver att vi diskuterar hela problemsituationen som just en
problemsituation. Vi har didremot valt att anvinda oss av rubriker som liknar de i resultatets
nutidskapitel. Detta pa grund av att vi diskuterar kring just de orsaker som elever och lédrare
ser som viktiga orsaker till att eleverna inte uppnar malen i matematik. Det betyder inte att vi
inte vidger in elevernas datid eller elever och lidrares onskningar, utan enbart att vi valt att
diskutera kring anledningarna snarare dn kring eleverna som enskilda fall.

Anonymitet

Eftersom vi har valt att gora djupintervjuer med fa personer, &r risken stor att nagon eller
nagra av intervjupersoners identiteter avslojas och darfor har vi lagt mycket stor vikt vid att i
storsta mojliga omfattning forsoka dolja vem som sagt vad.

Vi har valt att kalla alla elever och ldrare for hon, trots att bade manliga och kvinnliga elever
och ldrare deltagit i var undersokning. Detta har vi gjort eftersom det annars hade varit Iitt,
for dem som kénner till vilka elever och ldarare som intervjuats pa skolan, att urskilja vem som
ar vem.

Vi har ocksa valt att inte anvidnda oss av specifika fall under hela nutidsavsnittet i vart
resultat, da det skulle vara alltfér utpekande, framforallt for eleverna i var undersokning.
Dessutom har vi valt att begridnsa antalet citat ocksa detta for att inte uteldmna eleverna i sa
stor utstrickning. Eftersom flera personer pa skolan vet vilka elever som intervjuats och
kanner eleverna relativt vil, gar det inte att skriva ut sa manga specifika citat och samtidigt
bevara elevernas anonymitet. I de fall vi har tagit med citat har vi valt att inte har skriva ut
vem som sagt det och da inte ens under pseudonym.

Vi har i var beskrivning av resultatet pa flera stillen klumpat ihop elever och lidrare utefter
vad de sagt, bade av den anledningen att de sagt ungefir samma sak men ocksa av
anledningen att de blir mindre utsatta om de star som en grupp och inte som individer. Alla
elever betyder alltsa alla elever medan flera elever betyder tva av tre. Nér vi har skrivit alla
ldrare betyder det just alla ldrare, bade nyckelpersoner och ldrare. Nér vi skriver flera lirare
betyder det tva eller tre av fyra lirare och nyckelpersoner.

Vi har intervjuat tva nyckelpersoner och tva nuvarande lirare eftersom tva elever har haft
samma positiva nyckelperson och tva har samma nuvarande ldrare. Vi har dock valt att skriva
om dem i texten som om de vore olika personer for att dolja bade deras identiteter och
elevernas identiteter.
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Under rubrikerna Détid och Onskningar har vi varit tvungna att betrakta eleverna som tre
separata fall eftersom de inte har samma bakgrund eller har upplevt samma saker under sin
skolgang. Detta leder till att dessa delar blir mer utpekande och eleverna ldttare att
avanonymisera om man kénner till vilka elever som intervjuats. Vi har dock valt att dven i
detta avsnitt dolja elevernas identiteter genom att ge dem de neutrala namnen: Elev A, B och
C. En annan anledning till att vi inte kunnat gora eleverna helt identitetsfria under denna del
av resultatredovisningen, &r att vi ser elevens vig fram till idag som EN elevs vig fram till
idag. Samma sak giller for 6nskningarna, samt att de beror sa vildigt mycket av vigen fram
till idag. Under denna del av resultatet har vi valt att minska antalet utelimnande detaljer for
att ytterligare dolja elevernas identiteter.

Att vi dr tvungna att beskriva eleverna som enskilda fall i ovan beskrivna delar av resultatet,
dr ytterligare en anledning till att vi under nutidsrubriken av arbetet inte vill anvéinda oss av
specifika fall. Detta, eftersom att det da skulle 6ka risken for att elevernas identitet skulle
rojas.

Vi har ocksa valt att inte bifoga nagra utskrivna intervjuer eftersom det da enkelt skulle ga att

spara vem som sagt vad. Istdllet har vi valt att spara vara bandade inspelningar och vara
anteckningar dver intervjuerna.
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Resultat

Nutid

Arbetsinsats

Alla elever vi har intervjuat arbetar relativt lite med matematik hemma. Man kan misstidnka
att manga elever inte har lust att arbeta hemma eftersom det dr trakigt att gora skolarbete
hemma. Detta stimmer ocksa till viss del, men det finns dven andra anledningar. De
intervjuade ldrarna pratar mycket om att skolarbetet tvingas konkurrera med mycket annat i
ungdomars liv. Eleverna anser sig helt enkelt inte ha tid med skolarbete hemma. Detta &r
nagot som &dven eleverna sjilva skriver under pa. Sport, samhillsengagemang samt familj och
vinner dr saker som ska hinnas med férutom skolan. En elev anger ocksa att hon har svart att
arbeta hemma eftersom hon har problem med att fa hjdlp med matematiken. Samtidigt
berittar bade ldrare och elever att det krdvs ganska mycket hemarbete av eleverna i just
matematik. Lararna har dock @nnu hogre krav pa hemarbete én eleverna sjdlva har.

Flera elever vet att ldrarna vill att de skall arbeta mer hemma men de gor det inte av
ovanstaende anledningar. En av elevernas nyckelperson siger att det dr mycket viktigt att
befista de kunskaper man fatt i skolan hemma. Nyckelpersonen ser bristen pa hemarbete som
en av de storsta anledningarna till att eleven riskerar att inte uppna malen for godkint i
matematik. Samma nyckelperson beskriver en svarighet i att gora den vanliga veckovis
aterkommande ldxan, ndr man dessutom behover arbeta ikapp hemma. Det uppstar stora
problem nir man egentligen behover befista grunderna hemma och man samtidigt behdver
rikna ikapp det man tidigare inte hunnit med och dessutom hinna goéra veckoldxan. Hir
prioriterar eleven att gora veckoldxan eftersom den maste ldmnas in till ldraren varje vecka.
Detta leder till att eleven genomfor veckouppgiften men inte kan komma vidare med sin
matematik.

Flera av eleverna kinner att de far for lite tid att rikna i skolan, vilket i sin tur leder till mer
hemarbete som inte hinns med. De anser att det forsvinner mycket tid i form av exempelvis
langa genomgangar eller stok i klassen. Flera elever uppger att helklassgenomgangarna inte
ger dem sérskilt mycket, eftersom de inte far chansen att sjdlva rikna efterat. Eget arbete hade
befdast den kunskap som genomgangen syftar till att formedla. Resultatet blir istdllet att
genomgangen enbart upptar tid som eleven hellre hade anvint for att rikna ikapp.

Alla eleverna anser att de riknar pa bra i skolan nir de far tid att rdkna, om de far hjdlp samt
om det &r lugnt i klassrummet. En elev poédngterar att det inte dr enkelt for henne att rikna,
men att hon arbetar bra om det finns bra forutséttningar. Fem-sex tal per lektion anges som ett
typexempel pa antal tal som en av eleverna hinner rikna under en normal lektion. Hon tycker
att detta dr ganska bra, men siger att hon géirna hade velat hinna med lite mer. I denna takt
hinner hon inte med att rikna det som dr avsett for att man ska klara av att uppna malen.

Ett problem som alla elever tar upp ér, att nir de fastnar vid ett tal som de inte kan 16sa, kan
de inte gi vidare utan hjilp. D& de inte girna frigar efter hjilp', sitter de da istillet och

! Djupare genomgéng i varfor eleverna inte frigar liraren efter hjilp finns under rubriken kommunikation.
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’latsas-riknar”, alltsa forsoker se ut som om de arbetar. En elev sdger att hon har anvént detta
system i flera ar. Detta ser hon inte som nagot positivt, men som den bista 16sningen nér hon
befinner sig i situationen. Kontentan ir, att det forsvinner mycket lektionstid at att dolja att
man inte kan. En av nyckelpersonerna séger att denna fokusering vid att dolja sin okunskap
leder till att eleven laser sig, glommer all matematik de faktiskt kan och omgjligen kan rikna
vidare.

Flera av de intervjuade ldrarna ldgger stor vikt vid den forsvunna tid da eleverna inte nérvarar
pa mattelektioner. De ser det som en av, om inte den storsta, orsaken till varfor eleverna inte
uppnar malen for godként. I vissa fall &dr franvaron giltig, alltsa godkénd av ldraren och
definieras darfor inte som skolk, medan den i andra fall &r ogiltig, och ses déarfor som skolk.
En av eleverna delar ldrarnas uppfattning om att det dr franvaron som &r den storsta
anledningen till hennes situation i matematiken. En av de andra eleverna anser inte alls
franvaron vara en bidragande orsak. Denna elev nidmnde overhuvudtaget inte sin hoga
franvaro fran mattelektionerna under var intervju, utan information om den framkom i
intervju med hennes nuvarande ldarare samt med hennes nyckelperson. Alla elever anser det
dock vara vildigt viktigt att fa mojlighet att rikna pa lektionerna for att kunna tillgodogora sig
kunskap och hinna rikna.

Stress, press och forviantningar

Den stress som eleverna pekar pa dr den stress de upplever nér de inte fa ridkna i boken och
hinna med det som ska goras. Gors inte arbetet i skolan maste det goras hemma och dir finns
inte tiden, hjilpen eller motivationen.” Ingen ldrare ndmner stress som en mojlig orsak till att
eleverna har problem i matematiken.

Press a andra sidan, tycks vara en nyckelfaktor vilken bade elever och ldrare pekar pa. En elev
berittar tydligt att hon upplever och har upplevt stor press fran lirare. Hon uppfattar sig sjélv
som mycket dalig pa matematik och nir hon blir pressad, kanske med den egentliga avsikten
att uppmuntra, far det motsatt effekt och hon kianner sig d&n mer vérdelos. Eleven upplever att
larare stéller for hoga krav i vissa ldgen och hon berittar hur det kan yttra sig;

”Ldraren sdger till mig att hon vet att jag kan bdttre, men jag kan inte bdittre”.

Brist pa sjalvfortroende allmént, men framforallt i matematiken, tycks vara ett genomgaende
tema. Tva av eleverna tror inte pa sig sjdlva och menar pa att de &r daliga pa matematik.
Sjalvfortroendefragan tar dven en av elevernas nyckelperson upp som en orsak till elevens
problem i matematik.

”Hon dgnar stor del av tiden at att forséka dolja sina bristande kunskaper”.

Nyckelpersonen tycker att det dr nagot som ldrare maste jobba med, att forsoka bygga upp
elevernas sjilvfortroende. Det dr ocksa nagot hon sjélv upplever att hon gor och det framgar
ocksa i samtal med eleven i fraga. Eleven ser ocksd detta som en av de viktigaste
anledningarna till att nyckelpersonen &r just hennes positiva nyckelperson.

Krav i form av att eleven blir tillsagd att arbeta hardare och mer, upplevs inte lika negativt.
Det kan upplevas som stressande i nagot fall, men inte sdnkande av sjdlvfortroendet.

2 . .
Mer om detta ovan under rubriken arbetsinsats
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En annan typ av press som samtliga elever tar upp, dr pressen da man fragar ldraren om nagot.
De berittar att de inte vill att ldraren ska se att de inte kan nagot och viljer da ofta att inte
fraga lararen. De kdnner att de visar sina brister om de fragar om hjilp och att pressen att
forsta lararen i de fall man faktiskt ber om hjilp, leder till att de kidnner sig stressade och inte
forstar. Eleverna berittar att de ibland latsas forsta lararens forklaringar for att de inte ska
framsta som daliga infor ldraren.

Krav fran hemmet &r inte ett problem som eleverna tar upp och fordldrarna till de elever vi har
intervjuat, stiller enligt eleverna rimliga krav pa dem. De kidnner sig inte pressade, utan
upplever att fordldrarna dr medvetna om deras situation och vill se att deras barn far godkint
men kriver inte mer. I en av elevernas familj tycks det dock finnas att stort intresse for
matematik och mojlighet till hjélp fran foréldrar ér stor. I en annan elevs familj dr det raka
motsatsen. Ingen i hemmet dr enligt eleven bra pa matte och det finns ingen hjilp att himta
ddr. I den tredje elevens fall finns det nagon i hemmet som &r bra pa matte och som kan hjélpa
till om eleven skulle vilja det, men denne elev behdver enligt egen utsago ingen hjédlp hemma.

Vad giller provangest dr det framfor allt en elev som betonar det. De Gvriga upplever det
ibland och den ena oftare @n den andre, men det ir bara en av tre elever som ser det som ett
stort problem. Eleven menar att hon kan bli sd nervos infor ett prov att hon blir totalt
blockerad nér hon ska skriva och ddrmed misslyckas pa provet. Alla tre beskriver en ridsla
for att de ska glomma av allt de har forsokt ldra sig infor provet. En av eleverna tar snarare
upp problemet med att hon blir stressad Gver att hon ska ha prov pa sadant hon inte hunnit
med och att ldraren inte tar hénsyn till detta. Hennes positiva nyckelperson nimner dock att
eleverna i klassen har olika prov beroende pa vilken niva de ligger pa. Sa uppfattar dock inte
eleven sjilv situationen, utan kénner sig stressad av att skriva prov pa sadant hon dnnu inte
arbetat med. Hennes ldrare upplever dessutom att hon inte kommer till skolan de dagar det &r
matteprov. Provangest tar dven nagra ldrare upp som ett problem och en elevs ldrare tror att
det verkligen kan paverka eleven att hon blir sd nervos infor ett prov. Liraren knyter i det
sammanhanget ater an till bristande sjalvfortroende.

Stodinsatser

En elev har tillgang till specialldrare och anser att detta dr vardefullt for henne. Det &r viktigt
for denna elev att fa mojlighet att arbeta sjalvstindigt tillsammans med en ldrare. Det &r ocksa
enligt henne bra, att kunna fa hjilp precis nar man behover det. Eleven beskriver tydligt for
oss varfor hon trivs sa bra med sin specialldrare. En av fordelarna ar att eleven far en nira
relation till ldraren, vilket gor att hon kan kénna trygghet. En annan fordel &r att specialldraren
ofta &r specialiserad pa att forsta elevers problem, vilket gor att hon har mojlighet att hjilpa
just sérskilt utsatta elever. Specialldraren reducerar ocksa pressen pa eleven genom att siga att
problemen &r vanliga och att eleven dr duktig. Detta dr nagot som eleven nidmner som oerhort
viktigt for henne.

De andra eleverna pratar positivt om mattelektioner dér det dr tva ldrare nirvarande, eftersom
de da har mojlighet att fa hjdlp. Nar det bara &r en ldrare nédrvarande finns det nistan ingen
mojlighet att fa hjilp.

En av ldrarna tycker att en av de viktigaste anledningarna till att eleverna riskerar att inte

uppna malen, dr just bristen pa stodinsatser och da framfor allt stodinsatser av utbildade
larare. Lararen lagger ocksa stor tyngd vid att det krévs ldrare som har kunskapen att kunna se
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vilka specifika problem eleverna har i matematik. Aven andra lirare och nyckelpersoner
tycker att det &r viktigt att eleverna far hjilp av dem som kan hjilpa, exempelvis en utbildad
mattematiklidrare eller specialpedagog. Manga av ldrarna beskriver ocksa att det som hos
eleverna i manga fall saknas, dr grunder i matematiken. Det dr ocksa nagot som eleven som
triffar en specialpedagog tycker &r viktigt i den specialpedagogiska undervisningen, just att de
gar tillbaka och arbetar med grunderna i matematiken.

Moten med larare

En av de avgorande faktorerna som samtliga elever pekar pa som viktigt for hur det fungerar
for dem i matematiken, #r hur relationen till lararen samt hur den hjdlp de far ser ut. Eleverna
beskriver hur viktigt det dr med en ldrare som ar bra pa att forklara och som kan forklara pa
ett enkelt och lattforstaeligt sitt. Det tycks vara relativt vanligt med ldrare som upplevs inte
kunna forklara pa ett enkelt sétt och darfor uppskattas verkligen de ldrare som kan detta.

Bristen pa hjilp tas ocksa upp som ett problem. Eleverna beskriver hur de séllan far den hjilp
de behover under matematiklektionerna. De anklagar inte ldraren for att inte vilja hjélpa till,
utan de skyller pa ldrarens brist pa tid att hjdlpa alla elever. Lektionstiden ricker helt enkelt
inte till for att kunna ge eleverna den hjilp de behover och det &dr for manga elever i klassen
som behover hjélp. Samtliga elever beskriver hur de relativt ofta fastnar nér de forsoker ridkna
i matteboken pa egen hand och far de da inte hjélp kan de inte ga vidare. Pa fragan om de kan
hoppa 6ver det som &r svart och ga vidare med annat i vintan pa hjilp, svarar de att det oftast
inte gar. Ndstkommande uppgifter bygger alltid pa samma princip och har de da fastnat,
upplever de det som omgjligt att ga vidare eftersom boken ocksa dr uppbyggd sa att det blir
svarare och svarare matematik.

Relationen till ldraren dr viktig och tva av eleverna beskriver hur viktigt det dr med
uppmuntran fran lararen. De vill kiinna att ldraren tror pa dem och tycker att de &r duktiga.

En annan viktigt faktor som gar att utldsa, dr att eleverna har haft manga olika matteldrare
under sin skoltid. Anledningarna till detta varierar, men det verkar som att ingen lédrare har
funnits dir i mer dn tva ar. Flera av de ldrare och nyckelpersoner som vi intervjuat tar upp hur
viktigt det ar med kontinuitet. En nyckelperson beskriver det som att man under de forsta aren
med nya elever ligger fokus pa det sociala for att allteftersom stegvis forflytta fokus till det
pedagogiska arbetet. Byter man da ldrare ofta, forsvinner antingen det sociala eller det
kunskapsméssiga arbetet i stor utstrickning. En annan ldrare fortydligar detta ytterligare
genom att forklara hur de nya elever hon fatt, har varit tvungna att snabbt anpassa sig efter
hennes stil, darfor att det inte har funnits tid att skola in dem 1 hennes sitt att undervisa.

En av eleverna beskriver hur viktigt det dr att fa sitta enskilt med en ldrare. Hon berittar hur
mycket bittre hon kan arbeta under de omsténdigheterna och den bilden forstirks av hennes
nyckelperson.

Kommunikation

Alla tre elever tycker, som vi tidigare berort, att det dr svart att fraga ldraren om ett specifikt
matteproblem eftersom det kinns som att man redan maste kunna det man vill fraga om. Detta
for att lararen inte ska tycka att man dr dalig pa matematik. Det gor att man hellre fragar en
kompis. En av eleverna sédger att det ocksa ar roligare att fraga en kompis da det kdnns mer
som att man ldser matteuppgiften mer sjédlvstindigt d4n ndr man fragar ldraren om hjilp. En
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annan elev sédger att det dr sékrare att fraga ldraren @n sina kompisar. Trots detta viljer denna
elev dnda ofta att inte fraga ldraren eftersom hon, som hon sjilv uttrycker det, inte vill verka
dum.

En annan viktig anledning till att man gérna fragar en kompis ar att ldraren inte hinner hjélpa
till. Det haller ocksa alla ldrare som vi har intervjuat med om. Det finns inte tid att hjélpa alla
elever nar man har en hel klass. En ldrare sdger ocksa att det 4r mycket viktigt att det finns
elever som kan hjidlpa de som har det svarare med matematiken, nér ldraren inte racker till.
Hir har enligt ldraren en av eleverna ett stort problem, eftersom hon har kompisar som har
dnnu svarare for matematiken dn vad hon sjédlv har. Systemet innebér alltsa att de elever som
har svart for matematik dr utelamnade till sina kamraters kunskaper. Om kamraternas
kunskaper da dr bristfilliga, dr det ndst intill omojligt att fa den hjdlp som man faktiskt
behover. Liraren arbetar dnda utefter systemet att elever hjédlper varandra eftersom hon
upplever sig ha alldeles for lite tid att hinna med att hjélpa alla elever. Hon tycker ocksa att de
duktiga eleverna tjdnar pa att hjilpa sina kamrater. De uppnar redan de grundldggande malen
och behover ldra sig att forklara det de redan forstar.

Nér en elev under en intervju ombes beritta om sin bédsta mattelektion, tar hon upp just en
lektion ddr hon fick hjdlp av en annan elev och didrmed forstod nagot som hon tidigare inte
forstatt. Detta tyder pa att det i vissa fall fungerar att elever hjilper varandra, men som vi ser i
nésta exempel finns det ocksa stor problematik med detta.

I intervju med en annan elev respektive ldrare framkommer en skillnad i hur eleven och
lararen upplever genomgangar i helklass. Det som ldraren upplever som en dialog mellan
ldrare och elev, upplever eleven som en envidgskommunikation mellan ldrare och elever, dér
lararen dr talaren. Léraren &r alltsa den som har det officiella ansvaret for att ldra ut och det
skapas ddrmed inga verktyg for eleverna att diskutera matematik eller hur de ska kunna
forklara matematik for varandra. Trots detta har, framforallt de duktiga eleverna, ett
inofficiellt uppdrag att hjilpa de elever som har svarare for matte.

Arbetsmiljo

Alla elever beskriver mattelektionerna som stokiga. Det dr dock bara en elev som uttryckligen
sdger att detta stor hennes koncentration och formaga att rikna. De andra eleverna menar att
de egentligen inte stors av stoket. Dock hidvdar bade larare och nyckelpersoner kopplade till
den ena av dessa elever, att hon stors av stoket och podngterar att hon arbetar bra nér det &r
lugnt i klassrummet. Eleven menar att det som stor henne mest, dr de virdegrundsdiskussioner
som foljer av stoket, att det dr dessa som stor henne och tar virdefull tid da hon hellre hade
riknat dn diskuterat.

Den elev som anser sig storas av stokigheten i klassrummet formulerar sig som foljer, pa
fragan om hur hon upplever arbetsklimatet:

”Det dr verkligen inte lugnt!”
Hon séger sig ha svart att koncentrera sig och kan inte rikna sa manga tal som hon skulle

vilja. Stokigheten dr alltsd, enligt henne sjilv, en direkt orsak till att hon inte hinner rikna som
hon skulle kunna.
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Trots att alla elever anser det vara stokigt under lektionerna, tycker de samtidigt att deras
larare dr bra pa att halla ordning och att det dr upp till klassen sjdlv att skota sig. En av
eleverna ndmner just matteldraren som en av tva ldrare pa skolan som lyckas halla bist
ordning pa klassen, eleven upplever dock klassen som vildigt stokig. Bilden av en stokig
klass stiarks ocksa av de intervjuade lirarna. Matteldraren sjélv, anser dock att det numera dr
lugnt i klassen och att stoket har avtagit.

Flera elever efterfragar ocksa stringa larare som kan halla ordning. Detta &dr nagot som ocksa
flera av ldrarna och nyckelpersonerna lyfter fram som en av de viktigaste delarna av arbetet i
klassen. En ldrare sidger:

”Om det inte dr lugnt, kan ingen arbeta”.

Klimatet i skolan spelar ocksa en viss roll. En av eleverna berittar att killarna ofta skrattar at
tjejerna och att tjejerna dérfor tycker att det dr pinsamt att svara fel eller att dverhuvudtaget
fraga om man undrar nagot. Det blir viktigt for vissa elever, framforallt tjejer, att dolja det
som de inte kan. Som vi tidigare skrivit’, anger en av nyckelpersonerna just oviljan att visa
okunskap som ett stort problem for inldrningsprocessen. Ldraren i den berorda klassen
arbetar, enligt henne sjdlv, dock aktivt med att fa bort det daliga klimatet.

Aven det oOvergripande klimatet pd skolan kan spela stor roll. Elevens vinner och
umgingeskrets sitter standarden for bade arbetsinsats pa lektioner och hemma samt
nédrvarograd pa lektioner. En av ldrarna tar upp detta eftersom en av eleverna med hog
franvaro umgas i en umgingeskrets dir franvaronivan allmént dr hog och eleven dr dessutom
en av de mest populdra i denna grupp. Det kan antas att elever gillar att vara populédra och
darfor foljer just sin grupps inbordes regelverk for att uppna maximal popularitet.

Lust att lira och intresse for matematik

Da eleverna far fragan om vad de tycker om matematik, svarar en elev att matte &r roligt och
att hon alltid tyckt det, trots att hon dr dalig pa det. De 6vriga tva anvinder ordet saddr, for att
beskriva sin relation till matematik. Ingen av eleverna uppger sig avsky matematik men
intresset dr inte heller sdrskilt stort. Samtliga tre elever beskriver att matematik dr roligt nér
man forstar.

Elevernas ldrare uppfattar det som att ingen av eleverna dr sérskilt fortjusta i matematik. En
av ldrarna tar till skillnad fran de Gvriga, upp vikten av lust att lira. Hon beskriver matematik
som ett trakigt skolimne som hon vill fordndra. Hon beskriver hur svart det dr for
hogstadieldrare att konkurrera med allt annat som intresserar eleverna i den aldern.

”Killar, smink, kompisar, moppar, tjejer, fotboll (...) och sd tror vi att de ska ha
ett intresse for procentrdikning.”

Samma ldrare berdttar om hur hon skulle vilja arbeta mer tematiskt och hon har ocksa planer
pa att gora det framover. Hon tidnker sig nagot som intresserar eleverna och tar upp tema:
mopeder som en variant. En elev som &r intresserad av just mopeder skulle enligt denne lérare
formodligen kunna fa upp ett intresse for hur mycket olika mopeder kostar, hur lang tid det tar
att spara ihop till en moped och fragor om hastighet for att nimna nagra exempel.

3 Under bade rubrikerna kommunikation och arbetsinsats behandlas detta nirmare.
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Ovan ndmnda lédrare berittar om en beskrivning av matematikimnet han nyligen hoérde vilken
pa pricken beskriver hur man arbetar med matematiken i skolan idag. Ldrarens kélla hade
jamfort matematikundervisning med hur man i slojden skulle arbeta med att ldra eleverna att
saga. Da skulle man saga och saga och saga i tva manader tills man var jatteduktig pa att saga.
Direfter skulle man ga over till att ldra sig skruva. Da skulle man skruva och skruva och
skruva i tva manader dnda tills man var riktigt bra pa att skruva. Efter skruvning skulle man
ldra sig att hamra. Da skulle eleverna fa hamra och hamra och hamra i tva manader #nda tills
de var duktiga pa att hamra. Léraren i fraga ansag att det dr sa matematikundervisningen ser ut
idag i skolorna. Hon menar att den ir helt skild frin verkligheten. Aven denna anledning 1ag
till grund for hans strdvan att arbeta mer tematiskt, ddr flera moment inom matematiken
kommer in pa samma gang eller i mer relevanta sammanhang. Samma fenomen belyses i
samband med eleverna nekande svar pa fragor om de riknar matte ndgon annanstans in i
skolan eller nér de har lixor. De kan inte koppla matematiken till verkligheten.

Eleverna sjilva, som dock inte har erfarenhet fran t.ex. tematiska arbetssétt, menar pa att det
ar inget de efterfragar. Eleverna ar tydliga med att vad de vill gora dr att arbeta i matteboken.
Orsaken till detta &dr att de vill undvika stokighet i klassrummet och hinna bli klara med
matteuppgifterna.

Arbetssiitt

Alla tre elever beskriver hur en vanlig lektion bestar av forst genomgang och direfter eget
arbete i matteboken. Vi fragan om de arbetat pa nagot annat sitt nagon gang, t.ex.
grupparbeten, temaarbeten eller praktiskt arbete, far vi ett enhilligt nekande svar. En elev
beskriver dock hur de arbetat med ett individuellt skriftligt arbete i matematik vid ett tillfille.

Ett problem som tva av tre tar upp &r att genomgangarna, som de kallar dem, i stort sett alltid
varar i 40 eller 45 minuter. Da aterstar endast 20 eller 15 minuter till rikning i matteboken
samt mojlighet till individuell hjdlp. Dessa elever betonar att de blir stressade av att inte hinna
rikna. De berittar att de hinner med mellan 5-6 tal i boken under en lektion men att de hade
onskat att de kunde fa rdkna mer.

Av de ldrare som héller i lektionerna i fraga beskrivs dessa langa genomgangar som en dialog
med eleverna och en mojlighet att kunna forklara olika moment for samtliga elever da tiden dr
knapp for individuell hjdlp. Eleverna framhaller dock att det viktiga for dem &r att fa rékna i
boken och hinna med det som ska hinnas med, framst av rddsla for att hamna efter 4nnu mer,
men ocksa av ridsla att misslyckas pa kommande prov.

En av nyckelpersonerna beskriver hur hon medvetet efter diskussion med eleverna, valde att
arbeta utefter modellen; korta genomgangar och mer tid till eget arbete. Detta arbetssitt
upplevdes som mycket positivt fran elevernas sida. Samma person tar upp hur mer praktiska
arbetssitt eller varierande arbetssétt i allménhet, naturligtvis vore att foredra, men beskriver
att tiden inte skulle rdcka till. Hon menar pa att eleverna, om andra arbetssitt skulle
praktiseras, inte skulle hinna med det som de ska ha lért sig nidr de limnar grundskolan och
anser darfor att det inte &r ritt emot eleverna att arbeta sa.

Samtliga 6vriga ldrare tar upp hur de skulle vilja arbeta eller hur de anser sig arbeta idag. De

beskriver alla hur de arbetar eller har arbetat traditionellt med genomgéang och rikning i
matteboken. En av ldrarna beskriver hur hon redan idag forsoker arbeta med alternativa
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metoder, som t.ex. grupparbeten, matematik utomhus etc. men menar pa att tiden inte ricker
till for att ldgga in sérskilt manga sadana moment i undervisningen. Hennes elev a andra sidan
sdger sig aldrig ha upplevt nagon annan typ av lektion @n den traditionella. Det kan tilliggas
att det heller inte efterfragas fran eleven. En annan ldrare anser att en av de storsta
anledningarna till att elever inte far godkdnt i matematik dr att man i skolan arbetar for
mycket i boken och att eleverna da inte ldr sig den matematik de skall. Detta miarks ocksa pa
hur ldraren arbetar genom att hon forsoker franga boken och arbeta mer med annan
matematik. Eleverna mérker ocksa av detta och ser det som nagot vildigt negativt for deras
matematikutveckling eftersom att de inte hinner ridkna igenom boken.

Att undervisningen ska anpassas efter den enskilde eleven &r enligt alla ldrare utom en lédrare
omojligt. Aterigen dr det tiden, men #dven kunskapen som dr problemet. Lirarna har helt
enkelt inte tid att anpassa sin undervisning utefter varje enskild individs forutséttningar utan i
de fall detta trots allt dger rum &r det i specialundervisningen, vilket endast en av de tre elever
vi intervjuat har fétt till sitt forfogande. Aven en viss brist pd kunskap, att kunna avgoéra var
problemet ligger hos varje enskild elev tas upp som en orsak till svarigheter. Flera ldrare
betonar att de trots allt inte dr specialpedagoger.

Datid

Elev A

Innan Elev A borjade skolan berittar hon om att hon brukade fa mattebocker av sin pappa.
Hon berittar att hon da tyckte att det var vildigt kul med matematik. I 1agstadiet var det ocksa
roligt med matematik och hon beskriver hur hon sjdlv da tyckte att hon var jittebra pa matte.
Ldrarna var snilla och det var mer lekbetonad matematik. De arbetade med att gora egna
matematikbocker vilket hon beskriver som vildigt roligt till en borjan. Elev A berittar dock
att hon borjade tréttna pa att, som hon sjilv uttrycker det, gora samma sak hela tiden.

Nir Elev A kommer upp i mellanstadiet mérker hon stor skillnad i matematiken. Hon
beskriver det som att ldrarnas attityd fordndrades, nu var matematik nagonting man skulle
kunna, nagot som man skulle ha lért sig under lagstadiet. Elev A:s sjéalvfortroende sjunker och
hon kénner sig deprimerad (hennes egna ord). Hon visar dock inte detta for ldrarna och
lararna mérker det inte heller, utan hon upplever det som att de tycker att hon &r dalig i
matematik. Det dr ocksa vildigt stokigt i klassen och de andra eleverna fragar ofta Elev A
varfor hon dr sa dalig i matematik. Hon upplever att hon &r simst i matematik i klassen och att
alla andra dr jatteduktiga pa i detta dmne. Hon hamnar ocksa efter de andra i boken och
kanner att hon hela tiden &r steget efter de andra. Elev A fragar helst inte ldraren om hjélp,
utan fragar hellre en kamrat som inte forklarar for henne hur man skall gora, utan endast visar
hur man gor talet for att fa ritt svar. Hon tycker att inldrningsprocessen vid exempelvis
multiplikationstabellen dr jobbig och missar déirfor viktiga bitar i matematiken. Bade hennes
nyckelperson och nuvarande ldrare berittar ocksa att hon har missat en hel del grunder.

Under ar 5 blir det tva ldrare i klassen och det gor att Elev A far lite mer hjdlp. Den extra
lararen hjilper ocksa till att skaffa fram speciellt material till henne och Elev A kidnner att
lararen bryr sig lite extra om just henne. Detta ar var ocksa alla elever pa samma stille i
boken, vilket gjorde att man kunde titta i nagon kompis bok och skriva av. Elev A berittar att
hon gjorde det en del, men séger att hon inte &r stolt Gver det.
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Elev A far det riktigt jobbigt under ar 6. Hon far ny ldrare igen och denna lirare stéller &nnu
hogre krav pa Elev A. Hon beskriver denna ldrare som kritisk. Léraren tycker inte att hon
jobbar hart nog hemma, men Elev A tycker att hon gjort allt hon kan. Elev A fastnar ofta i
boken och da vill hon inte fraga ldraren utan forsoker hellre sjdlv. Det fungerar for det mesta
inte, vilket leder till att hon missar viktiga bitar. Hon pekar sjilv pa att hon formodligen hade
behovt en speciallédrare. Elev A:s nyckelperson berittar att hon upplever det som att Elev A
har fullt upp med att dolja det hon inte kan och dérfor litt fastnar i boken. Elev A tycker att
det fungerar bittre att rikna hemma &n i skolan. Ibland pekar ldraren ut henne i klassrummet
och vill att hon skall svara pa en fraga som hon oftast inte kan svara pa. Hon beskriver det
som véldigt jobbigt.

Under ar 7 far Elev A hjilp av en specialldrare och det tycker hon ér jdttebra. Elev A berittar
att specialldraren forstar henne beroende pa att, med Elev A:s egna ord, hon &r specialist pa
sana som inte forstar. Specialldraren sidger ocksa att de problem som Elev A har &r vanliga
och Elev A kinner heller inte lika stor press fran sin specialldrare. Hon kdnner dock att hennes
vanliga ldrare samtidigt dr extra hard mot henne eftersom hon inte &r bra i matematik;

”Jag vet inte om det dr sd men det kinns sa” .
Elev A kinner ocksa att proven inte #r anpassade for henne;
”Om du inte hunnit ikapp, sa dr det ditt problem”.

Nagot som Elev A inte sjdlv tar upp, men som bade hennes nyckelperson och nuvarande
ldrare tar upp som ett stort problem, som har funnits sedan langt tillbaka, &r att Elev A missar
en stor del av matematiklektionerna av olika anledningar.

Elev B
Under ar 1 i skolan trivdes Elev B med matematiken. Hon beskriver denna tid som att det var;

”ganska enkelt, plus och minus och sa”.

Hon hade en snéll ldrare och hon fick ocksa hjdlp hemma av ett syskon. I hela lagstadiet
arbetade Elev B pa bra med matematiken och under ar 3 var hon bland dem som hade kommit
langst i matematikbockerna. Under ar 2 och 3 hade hon dock en ldrare som hon var lite radd
for. Hon berittar att hon kunde skrika fula ord och att hon var string, men hon var samtidigt
bra pa att forklara i matematiken.

Pa mellanstadiet beskriver Elev B att det blev @nnu lite roligare. De fick en bittre bok och de
fick en ny snéll ldrare som forstod Elev B. Under ar 6 dr matematiken som bist. Den dr
ganska litt och Elev B berittar att hon nistan aldrig far nagra lixor. De har en ny ldrare som
ar string och bra pa att forklara. Den nya ldraren ger ocksa mycket hjélp pa lektionerna och
det finns mycket tid till att rikna i boken. Elev B framhaller att man inte behovde vinta sa
lange pa att fa hjilp.

Under ar 7 blir det stokigare i klassen och Elev B kan inte stinga ute stoket utan tycker att det

ar svart att arbeta. Matematiken blir svarare och Elev B tycker inte att matematiken ir rolig
langre. Hon berittar ocksa att det blir mer och mer ldxor.
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Det fortsitter pa samma sétt, med mer arbete i ar 8. Det blir svarare och de far mer lixor. Hon
far ocksa dnnu en ny ldrare som inte &r lika bra pa att forklara som den tidigare. Det blir ocksa
mindre tid till att rdkna i boken pa lektionstid, eftersom att det 4r manga langa genomgangar.
Det gor att Elev B blir stressad och hon kénner att hon kommer efter. Det krivs dven ganska
mycket arbete hemma vilket &r svart for Elev B. Det fortsitter ocksa att vara valdigt stokigt pa
lektionerna och det gor att hon inte kan koncentrera sig.

Elev B:s nuvarande ldrare beriittar att Elev B hade problem med matematiken redan tidigare i
skolan samt att hon har haft problem med att den hjdlp som hon far av sin bankkamrat &r
bristfillig, da denne har @nnu storre problem med matematiken dn Elev B har. Elev B:s
nyckelperson blir dock lite forvanad 6ver att Elev B har problem med matematiken idag. Hon
tycker att Elev B var ambitios och ganska bra pa matematik, bade innan hon fick henne som
elev och under den tiden som hon undervisade henne.

Elev C

Elev C minns att arbetet med matematik borjade redan i forskolan. De arbetade exempelvis
med pengar. Eleven beriittar att detta var bade roligt och enkelt.

Nir hon senare borjar skolan fortsatte matematiken att vara rolig. Det var ocksa spannande att
borja rikna matematik i bockerna i skolan. I skolan boérjade undervisningen med plus och
minus under ar 1 och 2, men det var under ar 3 som matematiken blev som roligast. Under ar
3 borjade de rikna med multiplikation och det beskriver Elev C som riktigt roligt. Elev C
dlskade tabellrikningen och beskriver ingaende hur proven gick till pa dessa. Hon var ocksa
riktigt duktig pa tabellerna och berittar att de var litta att ldra sig.

Under mellanstadiet och fram till slutet av ar 6 borjar det bli jobbigt i skolan. Det blir stokigt i
skolan i allminhet och dven pa lektionerna. Elev C berittar att manga elever brakade mycket
pa lektionerna och att detta storde Elev C sa mycket att hon inte kunde arbeta. Elev C menar
att eleverna kan ha haft det jobbigt hemma eller med livet och att de darfor brakade och
storde. Hon anser inte att ldrarna hade kunnat gora nagot at detta, utan menar att det var
elevernas sak att skota sig. Elev C:s nyckelperson och hennes nuvarande ldrare kianner ocksa
igen elev C i den berittelsen, men tror ocksa att Elev C sjdlv var ganska delaktig i denna
stokighet.

I slutet av ar 6 byter Elev C skola for att komma bort fran stokigheten. Hon berittar att den
nya skolan dr en mycket bittre skola. Elev C fick ocksa en ny ldrare som hon tyckte mycket
om och som hon beskriver som en ldrare som var bra pa att forklara matematiken for henne.
Den nya ldraren ger eleverna tid och hjélper alla. Hon &r ocksa strang och haller ordning pa
klassen sa att det blir lugnt och gar att arbeta. Elev C berittar att eleverna fick arbeta mycket i
boken och upplever sjilv att ldraren tyckte att hon var bra pa matematik.

Under ar 8 far Elev C en ny lédrare igen. Hon borjar skolka vildigt mycket dérfor att hon vill
lagga tiden pa annat och hon kinner sig siker pa att hon skall

“klara upp matten i nian”.

Under ar 9 forsoker hon nu att komma ikapp i matematiken. Hon berittar att ldraren séger att
hon &r bra i matematik, men hon verkar osidker pa om ldraren verkligen menar detta. Elev C
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kédnner ocksa att hon inte fatt chansen att visa vad hon kan men hon hoppas att det skall bli
andring pa detta.

Flera ldrare tycker att en viktig anledning till att eleverna har problem i matematiken dr
bristen pa kontinuitet. Manga av eleverna har bytt ldrare flera ganger under sin skoltid och det
kan enligt ldrarna vara en orsak till att de far problem i matematik.

Onskningar

Nagot som mirks tydligt vid intervjuerna med eleverna, &r att de har svart att tinka sig skolan
pa nagot annat sitt dn pa det sitt som skolan varit. De har helt enkelt svart att sidga vad de
tycker kunde ha varit annorlunda under deras skoltid. Det &r dock inte sa att eleverna tidigare
under intervjuerna beskrivit sin skoltid i ett rosa skimmer, utan de har visat att de tyckt att
olika saker varit olika bra under deras egen skoltid. Trots det har de alltsa vildigt svart for att
foresla nagot som kunde ha sett annorlunda ut. Samtliga tre elever levererar diarmed ett
likartat svar pa fragan om skolan eller nagon ldrare hade kunnat géra nagot annorlunda for att
undvika att de idag skulle ha problem med matematiken. De forklarar att det dr de sjdlva som
ar problemet, att det dr de sjdlva som &r daliga i matematik och har arbetat for daligt och att
skolan eller nagon ldrare formodligen inte hade kunnat gora nagot for dem. En av eleverna
sager;
”Nej...det dr jag sjalv som mdste gora det och forsta.”

Samtliga tre elever tar i stort sett pa sig hela skulden for att de idag inte uppnar malen for
godként i matematik. Vid vidare samtal kommer dock vissa onskningar fram, om hur man
hade kunnat gora for att situationen kanske hade kunnat se annorlunda ut idag. Observera att
eleverna talar i form av 6nskningar och inte i form av krav eller besvikelser pa skolan.

Elev A

Elev A har tidigt i intervjun tagit upp hur hon upplever hoga krav fran skolan och lirare hon
haft genom aren. Hon har ocksa beskrivit sitt daliga sjdlvfortroende och hur virdelos hon
kinner sig. I vissa perioder beskriver hon hur hon kint sig deprimerad dver sin situation i
matematiken. En vag dnskan kommer fram, som néstan bara nimns i forbifarten;

”Det kanske hade hjdlpt mig om ndagon hade kunnat se det” .

Hon syftar da pa sitt daliga sjalvfortroende i matematiken och de obehagskénslor hon ként
infor dmnet. Strax efter att hon yttrat de orden fortydligar hon att ldrarna inte hade kunnat se
det av den enkla anledningen att hon inte visade det. Hon ville inte visa det och gjorde dérfor
inte det, inte for nagon, enligt henne sjdlv. Hon ndmner ocksa att hon onskat att skolan skulle
ha stillt ldgre krav pa henne, da hon kénner att hon inte kan eller har kunnat leva upp till de
krav som hittills stillts.

Elev A menar pa att hon har fatt vildigt mycket stod fran skolan for att hon ska klara av
matematiken. Hon uttrycket en tacksamhet for att just hon har fatt sa mycket hjidlp och en
medvetenhet om att manga andra inte fatt det. Hon nimner dock en svar period under ar 6, diar
om hon ska nimna nagot, hade 6nskat att hon fatt mer stod fran skolan, kanske i form av en
speciallérare.
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Elev A:s nuvarande ldrare berittar om Elev A som en elev som har fatt oerhort mycket hjilp.
Hon beskriver hur de haft tva ldarare i klassen, under den period som Elev A tar upp som en
svar period. Elev A har ocksa fatt hjélp av specialldrare. Lararen anser att i denna elevs fall,
har skolan gjort det som star i dess makt och hade inte kunnat géra nagot mer.

Elev A:s nyckelperson beskriver ocksa hur Elev A fatt mycket hjidlp och stod, men menar pa
att man alltid kan gora mer. Hade skolan haft mer resurser hade man kunnat hjdlpa Elev A
mer. Hon beskriver att hon 6nskar att skolan skulle satsa mer pengar pa specialundervisning
och lata de som &r utbildade utreda var problemet ligger hos de elever som har problem med
matematiken.

Elev B

Elev B beskriver som ett av sina storsta problem att det &r stokigt i klassrummet. Detta leder
till att hon inte kan koncentrera sig och dédrmed inte kan arbeta. Med det i tankarna berittar
Elev B att det kanske hade sett annorlunda ut f6r henne om hon gatt i en annan lugnare klass,
dédr hon kunnat fa mer arbetsro och kunnat arbeta mer. Elev B tar ocksa upp problemet med
att hon inte far arbeta sdrskilt mycket pa lektionerna p.g.a. langa genomgangar. Hennes stora
Onskan &r helt enkelt att fa en chans att kunna rikna pa lektionstid, hon vill hinna med fler tal,
som hon sjilv uttrycker det.

Elev B tar ocksa upp en faktor som inte egentligen har med skolans ansvar att géra men i
detta fall anser vi att det har det. Hon Onskar att hon hade fatt mer hjidlp hemma. Om nagon i
hemmet hade kunnat hjilpa henne med matematiken hade hon formodligen lyckats bittre. Da
Elev B inte far mojlighet att arbeta pa lektionstid utan istillet tvingas rikna ikapp hemma, dir
hon inte far nagon hjilp, blir det indirekt skolans ansvar.

Da vi fragar Elev B:s nuvarande ldrare om skolan hade kunnat gora/gjort nagot annorlunda for
att Elev B idag inte skulle riskera att inte uppna malen far vi ett tydlig svar. Hon svarar att
Elev B dr en ambitios och duktig elev som é&r en av de elever som hamnat i klam. Elev B hade
behovt specialldrare, vilket hon inte har haft vid nagot tillfille. Om inte hon inte fatt
specialldrarhjdlp sa hade hon kunnat fa hjélp av utbildade stodldrare i klassrummet som hade
kunnat bidra till att varje elev hade fatt mer tid. Lararen beskriver ocksa att andra arbetssitt
som hade skapat mer intresse kanske hade kunnat hjidlpa denna elev. Léraren upplever att
matematik for Elev B idag bara ér ett tvang.

Elev B:s positiva nyckelperson upplever inte Elev B som en elev som haft stora problem med
matematiken, men hon spekulerar dnda i vad skolan hade kunnat gora. I linje med Elev B:s
nuvarande ldrare lagger hon ingen skuld pa eleven, utan upplever ocksa henne som ambitios
och arbetsam. Hon menar att om skolan hade haft mer resurser, hade Elev B kunnat fa hjilp
av specialldrare. En annan aspekt som Elev B:s nyckelperson tar upp &r det faktum att Elev B
tvingades byta ldrare mitt under hogstadiet. Hon tror att for en elev som Elev B, med daligt
sjalfortroende, kan det gora stor skada och menar pa att kontinuitet d et vill siga samma ldrare
genom hela hogstadiet kanske hade kunnat hjélpa denna elev. Hon vill dock fortydliga att hon
inte menar att Elev B fick en sdmre ldrare efter bytet utan att just bristen pa kontinuitet var
problemet.
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Elev C

Elev C dr den som tydligast av de tre eleverna inte skyller sina problem pa nagon annan &n sig
sjdlv. Det enda som hon tar upp som skolan skulle kunna hallas ansvarig for &r att hon kénner
att hon inte alltid fatt visa vad hon kan. Elev C menar pa att hon hade velat gora fler prov och
faktiskt visa vad hon kan. Hon upplever att hennes nuvarande lidrare inte kénner till att hon
kan mer #@n hon hittills har visat. I 6vrigt sdger hon uttryckligen att skolan inte hade kunnat
gora nagot annorlunda. Elev C tar pa sig all skuld.

Elev C:s nuvarande ldrare menar ocksa pa att Elev C har satt sig i sin situationen delvis pa
egen hand. Hon uttrycker dock i likhet med Elev B:s nyckelperson att skolan alltid kan gora
mer. Skolan hade kunnat vara bittre pa att halla efter elever som Elev C, dir det storsta
problemet &r skolk. Liraren fragar sig varfor eleverna skolkar och att det 4r nagot man maste
g4 till botten med. Aven i Elev C:s fall tas andra arbetssitt for att locka eleven till lektionen
upp som en sak skolan hade kunnat gora. Arbetssétt som intresserar, istillet for det stidndiga
raknandet i matematikboken, hade kanske kunnat fa dem att komma pa lektionerna och
engagera sig mer.

Pa samma sitt som flera andra ldrare tagit upp att skolan alltid kan gora mer, gor Elev C:s
nyckelperson likasa. Hon funderar pa vad det dr som hindrar Elev C fran att jobba nér hon
trots allt dr pa lektionerna och menar pa att en lugnare miljo hade kunnat hjéilpa Elev C. Hon
berittar att;

”Ndr Elev C dr omgiven av folk som jobbar, dd jobbar hon ocksa”.
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Diskussion och analys

Sammanfattande analys

Fragestillning 1:

Vad ir orsaken/orsakerna till att eleven har eller har haft problem med matematiken
enligt eleven, dess nyckelperson och dess nuvarande larare?

Vad siger eleverna?

Elevernas tankar om sin egen situation leder fram till fyra omraden av orsaksforklaringar som
framtriader tydligare dn andra.

En av de viktigaste orsakerna till varfor dessa tre elever i dagslidget inte uppnar malen for
godkint i matematik, och som de sjdlva pekar pa, ar brist pa sjalvfortroende. Tva av tre visar
tydlig avsaknad av tilltro till den egna formagan. De beskriver sig sjdlva som daliga i
matematik. Ett otillatande klimat, i vilket eleverna upplever det som att andra elever skrattar
at dem nir de stiller fragor eller svarar pa fragor, forstirker denna fordomande sjdlvbild
ytterligare. Press fran ldrare upplevs vidare som overhidngande och éangestframkallande.
Eleverna kidnner att det stills for hoga krav pa dem och det leder till dnnu sdmre
sjalvfortroende, da de stindigt tvingas gora ldrare besvikna. Det dr tydligt att eleverna kidnner
att de inte klarar av att leva upp till den bild som ldrarna har malat upp av dem och édgnar stor
del av tiden de borde dgna at att rikna, at att dolja sina tillkortakommanden och undvika att be
om hjilp, vilket leder till att de hamnar @nnu mer efter de andra eleverna dn de redan dr.
Pressen okar samtidigt ytterligare i takt med att ldraren mérker att eleven hamnar mer och mer
efter och det skapas en ond cirkel som rullar pa utan egentlig 16sning.

Att eleverna upplever att de inte far tid att rikna under matematiklektioner 4r en annan
nyckelorsak som eleverna sjdlva pekar pa. Skolan kraver att eleverna ska ridkna ikapp hemma
men det &r tydligt nagot eleverna har problem med av olika anledningar. En av eleverna
upplever att hon inte kan fa nagon hjidlp hemma vilket resulterar i att hon fastnar, inte kan
komma vidare och kan ddrmed inte rikna ikapp. Att den hjidlp som finns att tillga under
lektionstid redan &dr otillrdcklig eftersom ldraren inte hinner hjdlpa alla elever i den
utstrickning de behover det, leder till att elever som ligger efter eller har svarigheter i
matematik hamnar i en mycket utsatt position. Man fragar sig nir dessa elever ska fa
mojlighet att befista sina kunskaper och under tiden fa den hjilp de behover.

Franvaro, i form av skolk, &r ytterligen en faktor som spelar en stor roll i ssmmanhanget. I var
undersokning dr det en elev som enligt egen utsago skolkat fran en stor del av
matematiklektionerna under grundskolans senare r. Ar inte eleven pd lektionerna, skriver
proven och gor de uppgifter hon &r dlagd, blir det svart att uppna malen for godként. Eleven i
fraga tar utan tvekan pa sig all skuld till att hon sitter i den sits hon idag sitter.

Brist pa arbetsro och diarmed svarigheter att koncentrera sig och arbeta pa lektionerna &r ocksa
en av orsakerna som ir vird att betona. Visserligen &r det endast en elev som tydligt beskriver
hur hon stors av detta, men samtidigt kan det urskiljas ur de andra tva elevernas historier, att
dven de har svart for stokighet i klassrummet. De berittar t.ex. om hur de jobbar mycket bittre
om de far sitta sjédlv i ett rum med speciallérare, att de bytt skola for att komma bort fran just
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stokigheten eller att alla de avbrott som foljer av att elever stor i klassrummet stor
koncentrationen.

Vad siiger ldrarna?

Lérarnas orsaksforklaringar till varfor de tre eleverna inte uppnar malen for godként i
matematik skiljer sig i manga avseenden fran elevernas teorier. De huvudorsaker som ldrarna
pekar pa kan grupperas in i tre olika fack.

Den forsta av dessa tre och den som tydligast dr orsaken till elevernas svarigheter, dr
bristfilliga kunskaper inom visentliga delar av matematiken. Ldrarna menar pa att eleverna
under sin skolgang har missat flera av de viktiga grunder som matematikundervisningen vilar

pa.

Den andra forklaringen de pekar pa &r franvaro fran matematiklektionerna. Det &r allt ifran
giltig franvaro, i form av sjukdom, olika uppdrag eleven har och resor, till regelritt skolk. En
larare berdttar om hur en elev ofta lagligt blir sjuk da ett annalkande matematikprov stundar.
En annan ldrare beskriver hur hon knappt sett till en av eleverna under hela forra aret.

Att eleverna inte far den hjdlp de behover dr de flesta ldrarna Gverens om. Det &r den tredje
stora orsaksforklaringen flera av ldrarna framhaller. De efterfragar mer specialpedagogiskt
stod eller stod i form av fler utbildade matematikldrare i klassrummen. De kédnner sig
otillrdckliga och uppger att de inte kan ge eleverna vad de skulle behdva, for det finns varken
tid eller resurser.

En ytterligare orsak till elevernas situation, vilken dock endast en ldrare tar upp, men som vi
anser viktig nog att belysa ytterligare, &r att de traditionella arbetssitten med genomgang och
rikning i matematikboken, snarare motverkar lusten att ldra dn frimjar den. I kombination
med allt annat som denne ldrare menar pa att skolan har att konkurrera med, blir ekvationen
enkel. Hon uttrycker sig tydligt och utan omskrivningar nér hon beskriver skolmatematiken
som genuint trakig.

Fragestillning 2:

Nir under sin skolgang, upplever eleven att hon/han har haft eller har problem med
matematiken?

De elever vi intervjuat har tre helt olika vigar fram till den situation de idag befinner sig i. Det
som dock forenar de tre dr att problemen kvarstatt sedan de uppkom. Det intressanta ar att se
vad som hinde just nir de stotte pa problem for forsta gangen.

For Elev A uppkom det problem redan i fyran. I detta fall handlar det tydligt om att pressen
okade pa mellanstadiet, da ldararnas attityd till vad kunskap dr dndrades. Matematik blir
plotsligt ndgot som man “’skall kunna” och Elev A uppticker strax att det dr mycket hon inte
kan. Detta leder till att hon tappar sjialvfortroendet i matematiken, far da svart att utvecklas
vidare, vilket i sin tur leder till att hon halkar efter och sjidlvfortroendet forsédmras ytterligare.
Det skapas alltsa en ond spiral.

For Elev B bottnar mycket i att kravet pa hemarbete successivt okade i steget fran
mellanstadiet till hogstadiet, samtidigt som mdjligheten att arbeta i skolan minskade. Detta
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ledde till ytterligare hemarbete som Elev A inte klarade av utan hjilp, vilket hon inte fick
hemma. I sin tur bidrog det till stress i skolan, bade pa matematiklektioner och under
matematikproven, och i forlingningen nar hon da inte upp till vissa specifika mal inom
matematiken.

For Elev C borjar det bli problem nidr det under mellanstadiet blir allt mer stokigt i
klassrummet och pa skolan, nagot som eskalerar under ar 8 da Elev C mer eller mindre slutar
att ga pa mattelektionerna. Enligt eleven &r det inte forrdn under ar 8 problemen med matte
borjar.

Fragestillning 3:

Vad hade skolan eller eleven sjilv kunnat/kan gora for att eleven ska ldmna
grundskolan med godkint betyg i matematik, enligt eleven, dess nyckelperson och
nuvarande lidrare?

Vad siger eleverna?

Mest slaende i elevernas resonemang &r att de inte kan ange vad som borde ha varit
annorlunda under deras skolgang. De kan egentligen inte sdga nagot som de anser har varit fel
fran skolans sida. De ser sin skolgang som nagot som &r som det d4r men det betyder samtidigt
inte att de tycker att allt har varit bra.

Eleverna tycker att det dr deras eget fel att de inte uppnar malen for godkint i matematik och
onskar sig darfor inte nagonting av ldrare eller nagon annan under deras tidigare skolgang.
Det finns vaga 6nskningar om specialpedagogiskt stod, lugnare klass eller hjédlp hemifran men
det mesta tyder pa att eleverna tycker att det bara dr de sjdlva som kan gora nagot at deras
situation i matematik.

Vad siger ldrarna?

Ldrarna har ddremot lite mer att 6nska. Den vanligast forekommande Onskningen &r mer
resurser till specialpedagogiskt stdd, forst och frimst i form av specialldrare men dven i form
av matematikutbildad resurs pa matematiklektionerna, sa att det finns majlighet att hjilpa fler
elever samt skapa ett lugnare klimat i klassen.

En del ldrare menar ocksa att skolans matematik #r trakig och inte alls effektiv for att eleverna
skall kunna uppna malen i dmnet. Framfor allt p.g.a. allt tragglande i boken. En lérare vill
arbeta mer tematiskt, franga boken och arbeta mer utefter de mal som kursplanen faststillt.
Hon tror att detta hade hjilpt eleverna bade att intressera sig nog for att komma pa lektionerna
och dessutom inte kénna att matematiken endast &dr en borda.

Kontinuitet dr ocksa en annan onskning som framkommit under intervjuerna, vilket vid
niarmare anblick inte bara handlar om att ha samma lidrare, utan dven om den skillnad som
funnits i arbetssitt anvianda av de olika ldrare eleverna haft under sin skolgang. En ldrare ser
det som att man gor eleverna en otjdnst ndr man inte ger dem mycket tid att rikna i boken,
eftersom de da inte hinner med den matematik de behover. Naista ldrare tycker ddremot att
hon gor eleverna en otjdnst nir de far rikna i boken eftersom att boken inte ger eleverna
mojligheten att ldra sig det de skall kunna enligt malen.
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Diskussion

Innan vi borjade med vart forskningsarbete hade vi en tydlig bild av hur vi trodde att arbetet
skulle gestalta sig. Vi tinkte att nu niar vi kommer ut och ger eleverna en chans att fa siga sin
mening om sin skolsituation, kommer de att ha en hel del att berétta om vad de varit eller ar
missndjda med. Vi trodde framfor allt att de skulle passa pa att klaga pa skolan och olika
larare de haft under aren. Vi forestillde oss att de elever som vi skulle intervjua, d.v.s. de
elever som inte uppnar malen for godkdnt i matematik, skulle ha en mycket negativ
instédllning till just matematiken. Vi trodde att de skulle beskriva hur illa de tyckte om @mnet,
hur trakigt det var och hur daliga ldrare de haft. Detta blev inte alls resultatet. Den bild vi nu
har ser helt annorlunda ut. Eleverna vi har intervjuat tycker varken illa om matematik eller de
larare de haft i &mnet. De skyller inte sin situation pa vare sig ldrare eller skola utan tar mer
eller mindre helt pa sig ansvaret for att de inte uppnar malen. Eleverna har svart for att
framfora onskemal om hur de tycker att skolan eller specifika ldrare kan eller hade kunnat
gora annorlunda.

Da vi inte hade nagon relation till eleverna innan vi genomforde intervjuerna kan man fundera
over hur detta har paverkat intervjuerna. Att tva utomstaende personer, som eleverna inte
kdnner och didrmed inte kan lita pa, ska forsoka fa dem att 6ppna sig och drligt beritta om sin
skola och sin problemsituation i matematik. Det framgar tydligt fran bade elever och ldrare att
de dr solidariska med sin skola. Bade dérfor att de tycker om sin skola och trivs dér, men det
kan ocksa vara sa att eleverna ar ridda for att det som de berittar for oss, pa nagot sitt skall
komma fram till deras ldrare och da sitta dem i en @n mer utsatt situation dn de redan befinner
sig i. Vi tror och hoppas dock att det som i fortroende har berittats for oss under intervjuerna,
ir det som eleverna verkligen tycker och kidnner, men vi kan forestilla oss att viss information
har levererats inlindad och att viss information sallats bort av olika anledningar.

Vem ir ansvarig och vem tar pa sig skulden?

Fragan varfor eleverna inte far godkint betyg i matematik kvarstar dock om nu eleverna
tycker att skolan och ldrarna har varit bra. Eleverna sjilva verkar anse att allt ir deras eget fel.
De tycker att skolan har gjort mycket for dem. En del ldrare haller med om detta och framfor
allt anser alla ldrare pa ett eller annat sitt att de gjort det som de kan gora med de resurser de
haft att tillga. Det borde ju vara en vickarklocka for politikerna. Hér dr tre elever som inte
uppnar malen, som enligt kursplanen skall uppnas, och skolan har gjort det som dr mojligt
med de resurser som finns till hands.

Det kan tilldggas att ldrarna som har deltagit i denna undersdkning endast tar en av eleverna i
var undersokning, pa sitt eget eller skolans ansvar. De andra tva eleverna har delvis, enligt
lararna, sig sjédlva att skylla. Naturligtvis uttrycker de sig inte pa det viset, men det dr den
kanslan de formedlar. Vi fragar oss dock om eleven skall behova ta pa sig hela ansvaret for
den situation hon befinner sig i. Det borde ju leda till att pressen pa eleven okar, vilket vi
redan delvis behandlat och dessutom kommer att utveckla vidare lingre fram i arbetet. Okad
press har i vilket fall visat sig vara negativt for de elever som har problem med matematiken.

I den elevs fall, dir ldrarna tar pa sig ansvaret, sigs uttryckligen att skolan har brustit i sina
ataganden och sitt ansvar. Hon &r en elev som har kommit i kldm och som hade behovt mer
stod fran skolans sida, men inte fatt det. Budskapet dr mer eller mindre att skolan har tomt
sina resurser. Det finns ocksa ldrare som anser att resurserna kanske anvinds till fel saker.
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Lirarna upplever sig sjdlva dock inte stélla eleverna ansvariga for deras situation i
matematiken, men som vi ovan beskriver anser vi att de faktiskt till stor del gor detta. Det som
dock pekar i motsatt riktning, att ldrarna menar att eleverna sjdlva inte skulle vara ansvariga
for sin situation, visar sig da ldararna pratar om saknade grunder. Detta gor dock pa ett sitt att
de aterigen fransdger sig ansvaret for elevernas situation. Vad &r saknade grunder egentligen
och vem &r da ansvarig? Om vi hade fragat ldrare pa mellanstadiet varfor deras elever har
svart med matematiken, hade vi troligen ocksa fatt svaret att deras elever saknar grunder. Nir
ar det da dags att ta pa sig ansvaret och sidga: Jag har ansvar for den hir eleven och idag
undervisar jag inte den hir eleven pa den niva hon befinner sig pa? I det sociokulturella
perspektivet dr det litt att koppla detta till den optimala utvecklingszonen. Utvecklingszonen
ligger kunskapsmissigt strax over ddr eleverna befinner sig (Séljo, 2000). Det dr vildigt
enkelt att overfora detta resonemang till de elever som har problem i matematiken. De som
har tappat eller missat grunder. Dessa elever befinner sig inte i nidrheten av dir
undervisningen ir alltsd inte i den optimala utvecklingszonen. Vad gor vi i skolan da? Jo, vi
ger extra hjilp i form av specialldrare. I detta sammanhang &r alla eniga. Lirarna pa skolan,
eleverna i sina vaga 6nskningar och vi som skriver arbetet. Eleverna har inte fatt denna hjélp.
Det finns inte resurser nog eller de resurser som finns ir inte bra nog.

Om det nu &r sa att eleverna saknar grunder, vad kan da det bero pa? Skolverket (2001)
belyser en del av orsaken. En del ldrare i skolans tidigare ar, tycks ha uppfattningen att
problemen 16ser sig senare. Det leder till att ingen tar tag i problemen i tid och stodinsatserna
sitts inte in forrdn det har gatt sa langt att eleven inte alls kan tillgodogora sig det som
undervisas i klassrummet. Detta mérks ocksa i var undersokning. Elever far inte
specialundervisning innan det har gatt sa langt att det &r ohallbart att ha dem arbetande i
klassrummet.

Den stora anledningen till att eleverna inte har kommit ur sin svara situation i matematiken Ar,
som vi ovan konstaterat, att de inte har fatt nagon hjélp att ta sig ur den. De har inte fatt hjilp
av specialldrare och i vissa fall har de sjdlva inte varit ndrvarande vid matematiklektionerna,
dir det eventuellt hade varit mojligt att fi hjilp. Aven de elever som har varit pa
matematiklektioner har haft problem med att fa den hjéilp de behover. Liararna beskriver likt
Sjoberg (2006) och Skolverket (2001) att tiden inte rdcker till for en ensam ldrare i en stor
klass, att hjdlpa alla elever. Det man som ldrare da blir tvungen att gora, dr att ta stillning till
vem man skall hjédlpa. Skall man hjélpa eleven som “maste” ha MVG for att komma in pa en
viss skola for att senare kunna bli likare? Eller ska man hjilpa den struliga eleven som annars
kommer att forstora for alla andra genom att forstora arbetsmiljon? Eller ska man hjélpa den
tysta eleven som inte uppnar malen? Det dr omdjliga avviaganden. Skall man som ldrare
verkligen behova vilja vem som skall fa chansen att uppna malen? Borde det inte ga att inom
skolans ramar, undervisa eleverna sa att de alla har chansen att uppna de mal, som alla enligt
politikerna bor kunna uppna for att klara av att leva i samhillet?

Press

En annan av de mer avgorande orsakerna till att eleverna i var undersokning inte uppnar
malen dr som tidigare ndmnts bristen pa sjalvfortroende och tillit till den egna férmagan. I
Sjobergs avhandling (2006) behandlas inte brist pa sjdlvfortroende som en egen orsak utan
den figurerar inom flera omraden. Enligt Skolverkets kvalitetsgranskning (2002) spelar dock
sjalvfortroendet stor roll i larandeprocessen. De beskriver hur elever med liten tilltro till sin
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egen formaga, presterar simre dn vad de skulle ha gjort om dem hade trott pa sig sjdlva.
Skolverkets teorier (2002) ligger helt i linje med vara i detta sammanhang. De onda cirklar
och spiraler vi beskrivit ovan, rullar pa ytterligare och situationen for eleven blir virre och
viirre om inget gors at elevens sjilvnedvirderande instillning. Aven Magne (1998) tar upp
angest och oro som en stor anledning till att elever har problem med matematiken. Detta &r
som tidigare beskrivits, titt ssmmanbundet med sjdlvfortroendet i matematik hos en elev. Sist
men inte minst, tar dven Léaroplanen (Lpo-94) upp fragan om sjalvfortroende. Det star tydligt
att 14sa under rubriken Mal och riktlinjer att;

”Skolan skall striva efter att varje elev utvecklar tillit till sin egen formdga”.
Vad vi kan konstatera dr alltsa att detta dr en mycket viktig fraga.

Efter genomforda intervjuer har vi forstatt att sjalvfortroende for eleverna inte bara handlar
om att ldraren séger till eleven att hon &r duktig eller att ldraren séger att hon vet att eleven
kan bittre. Det behover ocksa arbetas pa ett sitt, ddr eleven sjdlv tydligt kan se att hon faktiskt
kan prestera och gor framsteg. For elever som har problem med matematik maste
undervisningen ta hinsyn till var de kunskapsmissigt befinner sig. I Lpo-94 &r det tydliga
budskapet att undervisningen skall anpassas efter varje elevs forutsittningar och behov.
Skolverket (2002) skriver om uppgifter som kan 16sas med rimlig anstringning och arbetssitt
som far eleverna intresserade. Det handlar ocksa om att eleverna maste kunna kénna att de
vagar fraga sin ldrare om hjédlp och att nir de gor det, inte kiénna press att de maste forsta
forklaringen direkt. Bade de elever som Sjoberg (2006) har intervjuat samt de elever vi har
intervjuat pratar om detta problem. Anledningen till att eleverna inte vagar fraga sin ldarare ar
darfor att de inte vill framsta som korkade eller for att de inte vill visa sina svagheter. Att
eleverna kédnner som de gor dr naturligt av den anledningen att ldraren 4r den som sitter betyg
pa dem och i alla andra samanhang utvirderar dem. Det &r ett faktum och inget vi kan
forandra. Daremot kan man forsoka underlitta situationen pa andra sitt.

En anledning till att eleven kénner att hon maste forsta lararen direkt beror troligen ocksa
delvis pa de signaler ldraren sinder ut, gillande hur mycket tid hon har att ge varje elev.
Lararen har manga elever i klassen och kan inte dgna en hel lektion at att hjdlpa en enskild
elev. Daremot kan man som lédrare fundera over vad det innebér och vilka signaler man sjilv
sander ut, ndr man stressar runt i klassrummet och forsoker hjdlpa sa manga som mojligt.
Resultatet blir kanske att ingen elev far den hjélp de behover, utan latsas endast forsta lararens
forklaring, darfor att hon verkar stressad och kanske ocksa didrmed irriterad over att eleven
inte forstar. Det &dr kanske bittre att dgna mer tid at nagra elever #n lite tid at alla, just for att
eleverna skall kunna kinna att det finns tid for riktig hjdlp och att de inte behover forsta
direkt. Det &r naturligtvis en balansgang men det dr virt att som larare fundera 6ver hur man
arbetar.

En annan anledning till att eleverna kinner att de maste forsta direkt nér ldraren forklarat
nagot, kan vara att matematik ses som ett amne dér det finns ett ritt och ett fel svar. I andra
dmnen som t.ex. bild och No, &r ritt och fel inte lika tydligt. Man kan ha en teori eller idé och
den kan vara lika ritt som en annan teori eller idé. Om man som ldrare lyckas férmedla att det
finns olika sitt att 16sa en uppgift pa och komma fram till samma svar dven i matematiken och
att olika sitt att rikna pa har olika kvaliteter, kanske eleverna blir mer villiga att forsoka forsta
pa sitt sétt och darmed inte blir lika tvungna att forsta lararens eller bokens sitt direkt.
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Eleverna dr ocksa vildigt medvetna om att matematik &r ett viktigt amne. Det dr ett kdrndmne
de maste ha godkint i for att komma in pa gymnasiet och det anses fint att vara bra pa
matematik, det dr status. Det framkommer av vara resultat liksom av Skolverkets (2001)
resultat. Aven detta okar den press som eleverna kinner infor imnet och kan for de elever
som har problem i matematik, 6ka svarigheterna att lyckas. Hir finns tva sidor att fundera
kring. Delvis dr det naturligtvis bra att &mnet ses som viktigt, det ledet ju till fler stodinsatser
och storre fokus fran politiker, men samtidigt blir det dkad press for de elever som har
problem. Det som behover dndras dr nog framforallt synen pa att den som “kan matte” dr
smart och att den som inte “kan matte” 4r korkad. Eleverna tror ofta att antingen kan man
matte eller dr s kan man det inte och det fordndras inte. I andra dmnen blir man bittre, men i
matematiken forblir man pa ett sitt dalig. En av eleverna beskriver att om man &r dalig i
matematik dr proven svara pa mellanstadiet pa samma sitt som de dr svara senare pa
hogstadiet. Detta betyder ju att eleven ser sig som dalig och det fortsitter hon att gora oavsett
vad som hiénder.

Arbetssitt

Vi atergar till det som skrevs ovan om arbetssitt som fangar elevernas intresse. I bade
Sjobergs (2006) och vart eget resultat har det tydligt framkommit att eleverna fordrar att fa
arbeta i matteboken. De ir inte intresserade av att arbeta tematiskt eller med grupparbeten,
utan de trivs med den traditionella undervisningsformen, genomgang, dock kort, och rikning i
boken. Varfor envisas da Skolverket (2001, 2002) och dven en av ldrarna i var undersokning
med att vilja arbeta pa andra och varierande sétt? Det beror helt enkelt pa att de tror pa att ett
intresse maste finnas for att lirande skall kunna dga rum men elevernas intresse for matematik
far konkurrens av sa mycket annat idag. Pa den punkten &r vi eniga med Skolverket och
lararen i fraga. Vi tror pa att eleverna skulle kunna ldra sig sa mycket mer om de kinde lust
infor det som de skall ldra sig, framfor allt de elever som redan ligger efter och saknar
sjalvfortroende.

Naturligtvis ér detta dock en vanesak. Det gar inte att kasta in ett litet grupparbete en gang om
aret och forvinta sig att eleverna skall tycka att det &r roligt eller att det skall fungera perfekt.
Eleverna maste vinja sig vid nya arbetssitt innan de kommer att fungera. En elev som under
sin skolgang har fatt rikna i matematikboken i alla ar, som ser matematikboksrikning som
matematik och det sitt man lér sig matte pa, kommer med stor sannolikhet att fa problem, om
hon helt pl6tsligt skall undervisas av en ldrare som ser boken som ett hjdlpmedel och inte det
som styr undervisningen. Om eleven dessutom redan har vissa problem i matematik kommer
det inte att forbittra elevens mojligheter.

Fragan man stiller sig dr da; hur skall man kunna arbeta med nya idéer i skolan om man
aldrig kan borja med dessa? Vi har ju redan konstaterat att nya arbetssitt forsvarar for
eleverna da de behover kontinuitet och inskolningsperioder for nya arbetssitt. Man kan undra
varfor skolan maste vara en sa trog organisation som den &dr, men det finns ju en anledning till
det. Ar det s att man gor elever en tjinst eller en otjinst genom att vara nyskapande?
Elevernas asikt #r klar, men problemet ir att de inte kénner till nagot annat arbetssitt dn det
sdtt de alltid har arbetat pa. Lararen &r inte lika séker, men inser ocksa att det &r problematiskt
att ga fran ett arbetssitt till ett helt annat. Klart r i alla fall att, om skolan aldrig hade
fornyats, utan sett ut idag som den gjorde for 200 ar sedan, hade vi idag haft en skola som vi
troligtvis inte skulle vara stolta over.

Vart ansvar som ldrare maste ju vara att erbjuda vara elever de bista arbetssitt vi kinner till.
Utan att ha provat kan vi inte veta vilket sdtt som #r bést, men hur troligt &r det att det
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arbetssitt som anvindes for femtio ar sedan dr gangbart dven idag? Vi anser, att de alternativa
arbetssétten sasom mer tematiskt arbete, borde inforas i skolans tidiga ar och fortga hela
viagen genom grundskolan. Allt kommer inte att skapa intresse och allt kommer inte att vara
roligt, men téink om det faktiskt fungerar. Om resultatet skulle bli att firre elever skulle limna
grundskolan med ofullstidndiga betyg, dr det da inte virt det? Vi har redan gjort foréndringar i
mer eller mindre alla andra &mnen. Det dr bara i matematiken som man fortfarande arbetar pa
det traditionella sittet med genomgang och arbete i boken. Vi tycker det dr dags att det roliga
amnet matematik far komma till sin ritt.

Arbetsmiljo

Samtliga elever i Sjobergs (2006) undersokning berdttar om hur koncentrationen och
formagan att arbeta stors av stokighet och oro i klassrummet. De elever som vi har intervjuat
stirkte den bilden. Eleverna efterfragar stringa ldrare som kan uppritthalla ordning pa
lektionerna. Vi har redan konstaterat att det dr svart for lararna att finna tiden att kunna hjilpa
alla elever sa mycket som de skulle vilja. Hur ska da ldrarna kunna finna tiden att standigt
halla ordning pa klassen? En av ldrarna berittar vad hon brukar sdga till eleverna nir det
borjar bli stokigt i klassrummet;

”Antingen kan jag ldgga tiden pa att ga runt och sdga till er som hdller pa och
brotar nu, eller sa kan jag hjilpa de elever som sitter och ricker upp handen
och vill ha hjdlp, ni bestadmmer”.

Det beskriver tydligt den situation ldrarna maste hantera. En annan av ldrarna berittar att det
numera #r ganska lugnt i klassrummet och tycker att det fungerar bra pa den fronten. Hennes
elev har dock en helt annan bild av situationen. Hon upplever det som oerhort stokigt. Det
finns inte manga vuxna, som i arbetslivet skulle acceptera den ljudniva eller den storande
miljo, som skolelever stindigt utsitts for och forvintas prestera i. Ett stokigt klimat i
klassrummet leder till bristfélligt arbete i de flesta fall, sa &r det bara.

Maste vi da komma till den grins att vi skall behova infora det hett debatterade
ordningsbetyget pa schemat och skulle detta overhuvudtaget hjidlpa? Aterigen laggs dir
skulden pa de enskilda eleverna. Vad man som lidrare kanske borde bira med sig &r, varfor det
ar sa stokigt pa lektionerna och fundera 6ver om det kan ha med arbetssitt, intresse eller
sjdlvfortroende att gora. Magne (1998) ldgger i sin bok fokus pa att eleverna har svart att
koncentrera sig och att det pa ett vis dr det som dr problemet. Kanske behover eleverna trots
stokighet, kunna arbeta med matematiken. Vi menar att det borde vara en miljo i klassrummet
dér dven den elev som dr littdistraherad skall kunna arbeta med matematiken.

Skolk

Forsvunnen tid dr enligt Sjoberg (2006) en viktig anledning till att eleverna inte far godként i
matematik. Da pratar han om hur det pa skolan, for alla elever, forsvinner mycket
matematiklektioner av olika anledningar. Nagot som han didremot inte nimner som anledning
till bortfall av lektioner, ir franvaro fran den enskilda eleven i form av skolk. Denna franvaro
leder ju, likt det bortfall som beskrivs i Sjobergs studie, till att eleven far mindre tid att arbeta
med matematik.

For att kunna ga till botten med detta problem krivs forstas en forstaelse for varfor elever
skolkar. Enligt den forskning (Jonsson, 1990) vi tagit del av, dr en av de storsta anledningarna
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till skolk att undervisningen ir trakig. Det stirker var bild av det vi tidigare skrivit om lust.
Det som ocksa beskrivs i forskningen, &r att eleverna menar att det som undervisas ofta &r for
svart och att det déarfor kianns onddigt att ga pa lektionen. Det kan vara en stor anledning till
att de elever som har svart for matematiken, inte vill ga pa matematiklektionerna. Att prov
kan spela en stor roll nir det handlar om skolk dr ocksa tydligt. Detta leder oss att tro att det
kan vara den press eleverna kénner gillande att de maste lyckas, som leder till att de skolkar
pa exempelvis prov, eller som en av ldrarna antydde, ldagligt blir sjuka infor prov. Det kan
ocksa vara sa att eleverna kinner att eftersom att de @nda inte far ndgon hjilp eller mojlighet
att rikna pa mattelektionerna, finns det ingen anledning att ga dit.

En ldrare pa skolan pratar en hel del om att det finns mycket annat dn just det som sker pa
lektionerna som hégrar i skolan. Skolan kan, som han ser det, vara en frizon for de saker
eleverna inte har mojlighet att géra hemma, som t.ex. att triffa tjejer eller killar. Detta leder i
sin tur till att eleverna hellre gor det som lockar mest och som det finns mojlighet att gora i
skolan, istillet for att ga pa lektionerna.

Vad kan man som ldrare da gora for att eleverna skall komma pa lektionerna? Man kan borja
med att koppla det undervisningsinnehall som finns, till det eleverna dr intresserade av. Man
kan forsoka minska den press som man kanske omedvetet ldgger pa eleverna. Ja helt enkelt
utforma undervisningen till nagot som for eleverna dr virt att ligga sin tid pa. En ldrare
berittar att det inte finns nagon mening med att tvinga eleven till lektionen mot sin vilja for da
kommer hon dnda inte att ’vara dar”.

Hemarbete och lixa

Den tydliga svarighet med att genomfora hemarbete i matematik, nagot som alla elever i var
undersokning betonar, bor ocksa vidare diskuteras. Sjoberg (2006) nimner att nagon form av
privat situation kan vara ett problem nér det giller elever som har problem med matematiken.
Vi @mnar dock inte diskutera hemsituationen i detta arbete utan istillet sjédlva lixan som man i
regel maste gora hemma.

Vad ar det da som gor att eleverna far laxa? I vissa fall handlar det om en veckolidxa som dr
fast och som mest handlar om att lata eleverna gora nagot hemma, men i manga fall handlar
det om att eleverna skall ta igen nagot som de inte hunnit med, eller 6va pa nagot de inte kan.
Om de da inte kan fa hjdlp hemma, pa grund av nagon form av privat situation, ligger de illa
till. Vi har mérkt en tendens till att eleverna ldtt hamnar i en situation dér de inte kan gora det
som de skall i skolan for att de inte far hjélp. De kan heller inte arbeta hemma eftersom att de
inte far hjélp dar heller. Har har skolan forsokt avhjélpa problemet genom att erbjuda laxhjalp
pa eftermiddagarna. Problemet tycks dock vara att det inte finns nagra matematiklédrare
nérvarande vid ldxhjélpen, vilket leder till att det kan vara svart att fa hjdlp dven dar.

Nagot vi vill foresla, som skulle vara ett sitt att kunna komma runt problemet, ir att ge
eleverna en annan typ av lixor, nimligen ldxor av mer undersokande karaktér, dir det inte
nddvindigtvis kréivs ett ritt svar for att kunna komma tillbaka med uppgiften till skolan. Det
kan vara en utgangspunkt till nagot nytt dir olika mojligheter till svar och 1sningar &r lika
vilkomna. Ett annat forslag &r ldxor pa sadant som eleven redan kan, lite av en repetition for
att ytterligare befésta elevens kunskaper.
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Brister i undersokningen

Skolverket beskriver i sin text Minoritetselever och matematik (2001), hur tvasprakiga elever
kan ha problem med matematiken. Som vi tidigare skrivit dr tva av eleverna i var
undersokning tvasprakiga, men de berittar att de mer eller mindre endast talar svenska i
hemmet. Det dr forvanande att vi inte har fatt ndgon elev som till storsta delen talar ett annat
sprak i hemmet. En av ldrarna tror att det delvis kan bero pa att vi skickade hem intyg som
elevernas foréldrar skulle skriva pa (se bilaga 4), vilket kan vara problematiskt for fordldrar
som inte har svenska som forstasprak. Vi valde dock att férenkla var text (se bilaga 5) for att
forsoka kringga detta problem, men har som vi tidigare skrivit trots detta inte lyckats. De
elever som vi har intervjuat och som #r tvasprakiga kan inte se detta som en anledning till att
de har problem med matematiken. Oavsett om detta &r fallet eller ej, kan vi ddrmed inte
behandla @mnet tvasprakiga elever och matematik, eftersom varken eleverna sjilva eller deras
larare ser detta som nagon anledning till att de har problem med matematik. Vi har i var studie
valt att inte forsoka oss pa att komma med nagon objektiv sanning om hur det kommer sig att
eleverna har problem, utan enbart valt att inrikta oss pa vad elever och ldrare anser om
problemen.

Vi har i vart arbete intervjuat bade kvinnliga och manliga elever och liarare och har redan med
detta fatal fall mirkt vissa skillnader i hur de ser pa problemsituationen i matematik beroende
av kon. Eftersom vi inte kan generalisera, drar vi inga slutsatser om hur genus paverkar
problemsituationen i matematik. Vi kan inte heller av etiska skil dra slutsatser om genus
eftersom att vi valt att gora alla vara elever och ldrare konsneutrala for att dolja deras identitet.
Dock hade det varit intressant att gora en storre studie och #dven titta pa genus som
orsaksforklaring till svarigheter i matematik. Vi tror att det spelar en viss roll i hur man
exempelvis ser pa sina kunskaper eller vilket sjdlvfortroende man har beroende av vilket kon
man har.

Forslag till fortsatt forskning

Precis som all forskning har vart examensarbete inte bara gett oss svar pa vissa fragor, utan
det har dven bidragit till att skapa en midngd nya fragor. Finns det andra anledningar till att
eleverna inte uppnar malen, och som eleverna inte ser eller som ldrarna inte lagger mérke till?
Hur anvinds egentligen resurserna i skolan? Hur vl stimmer elevernas sjélvbild 6verens med
verkligheten? For att kunna svara pa vissa av dessa fragor hade det varit intressant att
observera eleverna i klassrummet. Kanske hade vi likt Sjoberg (2006) upptéckt att eleverna
inte alls arbetar sd bra som de tror pa lektionerna, eller hade var forskning gatt i en helt annan
riktning i detta avseende? Om vi hade fatt mojlighet att gora ett storre forskningsarbete hade
vi valt att intervjua fler elever for att fa ett mer heltickande resultat. Da hade vi haft storre
mojligheter att generalisera resultaten och dra slutsatser om att vi nog tickt in alla anledningar
som eleverna anser viktiga for att de inte uppnar malen for godkint i matematik. Kanske hade
vi haft mojlighet att undersoka flersprakighetens betydelse for matematikkunskaperna.

Det hade ocksa varit intressant att gora en heltickande studie over varfor elever inte far
godkint och inte bara undersokt uppfattningarna om detta. Da hade vi kunnat fraga fordldrar
och fler nyckelpersoner och dessutom undersokt provresultat och andra kringfaktorer som
ekonomi och inflytande.
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Intressant hade ocksa varit att forsoka gora ett arbete om hur man skulle kunna minska antalet
elever som inte uppnar malen for godkint, dir man exempelvis provar ut nya strategier for att
undervisa i matematik, arbetar med att skapa forutsittningar for elever att komma pa fler
lektioner eller arbetar for att omfordela resurserna sa att fler elever far godként i matematik.
Det hade ocksa varit intressant att undersoka vad som hade gatt att genomfora med
mangdubblade resurser till skolorna i form av extra pengar. Hade det rent av 16st alla problem
i skolan eller finns det saker som maste 16sas pa annat sitt an med resurser?

Avslutande ord

Var intension med detta examensarbete var aldrig att forsoka svara pa fragan varfor eleverna
pa den aktuella skolan inte uppnar malen. Det &r en oerhort stor fraga som kréver djupgaende
studier 6ver lang tid. Vad vi ville gora var att undersoka vad eleverna och deras ldrare sjidlva
tror dr orsakerna, jimfora det med tidigare forskning inom dmnet och dérefter analysera och
diskutera det resultatet. Vad vi har kommit fram till dr att det inte finns en ensam utpekad
orsaksforklaring. Det dr ett komplext problem med méngder av bidragande faktorer som
spelar in. Vad det i slutindan dock tycks handla om é&r vilken ldrare eleverna har och
relationen till denna. I bade Sjobergs avhandling (2006) samt Skolverkets bada skrivelser
(2001, 2002), tar man upp relationen till lararen som avgorande for hur det fungerar for eleven
i skolan och i matematiken. En ldrare som dr bra pa att forklara, tar sig tid att hjdlpa eleverna,
skapar ett tryggt och lugnt klimat i klassrummet, uppmuntrar istillet for att pressa, far i den
bista av virldar elever som ldmnar grundskolan med fullstindiga betyg. Tyvérr dr det ju inte
sa enkelt. Ldraren dr inte mer dn ménniska och kan inte ensam tillgodose samtliga elevers
behov, trots att det star i Laroplanen (Lpo-94), och samtidigt se till att arbetsmiljon i alla
avseenden dr ultimat. Léraren kan heller inte sjdlv bestimma &ver yttre faktorer som hur
mycket resurser som finns till férfogande, hur mycket specialpedagogiskt eller annat stod som
finns att tillga eller hur linge de far ha kvar sina elever. Det &r naturligtvis inte ldraren som
ensam kan stillas till svars for elevernas brisfilliga kunskaper. Vem som helst kan se att
skolan behover mer resurser for att kunna tillgodose alla elevers olika behov.

Vad man dock kan gora nér situationen ser ut som den gor, dr forslagsvis det vi har diskuterat
ovan. Se Over arbetssitt, forsoka skapa ett intresse, uppmuntra sina elever och stélla rimliga
krav pa dem och framfor allt prata med eleverna. Det vet mycket mer om sin situation &n man
kan tro. Det dr som man sa fint brukar séga; att forsoka gora det bésta av situationen.
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Bilaga 1 - Elevintervju

Elevintervju

Del 1

Namn, alder, intressen? Tidigare skolor? Tidigare boende, stadsdel, stad, land? Familj?
Sysselsittning fordldrar? Sprak?

Hur trivs du 1 skolan?

Del 2

Vad tycker du om matte i skolan?

Hur tycker du att det fungerar for dig i matematiken i skolan?

Vad beror det pa, Hur, Utveckla, Exempel?

Moten med ldrare, kontinuitet. Forklaringar, hjélp?

Kommunikation? Lir-elev och elev-elev?

Arbetssitt? Hur ser lektion ut? Anpassa efter elevs forutsittningar?
Arbetsinsats i skolan och hemmet? Effektivitet? Foréldrars hjdlp och instillning?
Arbetsro? Stokigt, stora grupper?

Klimat skola och klassrum? Trygghet, utanforskap, oro?

Lust/intresse (saknas)?

Stress och provangest?

Forvéntningar, krav, kriterier? skola/fordldrar? Forédlders instdllning till &mnet?
Stodinsatser? Specialpedagog, olika grupperingar, liromedel?
Spraksvarigheter?

(Privat situation? Nagot i hemmet eller tidigare i livet?)

Forsvunnen tid, uppstart, avslut?
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Del 3

(Hjalpmedel: Mitt liv i matematiken)
Om du tinker tillbaka pa hur det har varit i matematiken under den tid du gatt i
skolan, hur linge har det varit ”’sa hir”’? Har det varierat?

Vad beror det pa, Hur, Utveckla, Exempel?

Moten med lirare, kontinuitet. Forklaringar, hjélp?

Kommunikation? Lir-elev och elev-elev?

Arbetssitt? Hur ser lektion ut? Anpassa efter elevs forutsittningar?

Arbetsinsats i skolan och hemmet? Effektivitet? Foréldrars hjdlp och instillning?

Arbetsro? Stokigt, stora grupper?

Klimat skola och klassrum? Trygghet, utanforskap, oro?

Lust/intresse (saknas)?

Stress och provangest?

Forvintningar, krav, kriterier? skola/forédldrar? Forilders instédllning till &mnet?

Stodinsatser? Specialpedagog, olika grupperingar, liromedel?

Spraksvarigheter?

(Privat situation? Nagot i hemmet eller tidigare i livet?)

Forsvunnen tid, uppstart, avslut?
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Del 4

Hade skolan, du sjilv eller nagon annan kunnat gora nagot annorlunda under din
skoltid eller nu for att undvika att du skulle fa eller fortsitta ha problem med
matematiken?

Vad , Hur, Utveckla, Exempel?

Moten med ldrare, kontinuitet. Forklaringar, hjéalp?

Kommunikation? Lir-elev och elev-elev?

Arbetssitt? Hur ser lektion ut? Anpassa efter elevs forutsittningar?

Arbetsinsats i skolan och hemmet? Effektivitet? Foréldrars hjdlp och instillning?

Arbetsro? Stokigt, stora grupper?

Klimat skola och klassrum? Trygghet, utanforskap, oro?

Lust/intresse (saknas)?

Stress och provangest?

Forvintningar, krav, kriterier? skola/forédldrar? Forilders instédllning till &mnet?

Stodinsatser? Specialpedagog, olika grupperingar, liromedel?

Spraksvarigheter?

(Privat situation? Nagot i hemmet eller tidigare i livet?)

Forsvunnen tid, uppstart, avslut?
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Bilaga 2 — Intervjuer med Nyckelpersoner

Nyckelperson for elev X

Del 1:
Utbildning? Tjédnst? Heltid? Tid pa skolan? Antal elever? Endast matte?

gflui):plever dig som en viktig person i X:s utveckling i matematiken. Vad, enligt dig, ar
anledningen/anledningarna till att X idag inte uppnar malen for godként i matematik?
Om icke uppnadda mal, varfor? Ex. multiplikation, vad beror det pa?

Sjélfortroende

Krav och press

Blackout

Nira kontakt, sitta bredvid

Vad har du for bild av X:s situation i matematik, innan X kom till dig?

Hur arbetar ni?

Borja om fran borjan

Jobbar med det som ir svart i kapitlet

Liaxor, prov?

Del 3:
Hur ér/arbetar du som larare?

Vad ir viktigt for dig som lidrare?

Nir du far en ny elev, hur borjar du arbeta da? (forhallningssétt)
X beskriver att ni har god kontakt, hur har du arbetat med det?
Uppmuntring, normalisering

Inte sa hog press

Vad behover X for att utvecklas i positiv riktning?

Hade skolan eller X sjilv kunnat gora nagot annorlunda for att X skulle uppna malen i
matematik, nu eller tidigare?
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Nyckelperson for elev Y och Z

Del 1:
Utbildning? Tjédnst? Heltid? Tid pa skolan?

Vad ir viktigt for dig som lidrare?
Nir du far en ny klass, hur borjar du arbeta da, vad ar viktigt? (forhallningssitt)

Del 2:
Hur arbetade ni (Y:s och Z:s Kklass/klasser) i matematiken?

Individuell hjilp, tid att fa hjilp, hjdlper manga

Rikna i boken

Bra pa att forklara

Relation till elever - positiv

Del 3a:

Vi upplever dig som en viktig person i Y:s utveckling i matematiken. Vad, enligt dig, ar
anledningen/anledningarna till att Y idag inte uppnar malen eller ligger pa grinsen for
godkiint i matematik?

Om icke uppnadda mal, varfor? Ex. multiplikation, vad beror det pa?

Sjélvfortroende, otryggt klimat i klassen

Stokigt pa lektioner, string ldrare, disciplin

Provangest, stress nidr man inte far arbeta pa lektioner

Krav pa hemarbete? Hjdlp hemifran

Del 4a:
Vad har du for bild av Y:s situation i matematik, innan Y kom till dig?

Hade skolan eller Y sjilv kunnat gora nagot annorlunda for att Y skulle uppna malen i
matematik, nu eller tidigare?
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Del 3b:

Vi upplever dig som en viktig person i Z:s utveckling i matematiken. Vad, enligt dig, ir
anledningen/anledningarna till att Z idag inte uppnar malen eller ligger pa grinsen for
godkiint i matematik?

Om ej uppnadda mal, varfor? Ex. multiplikation, vad beror det pa?

Stokighet 1 klassrummet, avbrott

Skolk, egen insats

Press fran ldrare, fragar hellre kompis

Relation till ldrare, uppmuntran

Del 4b:
Vad har du for bild av Z:s situation i matematik, innan Z kom till dig?

Hade skolan eller Z sjilv kunnat gora nagot annorlunda for att Z skulle uppna malen i
matematik, nu eller tidigare?
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Bilaga 3 - Lararintervju

Utbildning? Tid pa skolan?

Hur manga elever? Hur manga icke godkinda? Orsak?

Vad tror du att X anser vara orsaken/orsakerna till att X inte uppnar malen for godk:int

i matematik?

Vad, enligt dig, #r anledningen/anledningarna till att X idag inte uppnar malen eller
ligger pa grinsen for godkiint i matematik?

Vad har du for bild av X:s situation i matematik, innan X kom till dig?

Hade skolan eller X sjilv kunnat gora nagot annorlunda for att X skulle uppna malen i
matematik, nu eller tidigare?

Beriitta om hur du undervisar i matematik? Vad ar viktigt/mindre viktigt?
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Bilaga 4 — Mitt liv i Matematiken

Mitt liv | matematiken

Fidelzear

PLtic
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Bilaga 5 — Forildraintyg 1

Anhallan om tillstand for att ert barn kan delta i en undersokning inom ramen for ett
examensarbete vid ldrarutbildningen vid Goteborgs universitet

Vi dr 2 studenter som utbildar oss till lirare vid Géteborgs Universitet. Vi skall nu skriva den
avslutande uppgiften inom lirarutbildningen som ér virt examensarbete och som ger oss var
lararbehorighet. Arbetet motsvarar 10 veckors heltidsstudier och skall vara klart i januari 2008.
Examensarbetets syfte dr att undersdka varfér manga elever inte uppnar malen f6r godkint i
matematik 1 ar 8 och dr 9. Vi vill ta reda pé vad eleverna sjilva tror att detta beror pa samt om
skolan eller eleverna sjilva kunde ha gjort eller kan gbra nagot for att férandra situationen. For att
kunna genomfora detta examensarbete behéver vi samla in material genom intervjuer med néigra
elever pa ert barns skola.

Pa er skola kommer undersékningen att genomfdras under perioden v.48 - v.49. Vi vill med detta
brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i den intervju som ingir i
examensarbetet. Alla elever kommer att garanteras anonymitet. De klasser som finns med i
undersokningen kommer inte att ndimnas vid namn eller pa annat sétt kunna vara méjliga att
urskilja 1 undersckningen. I enlighet med de etiska regler som giller ir deltagandet helt frivilligt.
Ert barn har rittigheten att intill den dag arbetet dr publicerat, nir som helst vilja att avbryta
deltagandet. Materialet behandlas strikt konfidentiellt och kommer inte att finnas tillgéngligt f6r
annan forskning eller bearbetning.

Vad vi behover frin er dr att ni som elevens vardnadshavare skriver under detta brev och sd snart
som moijligt skickar det med eleven tillbaka till skolan si att ansvarig lirare kan samla in svaret vid
tillfalle. Sitt sdledes ett kryss 1 den ruta som giller £6r er del:

O Som virdnadshavare ger jag tillstind att mitt barn deltar i undersékningen

O Som virdnadshavare ger jag inte tillstaind att mitt barn deltar i undersdkningen

vardnadshavares underskrift/er elevens namn

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende adresser eller telefonnummer:

Emil Wall Maria Billow

Sodra Vigen 19 Lydinghielmsgatan 1 E
411 35 Goteborg 416 73 Goteborg

tel. 0707-584551 tel. 0731-516130

Med vinliga hilsningar

Emil Wall och Maria Billow

Kursansvarig lirare dr Jan Carle, docent, G6teborgs universitet, Sociologiska institutionen
031 786 4792
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Bilaga 6 — Foraldraintyg 2

Tillstand att prata med erat barn

Vi heter Maria Billow och Emil Wall. Vi gar pa Goteborgs Universitet och vi
ska bli ldrare. Vi gor nu ett arbete om matte i skolan. Vi vill ta reda pa varfor
manga elever far problem med matte. For att kunna gora det vill vi fraga
eleverna sjilva vad de tror.

I varat arbete kommer vi inte att ndimna elever vid namn. De far sjdlva vilja om
de vill prata med oss.

For att vi ska kunna prata med erat barn maste ni skriva pa detta papper. Erat

barn maste ocksa lamna tillbaka det till skolan. Vill ni inte att vi ska prata med
erat barn, skriv inte pa detta papper

underskrift elevens namn

Ring eller skriv till oss om ni har nagra fragor:

Emil Wall Maria Billow

Sodra Vigen 19 Lydinghielmsgatan 1 E
411 35 Goteborg 416 73 Goteborg

tel. 0707-584551 tel. 0731-516130

Med vinliga hilsningar

Emil Wall och Maria Billow

Kursansvarig ldrare dr Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska
institutionen 031 786 4792

59



