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Sammanfattning

I dagslidget gar manga elever ut grundskolan utan betyg i matematik. For att 16sa detta dilemma fokuserar vart
arbete pa hur man kan gora matematikémnet lustfyllt och effektivt for eleverna. Som grund har vi gjort olika
undersokningar i en arskurs 2 och i en arskurs 5 fran tva olika skolor. Eleverna besvarade en enkit och dérefter
intervjuade vi tva flickor och tva pojkar ur varje klass, alltsa totalt atta elever. Dessutom har vi observerat

klassrumsmiljon och intervjuat klassldrarna i bade arskurs 2 och 5.

Syftet med uppsatsen ir att undersoka vad lustfylld och effektiv skolmatematik innebér. Frimst fokuserar vi pa
elevernas perspektiv, men redovisar dven lirarnas synpunkter. Den kanske viktigaste grundliggande fragan &r
hur eleverna forhaller sig till matematikimnet. Manga verkar tro att matematik ar det samma som att riakna i
boken, sida upp och sida ner. Men bland annat styrdokumenten podngterar att matematik i vardagen ar véldigt
viktigt. Dérfor utforskar vi hur eleverna bland annat genom praktiska experiment kan fa upp 6gonen for att

matematik faktiskt finns runt omkring dem.

Resultaten av undersokningarna visar att eleverna var néjda med matematiklektionerna. Det fanns inget speciellt
de ville dndra pa. Diaremot forklarade vissa elever i arskurs 5 att de aldrig far experimentera med matte. De flesta
elever tyckte om matematikdmnet, trots att de oftast jobbade enskilt i ldaroboken. Majoriteten av eleverna

onskade dnda att de skulle fa arbeta mer i par och dédrigenom ta del av varandras tankar.

Matematiken ir ett av de absolut viktigaste skoldmnena. Som ldrare dr det alltsd vart stora ansvar att planera,
utfora och utvirdera matematikundervisningen sa att alla elever ga ut grundskolan med atminstone betyget
godkint i matematik. For att detta ska vara mojligt maste vi som &r ldrare for de yngre aldrarna erbjuda eleverna

en bra och positiv start i det livsldnga lirandet.



Forord

Som dmne for detta examensarbete har vi valt matematik for yngre aldrar, dvs. arskurs F-5.
Enligt bland annat Skolverkets rapport En beskrivning av slutbetygen i grundskolan 2007
(Skolverket, 2007) dr antalet behoriga till gymnasieskolan den ldgsta pa tio ar. Den mest
betydande orsaken till detta &r att en stor del av eleverna som gar ut grundskolan saknar betyg
i matematik. Darfor har vi funderat pa hur man kan forbittra matematikundervisningen redan
fran borjan, sa att eleverna inte tappar motivationen och lusten att arbeta med matematik.
Dessutom &r var ambition att fora in praktisk matematik pa schemat pa ett sétt som tillvaratar
elevernas naturliga intresse for matematik. Med andra ord soker vi végar till ett lustfyllt och
effektivt larande i matematik. I detta sokande har vi bland annat reflekterat kring hur
matematikboken kan bli ett stod i elevernas inldrning, istéllet for den enda styrande kraften
inom skoldmnet matematik.

Vi som forfattat detta arbete 4r Maria Perho och Louise Samuelsson. Innan ldrarprogrammet
har Maria lést 30 hp barn- och ungdomspsykologi och 30 hp interkulturella studier pa
Hogskolan Vist. Pa lirarprogrammet vid Goteborgs universitet har Maria studerat 60 hp
engelska, 30 hp svenska och ldser nu 15 hp matematik. Nista termin planerar Maria att ldsa
30 hp hem- och konsumentkunskap. Louise ddremot har lést inriktningen natur och samhille i
ett lokalt och globalt perspektiv, som ingriper 30 hp samhéllskunskap samt 30 hp
naturkunskap. Louise har dven studerat 60 hp svenska.

Infor forskningsarbetet stillde vi oss manga olika fragor. Hur kan man till exempel gora
matematikundervisningen lustfylld, verklighetstrogen och effektiv? Vilket innehall och vilka
arbetssitt i matematikklassrummet ger upphov till bést utveckling? Hur ska ldrare ga tillviga
for att aktivera eleverna till bade individuellt och kollektivt ldrande? Hur kan man vara lyhord
for och utga fran elevernas perspektiv, forkunskaper, intressen och behov? Finns det dessutom
nagra genusskillnader att ta hdnsyn till i matematikdmnet?

Vi vill naturligtvis tacka de lokala ldrarutbildarna som gett oss tillfille att utfora bade
enkétundersokningar, intervjuer och observationer pa vara VFU-skolor samt stillt upp pa att
sjdlva bli intervjuade om matematikdmnet. Dessutom vill vi ocksa tacka de elever som har
deltagit i enkdtundersokningen och de som blivit intervjuade. Slutligen vill vi framfora ett
tack till var handledare Mikael Holmquist, som gett oss viktig respons under arbetets gang.
Utan er hjélp hade inte detta arbete varit mgjligt att genomfora.
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1. Inledning

Den vitryske psykologen Lev Vygotskij visar i boken Ténkande och sprak (1999: kap 6-7) pa
hur undervisning handlar om méten. Enligt den sociokulturella infallsvinkel Vygotskij
representerar, sker barns utveckling i samspel med omgivningen. Istillet for den traditionella
pedagogiken som understryker katederundervisning och enskilt arbete ligger Vygotskij fokus
pa interaktion. Lérarens ansvar ér alltsa att skapa en god milj6 i klassrummet dér eleverna lér
sig och dven ldr varandra i ett interaktivt samspel. En viktig ambition med vart arbete &r att
undersoka hur ldrare kan ga tillviaga for att underlitta denna interaktion med bésta resultat.
Hur ska man planera och utféra matematikundervisningen sa att eleverna engageras aktivt i
lustfyllt och effektivt ldrande?

Bland annat Marit Hgines Johnsen menar i sin bok Matematik som sprdk (2002: kap 1-2) att
matematiken fungerar som ett sprak som barnen tar till sig pa ett naturligt sétt i vardagliga
situationer. Det blir alltsa oerhort viktigt att inta elevernas perspektiv och utga fran det sprak
som dr deras nér det giller att forsta sig pa matematiska begrepp. Exempelvis ska barnen
tillatas att uttrycka matematik via bilder, teckningar, fingrar och ord. Det abstrakta
symbolsprak som vart talsystem &r byggt pa har tagit aratal att utveckla och dr ingen
sjalvklarhet for ménniskan. Diarmed gar det inte heller Gver en natt att ldra sig. Med andra ord
behover barnen ges tid, utrymme och forstaelse for det sprak de kommunicerar matematik
med. I vart arbete fokuseras hur ett sadant forhallningssitt kan skapas pa ett effektivt sitt
genom att inta elevernas perspektiv.

For att ta reda pa vad lustfyllt och effektivt lirande i matematik innebir utgar vi fran att dela
ut enkiter, intervjua och observera matematiklektioner i tva olika klasser. Vi kommer att
stilla fragor om skolmatematikens innehall och elevernas asikter om den. Finns det likheter
och skillnader mellan de olika klasserna? Ar “matteboken” det enda ritta sittet i nigon av
klasserna och vad far detta i sa fall for konsekvenser? Meningen dr bland annat att eleverna
far en konkret mojlighet att paverka sin egen arbetssituation.

De kunskaper och firdigheter som vi genom detta vetenskapliga arbete onskar inhdmta dr
oerhort viktiga. Dels for att detta innebdér att ta elevernas perspektiv i skolans vardag, dels for
att utveckla matematikundervisningen i stort. Utbildningsdepartementets utgavor Léiroplanen
for forskolan, Lpfo 98, Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 2007) samt Kursplanen i matematik for
grundskolan (Utbildningsdepartementet, 2000) genomsyras av tanken att fokusera pa
elevernas forutsittningar och gora matematiken till ndgot eleverna &r aktivt engagerade i.
Alltsa ar arbetets syfte viktigt ur ett elevperspektiv pa sa sitt att deras asikter tas tillvara pa
och utgor grunden for gynnsam skolutveckling.

Vidare framhaller styrdokumenten i dagens skola vikten av att inta elevernas perspektiv och
utga fran deras begreppsvarld. Dessutom ér ett av huvudmalen att eleverna far ldra sig bland
annat matematik i meningsfulla sammanhang. Upplever eleverna att de i vardagslivet far
direkt anvéndning av vad de ldr sig 6kar naturligtvis motivationen och lustan att ldra. Det kan
exempelvis rora sig om att 16sa konkreta problem tack vare de kunskaper eleverna inhdmtat.
Dessvirre dr inte denna motivation och lust att ldra nidrvarande i alla klassrum idag. Istéllet
har manga elever tappat glodet och ser skolmatematiken som ett nddvindigt ont. I detta arbete
undersoks uppfattningar hos elever och lédrare fran tva olika klasser. De resultat vi far fram



kopplas dven till matematikdidaktiska teorier. Vilka mgjligheter finns att forhindra negativa
forhallningssitt mot matematik? En aterkommande fundering dr ocksa hur matematiken kan
goras bade lustfylld och effektiv. Sa att eleverna inte bara kan ga ut grundskolan med
fullstindiga betyg i matematik, utan ocksa har ett starkt intresse for att vidareutveckla sina
matematiska kunskaper bade i vardagslivet och i kommande yrkesliv.

1.1 Syfte och problemformulering

Syftet med detta arbete dr att undersoka vad lustfylld och effektiv skolmatematik kan
innebira, bade i ett elev- och ldrarperspektiv.

De fragor vi problematiserar &r frimst foljande:

Vilket innehall och vilka arbetssitt forekommer under de aktuella klassernas
matematiklektioner? Vad har eleverna for uppfattningar om dessa?

Finns det likheter och skillnader géllande genus och alder nér det kommer till
matematikimnet?

Vilka arbetsformer och arbetssitt anvinder lararna under matematiklektionerna?



2. Teoretisk anknytning

For att kunna kartldgga och utveckla matematiken i dagens skola &r det naturligtvis viktigt att
utforska och begrunda vad litteraturen i matematikdidaktik har att sdga. Vad dr exempelvis
malen for matematikundervisningen enligt de aktuella styrdokumenten? Det &r sjdlvklart att
matematiklektionerna ska bidra till nagot, men vad? Hur ska man egentligen skapa lust och
kontinuerlig motivation att ldra hos eleverna? Finns det nagra dilemman pa vdgen och hur kan
dessa i sa fall 16sas? Kan det dessutom finnas genusskillnader att ta hansyn till nér det géller
matematikimnet?

I Léiroplanen for forskolan, Lpfo 98, och i Léiroplanen for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet, Lpo94, finns det mal for skolans arbete. Dessa samt
Kursplanen i matematik for grundskolan innehaller dels strivansmal som anger vad skolans
arbete skall inriktas mot, dels uppnaendemal som anger vad eleverna minst skall ha uppnatt
nér de lamnar skolan. Malen ér statligt faststéllda och fungerar som ett direktiv for vad
undervisningen ska leda till. Sedan &r det upp till skolledning, ldrare och elever att besluta om
planering, stoff och arbetsmetod. Léraren har slutligen en nyckelroll i att bestimma innehall
och upplidgg av den faktiska matematikundervisningen pa skolan.

I Lpfo 98 anges gillande dmnet matematik att:

Forskolan skall striiva efter att varje barn utvecklar sin formaga att uppticka och
anvianda matematik i meningsfulla ssmmanhang samt utvecklar sin forstaelse for
grundldggande egenskaper i begreppen tal, métning och form samt sin formaga att
orientera sig i tid och rum.

I Lpo 94 spinner man vidare pa detta perspektiv och siger att:

Skolan skall striva efter att varje elev... lér sig att anvéinda sina kunskaper som redskap
for att formulera och prova antaganden och 16sa problem, reflektera dver erfarenheter
och kritiskt granska och virdera pastaenden och forhallanden.

Dessutom séger ldroplanen att: ”Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgangen
grundskola... behirskar grundldggande matematiskt tinkande och kan tillimpa det i
vardagslivet.”

Ser man till matematikdmnets syfte och roll i Kursplanen i matematik for grundskolan
(Utbildningsdepartementet, 2007-07) finner man foljande:

Grundskolan har till uppgift att hos eleven utveckla sadana kunskaper i matematik
som behovs for att fatta vilgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer, for
att kunna tolka och anviénda det 6kade flodet av information och for att kunna folja
och delta i beslutsprocesser i samhdllet. [...] Utbildningen syftar till att utveckla
elevens intresse for matematik och mojligheter att kommunicera med matematikens
sprak och uttrycksformer. Den skall ocksa ge eleven mojlighet att uppticka estetiska
virden i matematiska monster, former och samband samt att uppleva den
tillfredsstillelse och glddje som ligger i att kunna forsta och 16sa problem.



For att fokusera mer pa de undersokningar i arskurs 2 och 5 som detta arbete har som grund,
ar det viktigt att dven begrunda de mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte
skolaret. Om detta sdger Kursplanen i matematik for grundskolan (Utbildningsdepartementet,
2007-07) foljande:

Eleven skall ha forvirvat sadana grundlaggande kunskaper i matematik som behovs
for att kunna beskriva och hantera situationer och 16sa problem i elevens narmiljo.
Inom denna ram skall eleven

¢ ha en grundliggande uppfattning som omfattar naturliga tal och enkla tal i brak- och
decimaltorm,

» forsta och kunna anvinda addition, subtraktion, multiplikation och division samt
kunna uppticka talmonster och bestimma obekanta tal i enkla formler,

¢ kunna rikna med naturliga tal — i huvudet, med hjilp av skriftliga rdknemetoder och
med minirdknade,

 ha en grundldggande rumsuppfattning och kunna kinna igen och beskriva nagra
viktiga egenskaper hos geometriska figurer och monster,

¢ kunna jaimfora, uppskatta och méta lingder, volymer, vinklar, massor, tider samt
kunna anvinda ritningar och kartor,

¢ kunna avlidsa och tolka data givna i tabeller och diagram samt kunna anvénda
elementira ldgesmatt.

Sammanfattningsvis kan man siga att matematikundervisningen skall vara
verklighetsanknuten, praktisk och utga fran elevernas forutsittningar och forkunskaper.
Skolans generella uppdrag ir att utbilda eleverna till goda samhéllsmedborgare. Detta innebér
ocksa att erbjuda eleverna de redskap de behover for sjéalvstiandighet i vardagslivet forst och
frimst, men senare dven i yrkeslivet. Matematikundervisningen skall alltsa aktivera eleverna
sa att de pa ett lustfyllt sitt ldr sig genom att uppticka och uppleva de olika matematiska
begreppen. Pa detta sitt gor eleverna dven kunskapen de inhdmtar till sin egen. Eller som
Hgines (2000) uttrycker det i sin bok Matematik som sprdk: ”Var onskan &r att eleverna skall
utveckla kunskaper som de #dger, kunskaper som de upplever att de kan anvinda, som upplevs
som meningsfulla och som har ett sammanhang med annan etablerad kunskap” (2000: 67).

Skolverkets rapport Lusten att ldra — med fokus pa matematik (2003) med Ulla Lindqvist som
huvudforfattare spinner vidare pa dessa tankegangar. I rapporten redovisas bland annat
avsikten med skolans matematikundervisning, som innebdr att utveckla kompetens,
sjalvfortroende och mojligheter att delta i och paverka samhillet. Rapporten podngterar ocksa
vikten av demokrati och framhaller att alla elever skall ha mojlighet att skaffa sig gedigna
matematikkunskaper. Aterigen lyfts dven tanken om vardagsmatematik fram. Eleverna
behover matematikkunskaper for att 16sa problem i vardagslivet och for att kunna forsta och
granska information, reklam och beslut i samhéllet som stort (Skolverket, 2003: 10).

Har blir det alltsd mycket tydligt att matematik inte bara handlar om att réikna plus och minus
eller ldra sig de fyra riknesitten och algebra utantill. Meningen &r istéllet att ge eleverna de
redskap de behover for att kunna tillimpa sina matematiska kunskaper i vardagen. Dirfor dr
det bland annat viktigt att lirare antar utmaningen att frigora sig fran mattebokens ofta harda
styrning av lektionsinnehallet. Det visentliga bor istéllet bli att inta en instdllning som tar
hiansyn till elevernas onskemal och behov i urvalet av undervisningsstoff. Upplever eleverna
att deras ldrare lyssnar pa dem och tar dem pa allvar okar sidkerligen motivationen med
forbéttrade prestationsresultat som foljd.



Skolverkets rapport tar ocksa upp de betydelsefulla begreppen lust och motivation. Bland
annat podngteras att manga, bade unga och éldre, beskriver att tillfillen som engagerar bade
kropp och sjil bidrar mest till lusten att ldra. Andra sporrar dr aha-upplevelser da man
kommer till insikt om ett dilemma och samtidigt blir uppmuntrad att fortsétta ldra sig. Men
vad innebér egentligen lusten att ldra? Lindqvist med flera forklarar att: ”Lusten beskrivs som
en nistan sinnlig glddje som involverar hela individens utveckling, bade emotionellt,
intellektuellt och socialt. Elever i alla skolar framhaller praktiska och estetiska amnen sa snart
det handlar om lust i ldrandet. I upplevelsen av lust finns nyfikenhet parad med fantasi,
upptickariver och glddje. Den kan vara en individuell upplevelse men ocksa handla om “den
kollektiva flygtur” man kan fa vara med om i ett klassrum nér allt stimmer och individerna i
gruppen skapar kunskap tillsammans” (Skolverket, 2003: 8).

Om man under matematiklektionerna enbart ridknar i matteboken utan nagot djupare syfte
finns det risk for att elevernas motivation sinar i det langa loppet. Sjélvklart &r inte
matteboken av ondo, men det &r viktigt att vaga utvidga dess ramar och arbeta dven med
praktisk matematik. Far eleverna bade kidnna och tinka &r chansen storre att deras lust att ldra
okar markant. Samtidigt far de en tilltro till sin egen formaga nir de individuellt eller i grupp
far uppticka former, samband och begrepp. Denna tilltro skapar forhoppningsvis sedan en
inre positiv drivkraft till att sa vil sjdlvstandigt som tillsammans med andra soka och forma
ny kunskap.

Vidare beskriver ocksa Lindqvist med flera (Skolverket, 2003) vad motivation &r. De
poédngterar att man ofta skiljer mellan inre och yttre motivation, mellan orsakerna varfor man
sjalv vill lyckas och omgivningens krav pa att man lyckas. Inre motivation kan vara eget
intresse eller vilja att 14ra, medan yttre motivation kan vara andras berdm, bra betyg osv. En
viletablerad definition av motivation lyfts upp som “strivan mot ett personligt mal, en
riktning mot nagot som kinns angelidget for den enskildes liv och utveckling nu och i
framtiden” (Skolverket, 2003: 8). Motivation definieras ocksa som en lirandeprocess och har
att gdra med studieintresse, ambition och engagemang i skolarbetet. Med andra ord kan
engagemang, aktivt deltagande i lirandeprocesser och iver hos eleverna betraktas som uttryck
for stark motivation. Ar innehallet under matematiklektionerna varierande, lagom utmanande
och erbjuder eleverna praktisk stimulans 6kar sikerligen lusten och ddrmed dven
motivationen att lédra.

Lindqvist med flera papekar ocksa att: ”Yngre elever lir sig genom att forst gora, sedan veta
och slutligen forsta vad och hur de har lédrt. Dirmed kan vi ocksa forsta barnens och de yngre
elevernas lust att ldra i sina konkreta handlingar och gliddjen 6ver att kunna klara av dem”
(Skolverket, 2003: 9). Nir det kommer till matematik handlar det om att tillvarata barnens
naturliga upptédckarglddje och nyfikenhet. Friska barn &r aktiva och utforskar sin omgivning.
Som pedagog ir det viktigt att mota eleverna pa den niva dér de befinner sig. Ror det sig till
exempel om geometri kan man lata eleverna utveckla en forstaelse for former genom att
erbjuda dem olika pussel, eller spel dir de ska placera en given form genom ett givet hal in i
en lada. Nir eleverna kommer hogre upp i arskurserna kan de ldgga svarare tangrampussel,
experimentera genom att uppskatta langd och avstand och sedan mita tillsammans med andra
samt pa egen hand. Aven de fyra riknesitten och olika matematiska samband kan eleverna ta
till sig pa ett praktiskt sitt. Da handlar det om att jaimfora foremal och uppticka kopplingar
och samband mellan olika enheter och delar.

Finns det da nagra dilemman i detta med att skapa lust fér och motivation till lirande inom
matematik? Madeleine Lowings bok Matematikundervisningens dilemman — Hur ldrare kan



hantera ldrandets komplexitet (2006) svarar redan med sin titel pa denna fraga. Lowing
(2006) beskriver upprepade ganger matematikundervisningen som mycket komplex. Hon
menar att ldraren maste hela tiden ta hénsyn till elevernas olika behov, férkunskaper och
mojligheter att lira matematik. Samtidigt skall lararen behirska teorier for innehallet, metoder
for att kommunicera innehallet och lampliga arbetsformer och arbetssitt. Nyckeln dr alltsa att
finna adekvata verktyg for att genomfora undervisningen. Men vad bestar dessa verktyg av
egentligen?

Lowing (2006) beskriver bland annat hur olika genomgangar kan se ut under
matematiklektionerna. Bland annat stiller hon fragan om eleverna sjdlva kan diskutera sig
fram till lampliga strategier under forutséttning att de far arbeta i grupp. Hon menar att detta
kan leda till ovidkommande prat, missuppfattningar eller att man rent av “forstar fel” nér
relativt oerfarna elever forsoker begripa nagot nytt tillsammans. Hur meningsfullt blir det hela
da tro? I samband med detta kommenterar Lowing (2006: 39) en situation da en lédrare verkar
ha alltfor stor tilltro till elevernas formaga, vilket innebér att eleverna tillats att utan
pedagogisk genomgang 16sa uppgifter i matematikboken med hjilp utav varandra. Lowing
menar att en genomgang bor besta av instruktioner pa tva omraden. Forst och frimst behover
eleverna fa klart for sig vilka uppgifter som skall 16sas; om de skall 16sas enskilt eller i grupp,
vilket material som skall anvindas och hur resultaten skall redovisas. Dessutom bor
genomgangen tydligt visa pa hur eleverna skall hantera den matematik de arbetar med under
lektionen. Dessa anvisningar kan inte bara ryckas ur sitt sammanhang, utan maste bygga pa
elevernas forutséttningar och vara forankrade i matematikdidaktiska teorier.

Sjélvklart skall man vara positiv och elevcentrerad, men samtidigt maste man som ldrare ta
sitt ansvar och inte ha en 6vertro pa elevernas formaga. Foser man dver for mycket pa
eleverna finns det stor risk att man stjélper istéllet for hjilper. Eller som Lowing uttrycker det:
”Idéer och goda avsikter maste ocksa fungera i skolans komplexa virld” (2006: 52).

Ett annat dilemma som genomsyrar dagens skolor dr de generellt daliga avgangsbetygen i
matematik. Skolverket har i ”Lusten att ldra” och "NU 03” sammanstillt olika orsaker till att
sa manga gar ut grundskolan utan att ha godkint i matematik. Lowing beskriver nagra av de
vanligaste skélen som:

”Det blir allt ovanligare att en ldrare gor en genomgang med alla elever eller en grupp av
elever. Samtidigt blir det allt vanligare att eleverna arbetar enskilt och pa egen hand, styrda av
texten i ett liromedel. Just laromedlens styrande inverkan pa undervisningen lyfts fram som
ett stort problem i de nimnda rapporterna” (2006: 61).

Aven Ann Ahlberg berér denna aspekt i sin artikel ”Att se utvecklingsméjligheter i barns
larande” i Matematik fran borjan. Ahlberg skriver att: ”Den nationella utvédrderingen av
matematikundervisningen i grundskolan visar att eleverna foretrédelsevis arbetar med
laroboken pa lektionerna” (2000: 21). Dessutom papekar hon: ... visar ett stort antal studier
att flickor har sdmre sjalvuppfattning och tilltro till den egna matematiska formagan ar
pojkar” (2000: 31).

Den storsta orsaken till daliga resultat verkar alltsa vara bristande kommunikation mellan
ldarare och elever. Dessutom menar de skolverkets rapporter Lowing lyfter fram, att eleverna
ofta har en begrinsad uppfattning om vad de faktiskt kan om man jimfor med de nationella
malen. Generellt sett har da pojkar storre tilltro till vad de formar dn vad flickor har.
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Vidare diskuterar Bertil Gran konsaspekten i sin bok Matematik pa elevens villkor (1998).
Gran poingterar att: ”’I Sverige har flickor i genomsnitt béttre betyg dn pojkar i matematik,
bade i grundskolan och i gymnasieskolan” (1998: 77).

Gran (1998) papekar ocksa att pojkar presterar béttre dn flickor pa nationella prov. Daremot
presterar flickor bittre pa sadana prov som lédraren sjélv har givit ut. Kan det vara sa att pojkar
generellt kan matematik bittre och tar till sig den vardagsmatematik som finns runt om,
medan flickor pluggar infér prov? Léraren kanske talar om for eleverna vad de behover lidsa
pa och flickorna pluggar pa just dessa delar. For de nationella proven kan eleverna inte ldsa
pa, utan behover kunna de olika delarna som dr med pa provet. Kan det vara sa att pojkar
kommer ihdg vad de har jobbat med under aret och har det farskt i minnet hela tiden?
Flickorna kanske lédser vildigt mycket till provet och glommer sedan bort hur de ska ga
tillvdga for att 16sa helheter inom matematiken. Slutsatsen blir att det dr viktigt att férhindra
sa kallad ytinldrning, da eleverna ldaser mycket infor provet men ganska snabbt efterat
glommer vad de jobbat med.

Dessutom skriver Gran att: I den man kvinnor viljer att studera matematik uppnar de i
genomsnitt lika goda eller bittre resultat in min” (1998: 86). And4 ir det fi kvinnor som
viljer matematik pa hogskolan. Gran papekar ocksa att ... fa kvinnor #r anstillda som lédrare
i matematik vid universiteten” (1998: 78). Om det fanns fler kvinnor som jobbade inom
matematik pa hogskolan kanske det hade funnits fler kvinnor som hade velat lisa matematik.

Detta kan dock dven ses som en ond cirkel. Finns det ndmligen inte nagra kvinnor som
fortsitter att 1dsa matematik pa hogskolan kommer det heller inte finnas nagra kvinnor att
anstilla inom matematik pa universiteten. Alltsa behovs fler kvinnor som viljer att 1dsa
matematik pa hogre nivaer. Men fragan dr hur man ska locka kvinnorna till att studera
matematik pa universitetsniva. Drar sig kvinnorna for detta pa grund av att de &r ridda eller
tror att de inte skall klara av det?

Gran menar dven att ... pojkar i arskurserna 6 till 12 genomgaende visade storre tilltro till
egen formaga i matematik dn flickorna” (1998: 86). Detta tankesétt hianger troligtvis dven
med i vuxenlivet och bidrar sdkerligen till att kvinnor viljer bort matematiken pa hogre
nivaer. De tror inte sjdlva att de skall klara av det. En ytterligare orsak kan vara att matematik
starkt forknippas med status. Aven om vi lever i ett samhille som strivar efter jamstilldhet
bland annat mellan konen, har ménnen i dagsliget fortfarande forsprang och ockuperar oftare
an kvinnorna de positioner som associeras med pengar och makt. En del av tdvlingen att na
dessa poster innebir att vara framgangsrik inom dmnen som sammankopplas med hogt socialt
anseende. Och da dr matematiken naturligtvis ett givet exempel.

Vidare forklarar Ingrid Carlgren och Ference Marton i sin bok Lérare av i morgon att
lararyrkets centrala del &r "ldrarnas forstaelse av hur eleverna fungerar och insikten om vad
som krévs for att de ska utvecklas till kunniga ménniskor som ér till gliddje for sig sjdlva och
for andra” (2002: 12). Det giller alltsa for ldrare att anpassa undervisningen till den
mangdimensionella verklighet som omger eleverna. Carlgren och Marton (2002: kap 2) menar
ocksa att det dr viktigt att komma ihag att det dr interaktionen mellan ldrare och elever som &r
det avgorande i att astadkomma lirande. Genom samspelet skapas ocksa en kontakt mellan
ldarare och elever, som &r visentligt for att skolarbetet skall fungera bra. Upplever eleverna att
deras asikter, intressen och behov blir tagna pa allvar 6kar motivationen till att ldra
automatiskt. Samtidigt stirks elevernas sjalvfortroende av att de klarar av att tinka och handla
sjalvstiandigt. Det 6nskvirda malet dven i matematikundervisningen blir da att eleverna “’ska
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gora saker inte bara for att de blir tillsagda att gora det utan t. ex for att de sjidlva vill, eller for
att det de gor har betydelse for andra méanniskor” (2002: 91). Pa detta sitt hor lustfyllt och
effektivt larande ihop. Det man dr motiverad till att gora gor man oftast effektivt. Alltsa dr det
ldrarnas ansvar att genom variation i matematikimnet skapa denna vilja och lust hos eleverna
till ett livslangt larande.
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3. Metod
3.1 Teoretiskt underlag

Grunderna for de forskningsmetoder vi valt kan kopplas till Sharan B Merriams Fallstudien
som forskningsmetod (1994). 1 denna bok beskriver Merriam (1994: 9) hur en forskare viljer
fallstudiemetoden da denne ir ute efter djupgaende kunskaper om ett visst avgrinsat fall,
exempelvis en bestimd skola eller klass. Fokus ska da ligga pa process hellre én pa resultat
och pa att upptidcka snarare dn pa att bevisa. Detta innebdr att fallstudier dr holistiska,
verklighetstrogna och byggda pa empiri. Resultaten rapporteras alltsa inte i siffror, utan
istillet med litterédra tekniker for att beskriva och analysera. Vi har dérfor dven i detta arbete
valt att presentera resultaten i berittande form. Forutom kvalitativ forskning har vi dock dven
valt att anvinda oss av kvantitativ metod da vi kartlagt elevernas uppfattningar genom en
enkitundersokning.

Merriam poingterar dven att: [ kvalitativa fallstudier 4r intervjuer den huvudsakliga killan
nar det giller att fa fram de kvalitativa data som behovs for att skapa en forstaelse av den
foreteelse man studerar” (1994: 100). Dessutom lyfter forfattaren fram att intervju &r det bésta

sdttet att fa reda pa ”vad nagon vet eller vad nagon tinker pa” (1994: 100). Darfor har vi bland
annat valt att intervjua fyra elever samt deras ldrare i de tva olika klasserna vi besokt.

En annan viktig metod i fallstudier dr deltagande observation. Till skillnad fran intervjuns
andrahandsredogorelse ror det sig da om direkt erfarenhet. Merriam beskriver bland annat att:
”Deltagande observation ér den kanske viktigaste metoden nér det géller att samla in
information under en fallundersdkning. Den formen av observation ger en
forstahandsbeskrivning av den situation som studeras och nér den kombineras med intervjuer
och killanalys mojliggor den en holistisk tolkning av situationen.” (1994: 115). Detta innebar
att man som deltagande observator kan anvinda alla sina sinnen for att studera och direfter
organisera och analysera de upplevelser och upptéickter man gjort. I detta arbete kommer vi att
sammanfatta och diskutera de observationer vi gjort under matematiklektionerna i bade
arskurs 2 och 5.

Naturligtvis beror resultatet pa fallstudien pa forskarens fardighet och skicklighet. Alla
ménniskor ar fiargade av sina tidigare erfarenheter. Alltsa kan ingen forskare helt objektivt
samla in och analysera data, utan den kunskap man inhéamtar spinner vidare pa de
forestéllningar man redan har. Detta innebér att det dr viktigt att inta ett kritiskt
forhallningssitt inte bara mot det man uppticker, utan ocksa mot varfor man upplever en viss
foreteelse pa ett specifikt sétt och vad som far en att dra vissa slutsatser. Dessutom skall man
vara forsiktig med att generalisera utifran enskilda fall. Fordelarna i detta arbete dr dock att
tva fall, det vill séga tva olika skolor, har studerats. Dessutom har vi anvint tre olika
forskningsmetoder och lyssnat till bade elever och ldrare. Dirutdver dr vi som forskat tva till
antalet, vilket innebir fler infallsvinklar pa helheten.

3.2 Bakgrund

Manga delar inom matematikémnet hade fangat vart intresse. Bland annat funderade vi pa hur
matematikundervisningen skall kunna utvecklas sa att manga fler elever gar ut grundskolan
med atminstone godként betyg i matematik. Dessutom reflekterade vi kring hur innehall och
arbetssitt under matematiklektionerna var upplagt. Naturligtvis fokuserade vi ocksa pa
arbetets syfte om vad lustfyllt och effektivt larande i matematik egentligen innebér. Hur ska
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man skapa en positiv attityd till matematik sa att eleverna drivs av en kontinuerlig motivation
och lust att lira? Vi funderade dven pa matematikbokens styrande roll i manga klassrum och
beslutade oss for att lyfta fram olika alternativa arbetsformer. Hur kan man exempelvis
variera matematiklektionernas innehall och fora in praktiskt och konkret matematik for att
underlitta larandet?

Efter manga tankegangar kom vi fram till att vi skulle koncentrera oss pa elevernas
uppfattningar om matematikundervisningen. Vad tyckte de bést om och hur lidrde de sig
matematik mest? Fanns det nagonting de vill forbéttra eller gora annorlunda? Med detta i
tankarna satte vi oss sedan och funderade Gver pa vilket sitt vi skulle fa reda pa detta. Forst
tankte vi att vi skulle gora en enkdtundersokning. Men da skulle vi troligtvis bara fa korta
koncisa svar fran manga elever. Darfor funderade vi pa intervjuer istillet. Vi valde denna
metod bland annat pa grund av det Berit Bergius och Lillemor Emanuelsson poéngterar i sin
artikel ”Att stimulera barns intresse for och upptickter i matematik” i Matematik fran borjan:
”Att samtala enskilt med eller intervjua barn dr nddviandigt for att fa kunskap om hur ett barn
resonerar kring olika fenomen” (2000: 146).

3.3 Forberedelser

Vi beslot oss slutligen att anvidnda oss av bade enkdtundersokning och intervjuer for att bade
fa generell kunskap om en mingd elevers tankar, samt mer detaljerad kunskap om nagra
utvalda elevers reflektioner. Vi gav ut en enkit som tva klasser fick svara pa, en arskurs 2
respektive en arskurs 5. Efter det intervjuade vi fyra elever i arskurs 2 och fyra elever i
arskurs 5. Dessa klasser valdes ut beroende pa att vi har haft vara VFU-perioder i dem.

Naturligtvis hade vi kunnat fa ett storre perspektiv om vi intervjuat fler elever och breddat
enkidtundersokningen. Vi hade exempelvis kunnat be fler klasser svara pa enkiten och
ddrigenom dven fatt mojlighet att fa fler lararintervjuer. Dessutom kunde vi fokuserat pa hela
grundskolan och jamfort yngre elevers matematikinldarning med de elever som bara har nagra
ar kvar i den obligatoriska skolan. Finns samma motivation och lust att ldra hos de #dldre som
hos de yngre eleverna? Aven om vi utifrdn yngre elever undersoker orsaken till de daliga
avgangsbetyg som diskuterats linge, vore det bra att fa med #ldre elevers perspektiv. Men pa
grund av tidsbrist och begrinsade mojligheter har vi inte haft tillfille att genomfora fler
undersokningar. Dessutom poéngterar bland annat Sharan B Merriam i sin bok Fallstudien
som forskningsmetod: "Man ska tvinga sig till att avgrinsa undersokningen, man maste inse
att det inte gar att gora allt” (1994: 137).

Vidare genomsyras bland annat flertalet artiklar i Nimnaren Temas Matematik fran borjan
(Red: Wallby m fl: 2000) av hur avgorande elevernas forsta erfarenheter av matematik &r.
Skapar man fran borjan ett personligt och positivt forhallningssitt till skolimnet matematik ar
chansen storre att elevernas intresse och motivation haller i sig. Det livslanga ldarandet
behover goras verklighetsanknutet och relevant for att man inte ska tappa gnistan. Ordnas det
mojligheter for samarbete mellan matematiklirare for yngre och dldre elever ér sjalvklart
chansen storre att eleverna dven under grundskolans senare ar far spinna vidare pa de
kunskaper de tidigare inhdmtat. Detta styrks dven av styrdokumenten, som genomsyras av att
man ska ta tillvara pa vad eleverna kan. Dessutom skriver Berit Bergius och Lillemor
Emanuelsson (Red: Wallby m fl: 2000) i sin artikel " Att stimulera barns intresse for och
upptickter i matematik™ i Matematik fran borjan hur viktigt det 4r att eleverna fran borjan
tillats att upptdcka matematik genom att uppleva den med alla sina sinnen. I artikeln
podngteras bland annat: Eleverna funderar 6ver och kan formulera hur de tinkt och vad de
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lart sig. De visar forstaelse for och tilltro till sitt tinkande i matematik och anvinder
matematik som verktyg att forsta sin omvérld” (2000: 177).

Vi utformade enkiten genom att tillsammans fundera 6ver vilka fragor vi tyckte var
visentliga inom matematiken, bade for eleverna och for oss. I samklang med syftet om
lustfyllt och effektivt larande i matematik formulerade vi fragorna sa att vi skulle fa en tydlig
uppfattning om elevernas asikter kring matematikdmnet. Vi forsokte gora fragorna ldtta att
besvara sa att eleverna kunde forsta fran borjan vad det var vi menade och att det blev
begripligt for dem. Det var bland annat dérfor vi anvinde ordet “matte” och inte ”matematik”.
Dels for att inte gora det krangligt for eleverna och dels for att vi tror att eleverna kan koppla
manga fler tankar och erfarenheter till bendmningen “matte” valde vi att anvianda detta ord.
Dessutom lyfter Bergius och Emanuelsson fram att ordet matematik &r oként for de flesta
barn” (2000: 147).

Efter att enkitfragorna var klara borjade vi med intervjufragorna. Ambitionen var att dven
intervjufragorna skulle vara litta att forsta, sa att eleverna skulle fa ett flyt i det de berittade.
Vi skulle inte behova forklara vad vi menade, utan fragorna skulle vara naturligt stillda for
eleverna. Darfor valde vi att utga fran enkétfragorna. Orsaken till detta val var ocksa att vi
ville ha mer utforliga och djupgaende svar pa fragorna enkéten tagit upp. Dessutom hade vi en
Oppen sista fraga som tilldt eleverna att reflektera fritt och beritta det de hade att tilligga om
matematiken i skolan. Bade enkiten och intervjufragorna till eleverna foljer med som bilagor
i detta arbete (se bilaga 1 och 2).

Det 6vergripande med intervjufrigorna var att vi poingterade frigan varfor. Aven om sirskilt
yngre elever kan uppleva det problematiskt att forklara varfor saker dr pa ett visst sitt,
anvinde vi oss av samma grundfragestillningar, dock med lampliga nyanser anpassade till
varje elev. Grundfragorna var de samma pa grund av behovet att bilda vetenskapliga
hypoteser kring var undersokning.

Nir vi hade gjort fardigt enkiten och intervjufragorna var det dags att fundera pa om vi fatt
med allt som behovdes for att fa svar pa fragorna arbetet bygger pa. Dessutom diskuterade vi
om spraket och formuleringarna var ldmpliga for de elever som skulle inga i undersokningen.
Nir vi skrev fragorna utgick vi fran arbetets syfte, men for att prova enkétens formulering och
tydlighet testade vi att gora enkiten med fyra elever i arskurs 2.

Naturligtvis tankte vi ocksa anvidnda oss av observation under matematiklektionerna i bade
arskurs 2 och 5. De deltagande observationerna gick ut pa att vi som forskare befann oss i
klassrummen och studerade miljon, samt innehall och tillvigagangssitt dér. Dessa iakttagelser
dgde rum bade under VFU-perioderna och da vi besokte skolorna for att utforska lirandet i
matematik.

3.4 Etik

For att arbetet skulle vila pa en etiskt riktig grund formulerade vi ett tillstand till elevernas
vardnadshavare i de bada klasserna. Detta tillstand skulle undertecknas av malsminnen om de
tilldt sina barn att svara pa en matematikenkdt, respektive bli intervjuade om matematikamnet
i skolan. Vi skickade sedan detta tillstand via e-post till vara lokala ldrarhandledare och bad
dem att dela ut pappret till alla elever. Detta gjorde vi for att eleverna skulle ha med sig
tillstandet da vi kom ut till klasserna. Dessutom meddelade vi att det hela skulle ske anonymt.
Alltsa skulle dven de namn ldraren och eleverna presenterades med i redovisningen vara
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fingerade. Tillstandet som skickades ut till malsminnen foljer med som bilaga i detta arbete
(se bilaga 3). I forlangningen skulle de elever som valdes ut for intervjun ytterligare fa
bekriftat att deras riktiga identitet inte skulle avslojas pa nagot sitt. Vi papekade da ocksa att
deltagandet var frivilligt och nir som helst kunde avbrytas.

3.5 Genomforandet

Vi har utfort en enkdtundersokning i tva olika klasser. Sammanlagt har 34 elever fran arskurs
2 och arskurs 5 besvarat frageformuléret. Syftet med undersokning var att kartligga elevernas
instdllning och uppfattningar om matematikdmnet. Vi stillde fragor om vad eleverna tyckte
om matematik, hur svar de upplevde matematiken, vad de gor under matematiklektionerna
och vad de tyckte var roligast av det de gor. Dessutom fick eleverna svara pa hur de ville
jobba med matematiken och varfor, samt vilken genomgang de tyckte bést om.

Enkitundersokningen gick ut pa att stilla bade fragor som skulle besvaras genom att ringa in
ett av fyra olika alternativ och fragor som var 6ppna till karaktiren. Eleverna fick alltsa bade
vélja det alternativ som passade dem bist, samt redogora for sina tankar i friare form. I detta
arbete presenteras resultaten av svaren pa frageformulédren arskursvis. Forst redovisas en
sammanstédllning av arskurs 2-elevernas enkédtundersokning, dér en skiljelinje gors mellan
konen. Direfter redogors pa samma sitt en sammanstillning av arskurs 5-elevernas svar pa
frageformuliret.

Efter att ha fatt en 6vergripande bild om vad eleverna tyckte och tinkte valde vi att med
enkidtundersokningen som grund utfora intervjuer bade i arskurs 2 och 5. Vi valde att samtala
med tva flickor och tva pojkar ur varje klass, sammanlagt alltsa atta elever. Syftet med
intervjuerna var att fa djupare kunskaper om elevernas asikter om matematikimnet. Fragorna
vi stéllde berorde varfor eleverna tyckte matte var roligt/trakigt, vad som gjorde matten
svar/ldtt, om det alltid hade varit sa, vad som var bra med att jobba sjilv respektive i grupp.
Dessutom fragade vi om eleverna skulle vilja att matematiklektionerna var annorlunda, hur de
bist larde sig matte samt varfor de foredrog en viss genomgang.

For att ge eleverna utrymme och majlighet att delge sina egna uppfattningar sa fritt som
mojligt valde vi att stélla 6ppna fragor. Vi ville inte heller gora eleverna osidkra genom att
anvinda oss av bandspelare vid intervjun. Dessutom var det krangligt att fa tag i lamplig
teknisk utrustning som skulle tjéana syftet. Eftersom de som intervjuas létt kan kénna sig
obekvidma med att bli inspelade och ddrmed himmas i sitt ordflode, valde vi istéllet att skriva
ner elevernas kommentarer under intervjuernas gang. Pennorna glodde medan vi, bade med
stodord och direkta citat, antecknade det eleverna uttryckte. I detta arbete sammanstills
intervjuerna en och en, samt redovisas i kronologisk ordning med arskursvis gruppering.

En annan viktig del av datainsamlingen var iakttagelserna pa plats. Vi anvinde oss av
metoden deltagande observation for att fa bade djupare och bredare kunskap om vad som
forsiggick under matematiklektionerna i de olika klasserna. Detta innebar att vi var med i
klassrummet, hjilpte till med undervisningen samt gjorde medvetna anteckningar om det som
skedde. Dessa observationer har pagatt under fem VFU-veckor under hostterminen 2007 i
arskurs 2 samt specifikt under en matematiklektion i arskurs 5. Foremalen for iakttagelserna
har forst och framst varit innehall, organisation och upplidgg av matematiklektionerna. I detta
arbete foljs redovisningen av observationerna i arskurs 2 av sammanstillningen av
observationerna i arskurs 5.
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3.6 Tillvigagangssiitt

Efter forberedelserna var det dags att aka ut till klasserna for att fa reda pa vad eleverna hade
for tankar och asikter om matematikdmnet. Maria akte till sin VFU-skola och Louise dkte till
sin. Aven om vi inte var tillsammans utgick vi frin samma uppligg. Till att borja med testade
vi enkiten pa fyra elever. Meningen med testen var forstas att fa en uppfattning om hur
eleverna relaterade till de olika fragorna, om de tyckte att det var krangligt eller inte forstod
nagot osv. Ingen av de fyra elever verkade dock ha svarigheter med att begripa fragorna, utan
kunde utan hjilp fylla i frigeformuliret. Anda justerades en del frigor och dirmed var det fritt
fram for enkédtundersokningarna i helklass.

Vi startade lektionen med att ga igenom de olika fragorna pa enkiten och forklarade for
eleverna hur enkéten var uppbyggd. Pa vissa stéllen skulle de skriva kort om vad det tyckte.
Pa andra stillen skulle de vilja mellan fyra alternativ och ringa in det alternativ som de tyckte
stimde bast in pa dem. Efter att vi noggrant hade presenterat de olika delarna av enkiten fick
eleverna svara pa de olika fragorna. Eleverna verkade inte ha svart att forsta vad de skulle
gora och det hela gick relativt snabbt att genomfora.

Nir allas enkiter var insamlade borjade intervjuerna. De kriterier vi hade vid urvalet var dels
en aldersfordelning som innebar att vi intervjuade fyra yngre elever och fyra lite dldre elever
och dels en jimn fordelning mellan kénen. Eftersom vi skulle intervjua totalt fyra elever i
varje klass valde vi tva pojkar och tva flickor bade bland eleverna i arskurs 2 och 5. I ar 2
hade alla utom en flicka tillstind med sig om att bli intervjuad. For att fa ut basta mojliga
resultat av samtalen kom Maria 6verens med klassldraren om vilka som skulle intervjuas.
Lararen menade att vi skulle vilja en duktigare elev, en svagare elev och tva som lag mitt i
mellan. Maria skrev upp elevernas namn pa en lista och hittade sedan ett 1ampligt rum for
intervjuerna.

I tur och ordning f6ljde sedan eleverna enskilt med till fritidshemmets malarrum for att bli
intervjuade. Detta utrymme var bade hemtrevligt och bekvamt for eleverna att vistas i.
Eleverna kinde ocksa igen fragorna sedan enkétundersokningen tidigare och var inte blyga
med att séiga vad de tyckte eftersom det hela skulle presenteras anonymt. Samtalen, som
varade 1 ungefédr 20 minuter vardera, blev dirfor dppna och intensiva. Nir vi framfor
resultaten av intervjuerna i detta arbete har vi valt att ge eleverna i arskurs 2 de fingerade
namnen Tobias, Martin, Lisa och Sofia.

I ar 5 lottade Louise och den lokala ldrarutbildaren tva pojkar och tva flickor som skulle bli
intervjuade. Detta gjorde vi for att det inte skulle bli orittvist och att ingen elev efterat skulle
fraga varfor vi inte valde just honom eller henne. I ar 5 var det meningen att vi skulle sitta i
grupprummet som ligger i anslutning till klassrummet. Detta for att eleverna skulle kdnna sig
hemma och fa vara i en miljé som var trygg for dem. Nu gick det tyvirr inte for att eleverna
som var kvar i klassrummet behdvde tillgang till de datorer som stod inne i grupprummet. Vi
fick tillgang till ett litet, morkt rum som ligger i anslutning till rektorns arbetsrum. Det var
ganska kallt i detta rum och det hade ingen mysig kinsla alls. Den forsta eleven som
intervjuades var Kalle. Han f6ljde med Louise efter 10-rasten till det lilla rummet. Han satte
sig pa en stol och vintade pa att hon skulle plocka upp sitt skrivmaterial. Sedan borjade
intervjun. Under tiden Kalle pratade antecknade Louise. Pennan glodde for att kunna fa med
allt vad Kalle sa. Efter Kalles tur var det Jonas och sedan rullade det pa med flickorna ocksa.
Intervjuerna gick bra och tog ungefir 20 minuter var.
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Nir vi sedan kom hem satte vi oss ner och sammanstillde svaren vi hade fatt pa enkéterna och
intervjuerna. Forst sammanstillde vi dem i tabellform. Men sedan kom vi pa att resultaten &r
smidigare och sékert dven roligare att lisa om de dr skrivna som en sammanhéngande text
istdllet. Vi dndrade dérfor svaren fran tabellform till berittandeform. Att sitta och
sammanstélla allt material som man hade fatt tog mycket ldangre tid &n vad vi trodde fran
borjan att det skulle ta. Slutligen blev vi klara och satte sedan ihop arskurs tvas resultat
tillsammans med arskurs fems sa att det blev en lopande text.

Vi var dock inte riktigt ndjda @nda. Istillet ville vi forsta eleverna mer och dessutom fa in ett
lararperspektiv pa det vi utforskade. Bland annat var var ambition att undersoka pa vilket sitt
lararna, det hir fallet i arskurs 2 och 5, lade upp lektionerna. Vi var ocksa nyfikna pa vad
effektiv och lustfylld matematikundervisning och matematikinldrning var ur ldrarnas
synvinkel. Dérfor valde vi att skriva nagra intervjufragor till vara lokala ldrarhandledare
ocksa. Vi undrade bland annat hur ldrarna gick tillviga for att vilja innehall, arbetssétt och
arbetsform, pa vilket sitt eleverna var med i detta arbete, vilken elevernas respons var pa de
olika delarna samt hur ldraren introducerade arbetet med ett nytt avsnitt. Dessa fragor e-
postade vi sedan till vara lokala ldrarhandledare. De fick dérefter skriftligt besvara fragorna
och skicka tillbaka svaren till oss. Nir vi fatt ta del av ldrarnas reflektioner sammanstéllde vi
ocksa dem till en sammanhingande text. Intervjufragorna till lirarna finns med som bifogad
bilaga (se bilaga 4).

3.7 Studiens tillforlitlighet

Nir vi gjorde enkiten och intervjuerna lade vi mycket vikt pa vad vi sjélva ville veta och vad
vi tyckte var viktigt att fa fram. Vi testade dock grundenkiten pa fyra elever i arskurs 2 for att
se att de forstod vad vi hade skrivit och hur man skulle ga tillvdga. Vi resonerade sa att om
eleverna i arskurs 2 forstar hur man skall gora forstar formodligen eleverna i arskurs 5 det
ocksa. Vi hade i och for sig kunnat testa grundenkiten pa nagra elever i arskurs 5 ocksa, men
vi litade hir pa tvaornas formaga att forsta var enkit. Och nér vi hade testat enkéten i arskurs
2 uppstod det inga fragetecken alls fran elevernas sida. Utifran vart syfte om att undersoka
vad lustfylld och ldrorik matematik innebar utgick vi alltsa fran elevernas uppfattningar. De
centrala delarna var vad eleverna tyckte om skolmatematiken, vad de gjorde under
mattelektionerna och vad de tyckte var roligast och bist av innehallet. Dessutom berérde
enkiten huruvida eleverna foredrog att jobba ensamma eller i grupp, samt vilka slags
genomgangar de tyckte mest om.

I den arskurs 2 som deltog i undervisningen fyllde alla de 19 tillfragade eleverna i enkiten.
Med andra ord fanns det inget bortfall i klassen géllande enkitundersokningen. Didremot fanns
det en flicka som inte hade med sig tillstand om att bli intervjuad. Alltsa fanns hon
naturligtvis inte med bland de elever som valdes ut for intervju. Eftersom bortfallet var
minimalt vagar vi dock pasta att resultaten av vara undersokningar i arskurs 2 giller for hela
klassen. I arskurs 5 var det 15 elever som gjorde enkiten. I klassen ar det totalt 18 elever. Det
var alltsa tre elever fran klassen som inte deltog pa grund av sjukdom. Vad giller intervjun sa
var det tva pojkar som hade med sig intyg fran fordldrarna att de fick bli intervjuade. Dessa
tva pojkar valdes da automatiskt ut till intervjun. Vad giller flickorna sa var det atta stycken
som hade med sig intyg. Av dessa atta flickor var det tva som skulle intervjuas. Dessa flickor
lottades fram. Utav alla elever i klassen sa var det alltsa tre stycken borta nér enkiten gjordes.
Vi vet inte hur dessa tre elever hade svarat pa enkiten men utav de som svarade var det
manga som ville ha mer praktisk matematik dn vad eleverna har i dagens lége.

18



Med tanke pa att vi anvédnder oss av bade enkdter och intervjuer 6kar studiens giltighet med
hénsyn till elevernas asikter. Det som inte framtriader ur enkéten har mojlighet att komma
fram senare. Hur pass generella resultaten kan pastas vara dr dock svart att sdga. Vi har
undersokt tva olika klasser oberoende av varandra. Naturligtvis har eleverna som delgett sina
uppfattningar, olika forkunskaper och forutsittningar. Niar man studerar méinniskor i olika
avseenden skall man rikna med att resultaten varierar. Ambitionen med detta arbete dr inte
heller att analysera vad elever i allminhet anser om matematik, utan vad lustfylld och ldrorik
matematik kan innebdra. Med ritt syfte i fokus fungerar inte elevernas svar som nagot
nodvindigt generaliserbart, utan snarare som hjélp i processen att hitta effektiva och roliga
sitt att jobba med matematik i skolan. Att vid ett senare tillfille upprepa samma undersokning
i de tva klasserna kan ge ett annorlunda resultat beroende pa hur matematiklektionernas
innehall utvecklats eller om elevernas instédllning till matematiken dndrats osv. Alltsa dr det
viktigt att ldsaren dr uppmirksam pa hur de olika delarna i arbetet stralar samman till en
helhet. Vi dr inte ute efter att séka den enda, absoluta sanningen om matematikundervisning,
utan med konkreta erfarenheter som grund ge forslag pa hur effektiv och lustfylld ldrande i
matematik kan ga till.

Gillande validitet och reliabilitet kan vi aldrig vara riktigt séikra pa att eleverna och ldrarna
svarade helt édrligt pa vara fragor. Det kan hinda att det fanns olika bakomliggande skil till
informanternas svar och att de sa det som lét bést i ssmmanhanget. Vi hoppas dnda pa att
eleverna svarade drligt sa att resultatet av undersokningarna ir verklighetstroget. Att eleverna
satt i varsin bink och fyllde i enkiterna oberoende av varandra okar trovérdigheten i svaren.
Vanligtvis brukar eleverna i arskurs 2 tidvla om vem som blir klar forst med en uppgift, men
vid enkétundersokningen fanns det tva ldrare i klassrummet som hjilpte till och engagerade
eleverna att svara noggrant pa fragorna. Nar eleverna i arskurs 5 blev klara med enkiten tog
de lugnt upp ett arbete i geografi och jobbade med. Det verkade inte som eleverna kinde sig
stressade, utan att de var vana vid att bli klara olika fort. Att eleverna gav enkiten den tid den
tog okar forstas chansen att svaren var vil genomtinkta.

Med tanke pa den for arskurs 2-eleverna bekvdma och vilbekanta miljon samt den positiva
och tillatande atmosfir som vi var mana om att vidmakthalla under intervjuerna, dr det troligt
att eleverna vagade vara helt 6ppna och drliga om sina uppfattningar. Eleverna fick dessutom
den tid de ville ha under intervjun, kunde avbryta undersokningen nér de helst ville och visste
att det hela skedde anonymt. Dessutom radde det inget grupptryck under intervjuerna
eftersom de utfordes enskilt. Dessa faktorer tror vi underlittade eleverna att vara uppriktiga.
Trots att prestige och forsiktighet med tanke pa att vi var narvarande kunde orsaka eleverna
att smyga med sanningen, anser vi att skilen for informanterna att vara drliga klart 6verviger
nackdelarna.

Vad giller intervjuerna i arskurs 5 gjordes de i ett litet rum bredvid rektorns arbetsrum. I detta
lilla rum kénner eleverna inte sig hemma och rummet hade en ganska dyster och trakig
inredning. Allt detta kan naturligtvis ha paverkat elevernas svar om matematik. Det hade varit
bittre om vi hade kunnat fa gora intervjuerna i ett rum som eleverna ként sig mer bekvima i.
Kanske skulle elevernas svar inte vara desamma som de svaren vi fick nu. Vi blev tyvirr
tilldelade detta lilla rum och hade ingen annan stans att ta vigen. Meningen var att
intervjuerna skulle vara i ett rum som ligger i anslutning till elevernas klassrum. I det rummet
kédnner eleverna sig vil hemma da de tillbringar vildigt mycket tid i rummet. Men vi anser
dnda att manga av de ovan nimnda skélen for de yngre eleverna att vara uppriktiga gillde
dven for eleverna i arskurs 5.
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Pa grund utav tidsbrist mest med tanke pa decemberaktiviteterna i skolorna hade vi tyvirr inte
mojlighet att aka ut till 1drarna for att intervjua dem. Vi tyckte dnda att det var viktigt att fa
med deras reflektioner och 16ste detta genom att e-posta intervjufragor till vara lokala
lararutbildare. Pa ett sitt kan vi tycka att det hade varit bittre om vi hade varit med vid
intervjun. Da hade vi exempelvis kunnat tolka ldrarnas tonfall och kroppssprak mm. Detta ser
man inte nir man gor en skriftlig intervju via e-post och skulle troligtvis dnda klassas som en
tolkningsfraga. Fordelarna med att vi e-postade vara fragor var att lararna hade mer tid pa sig
att svara och dirmed ocksa kunde fundera djupare kring vad de skrev. Dessutom var de inte
paverkade av var nérvaro under intervjun och kunde kanske da littare forklara hur allt lag till.
Visst kan de ha valt att lyfta fram de positiva delarna och tona ner de negativa, men samtidigt
har detta arbete dven tagit tillvara pa elevernas perspektiv och klassrumsobservationer. Det
giller alltsa for ldasaren att forhalla sig kritisk till informationen och balansera de olika delarna
till en sammanhallen helhet.
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4. Resultat och analys
4.1 Enkitundersokningen i arskurs 2

Den arskurs 2 som enkédtundersokningen utfordes i bestod av 10 flickor och 9 pojkar, dvs.
totalt 19 elever. Efter att ha provat grundenkiten pa fyra elever och justerat fragorna en del
var det dags for en helklassundersokning. Till en borjan forklarade Maria noggrant for
eleverna hur enkéten var upplagd och hur de skulle svara pa de olika fragorna. Direfter fick
varje elev individuellt fylla i enkéten i sin egen takt.

Ur enkétsvaren framgick det att 70 % av flickorna och 67 % av pojkarna tyckte att matte var
roligt. Endast en elev i klassen upplevde matte som “trakigt” och hilften av de pojkar som
hade en positiv instillning till matte tyckte till och med att matte var “jétteroligt”.

60 % av flickorna beskrev matte som “litt”, medan 30 % av dem upplevde matte som “svart”.
67 % av pojkarna tyckte att matte var “svart” medan de 6vriga pojkarna ringade in "inte sa
svart”. Alltsa kan man rent generellt sdga att flickorna i klassen verkade ha ldttare for matte dn
pojkarna.

99 99 99 99

Sysslorna under mattelektionerna beskrevs som “riknar”, “méter”, ’spelar”, “rdknar plus och
minus”, ”vdger”, “malar”, “riknar och skriver”. Alltsa innebar matematiklektionerna alltifran
att eleverna riknade i boken, experimenterade genom att uppleva ldngd och vikt, samt spelade
olika mattespel. Dessutom fick eleverna stenciler med en bild och matematikuppgifter. Detta
innebar att eleverna skulle 16sa talen for att fa reda pa i vilken firg de olika delarna av bilden

skulle malas.

Hiilften av flickorna tyckte att det var roligast att leka mattelekar, 30 % tyckte bést om att
rikna i boken och 20 % gillade allra mest att 16sa problem. Pojkarnas resultat var annorlunda.
En av pojkarna var sa entusiastisk att han skrev ”annat: allting” pa fragan om vad som var
roligast av det de gor. 22 % av pojkarna tyckte bist om att leka mattelekar och 44 % ringade
in ”rdkna i boken” som roligast. En av pojkarna och en av flickorna hade skrivit i "elevens
val” som den roligaste matteaktiviteten. Detta innebar att eleverna fick vilja mellan att spela
mattespel eller sjdlvstiandigt jobba med mattehéftet "Mans och Mia”, som inneholl
problemlosningsuppgifter av olika slag.

90 % av flickorna ville helst jobba med en kompis, medan endast en ville helst jobba sjéilv. Av
pojkarna dédremot ville 56 % helst jobba med en kompis, medan 6vriga helst jobbade sjélva.
Orsakerna till valen var varierande. De som ville jobba sjilva forklarade skilen som att de var
vana, ingen hidrmade dem samt att det var roligt och tystare. De som valde med en kompis
skrev att det var roligare och enklare och att man kunde hjélpa varandra genom att samarbeta.

Vad gillde genomgangar tyckte 70 % av flickorna bast om att ’prata med en kompis”, 20 %
valde nér froken visar pa tavlan” och 10 % ringade in "att ldsa sjdlv i boken”. 56 % av
pojkarna foredrog en genomgang dér “’froken visar pa tavlan” medan 6vriga pojkar valde “att
ldsa sjélv i boken”. Det anses kanske en sjdlvklarhet ur en didaktisk synvinkel att pedagogen
gar igenom ett nytt avsnitt noggrant och tydligt for elevernas basta. Men hér ville vi fa reda pa
vad eleverna ansag om saken. Att diskutera fordelar och nackdelar med de olika metoderna
far bli en senare fraga.
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4.2 Enkitundersokning i arskurs 5

Den arskurs 5 som enkédtundersokningen utfordes i bestod av 9 flickor och 6 pojkar, dvs. totalt
15 elever. Aven hir forklarade Louise noggrant for eleverna hur enkiten var upplagd och hur
de skulle forhalla sig till de olika fragorna. Darefter fick varje elev individuellt fylla i enkiten
i sin egen takt.

Ur enkitsvaren framgick det att 77 % av flickorna och 67 % av pojkarna tyckte att matte var
roligt. Det var fyra elever i klassen som upplevde matte som “trakigt” eller "inte sa roligt”. De
flesta elever i klassen tyckte att matte var roligt”, men dnda inte “jatteroligt”.

77 % av flickorna beskrev matte som “litt”, medan 23 % av dem upplevde matte som “svart”.
Hilften av pojkarna tyckte att matte var “l4tt” och den andra hilften tyckte att matte var
“jatteldtt”. Ingen av pojkarna i klassen upplevde alltsa matte som svart.

Sysslorna under mattelektionerna beskrevs som att de jobbar i matteboken mest hela tiden,
forutom nér de har genomgangar. Ibland far det ett mattepapper som de skall gora. Detta
papper handlar om just det som eleverna haller pa med i boken for tillfdllet. En del elever
skrev ocksa att de springer omkring och orkar inte jobba. En elev menade att det &r viktigt att
det &r tyst i klassrummet nér de jobbar med matte.

Alla pojkar utom en tyckte att det var roligast att rikna i matteboken. Pojken som inte tyckte
om att rdkna i matteboken hade svarat att han inte tyckte nagonting i matten var roligt. En
annan pojke hade dessutom svarat att de aldrig leker mattelekar. Av flickorna upplevde 55 %
att det var roligast att leka mattelekar medan 33 % tyckte att det var roligast att rikna i
matteboken. Resterande 12 % av flickorna gillade allra mest att 16sa matteproblem.

77 % av flickorna ville jobba antingen med en kompis eller i grupp. Bara 23 % ville jobba
sjélvstdndigt. Av killarna var det 84 % som ville jobba med en kompis och resterande ville
jobba sjdlvstidndigt. Den framsta anledningen till att de vill jobba i grupp var att om de inte
sjdlva kunde svaret kanske kompisen kunde det. Dessutom ville bade pojkarna och flickorna
samarbeta mer. De som ville jobba sjilvstindigt tyckte for det mesta att det blir lugnare da
och inte sa mycket prat.

Vad gillde genomgangar tyckte 33 % av flickorna bast om att ’prata med en kompis”, 12 %
valde nér froken visar pa tavlan” och 55 % ringade in "att ldsa sjdlv i boken”. 67 % av
pojkarna foredrog en genomgang dér “’froken visar pa tavlan” medan 6vriga pojkar valde
“prata med en kompis”.

En flicka skrev pa 6vriga kommentarer att de borde fa leka mer mattelekar, vilket de aldrig
gor.

4.3 Intervjuerna i arskurs 2

Efter enkédtundersokningen i arskurs 2 var det dags att intervjua tva flickor och tva pojkar ur
klassen. Intervjun 4gde rum inne i malarrummet pa fritids. Detta utrymme kénde sig eleverna
trivsamma i, vilket Maria hoppades skulle ha en positiv inverkan pa oppenheten i samtalet.
For att gora det enklare, men #@nda inte avsloja elevernas identitet, viljer vi har att kalla
pojkarna for Tobias och Martin samt flickorna for Lisa och Sofia.
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Tobias var den forsta i klassen som intervjuades. Han tyckte att matte var roligt eftersom han
gillade att rikna sjédlv i matteboken Mdsterkatten. Att jobba sjélv i boken var roligast eftersom
man da kan “’rikna i mitt emellan hastighet”, uttryckte Tobias. Han menade att uppgifterna
var och har alltid varit enkla och att det gick att rdkna snabbt nir talen var litta. Dessutom
blev det dnnu littare niar man far jobba ihop med kompisen man sitter bredvid eftersom “det
4r bra att hjilpa varandra”. Anda foredrog han att jobba sjilv dirfor att han d fir tinka sjilv
och inte har nagon som hiarmade honom. Tobias var ndjd med mattelektionerna och tyckte
bast om att ldra sig genom att ldsa sjélv i boken: ”Man blir inte stord da. Det dr skont nér det
ar tyst.”

Aven om Tobias lirde sig mycket genom att jobba sjilv i boken medgav han att det roligaste
av allt var matteldxorna da han fick mita hemma. Han kom exempelvis fortfarande ihag hur
bred och lang hans dorr var. Han forklarade att det var ldttare att ldra sig och minnas allt niar
man experimenterar med hela kroppen och far leka mattelekar ibland.

Efter forsta intervjun var det Lisas tur att dela med sig av sina tankar. Hon tyckte att matte var
bade roligt och litt att forsta. I ettan var dock inte matten lika enkel. Da var allting nytt och
svart. Men “nu vet jag vad plus och minus &dr” forklarade Lisa, som riknar mycket matte
hemma. Det blir mest stjarnsidor i matteboken Mdsterkatten som hon jobbar med da. Pa
mattelektionerna tyckte Lisa att det var roligast att leka mattelekar samt méta utomhus, i
klassrummet och som lidxa. Hon menade att “man lir sig nya saker bést nidr man gor saker”.
Hon trivdes mest nér hon fick jobba ihop med en kompis eftersom “man kan hjélpa varandra”.
Hon foredrog dock genomgangar da froken visar bara mig”. Da forstod hon bist och kunde
stilla de fragor hon ville. Matteldxorna da hon fick méta hemma tyckte hon var sirskilt roliga.
Fick hon ”géra saker sjilv” eller med andra ord uppleva de begrepp och idéer som
presenterades ldrde hon sig matte mest.

Martin var den tredje eleven som intervjuades. Han tyckte inte matte var sa roligt eftersom
”det dr jattesvara tal ibland”. Sarskilt tal som 7- __ = 3 var svara, menade Martin. Men
fragade han froken sa forstod han. I sin helhet tyckte anda Martin att matte inte var sa svart.
Oftast var talen enkla. Han forklarade ocksa att matte aldrig har varit svart, utan var lika litt i
ettan som nu. Roligast av allt var att leka mattelekar eftersom ”man har gubbar som man
flyttar da” berdttade Martin. Det var spannande att fa tivla med en kompis i pjasspel och
roligast var att vinna sa klart.

Martin forklarade att det var bra att jobba sjélv eftersom “man blir inte stord da”, men allra
bist trivdes han med att jobba med en kompis. Det var inte lika stokigt som att jobba i grupp,
men man kan fortfarande hjélpa varandra. Martin var ndjd med mattelektionerna och skulle
inte vilja att de var annorlunda. Dessutom forklarade han att han ldrde sig matte bist nédr man
far gora olika saker och nir det blir svara tal”. Han verkade tycka om utmaningar och medgav
att “det kinns skont att ha klarat av det”. Han foredrog genomgangar da “froken visar pa
tavlan”. Da var det littast att forsta och “’sa ér det bra niar man kan ricka upp handen och
fraga”. Martin tyckte @nda det var roligare att jobba med matte hemma &n i skolan eftersom
“man har hela dagen pa sig”. Han menade ocksa att man minns det man ldr sig bittre genom
att experimentera med matte.

Den fjdrde och sista av eleverna i arskurs 2 som intervjuades var Sofia. Hon tyckte inte matte
var sa roligt eftersom det var jobbigt att rikna minus. Uppgifter som 13+ _=20och5+__ =
20 var luriga, medan 5 + 15 = __ gick bra. Sofia menade att matte alltid har varit svart, men
tyckte dnda att 16sa problem och elevens val da man fick spela mattespel var roligast. Bra med
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att jobba sjélv enligt Sofia var "att man inte tjuvkollar pa nan”, men det bésta var att jobba
med en kompis eftersom “man pratar sa mycket intressanta saker da”. Man hjilps helt enkel at
och tinker mer nir man jobbar tillsammans, menade hon. Aven Sofia var néjd med
mattelektionerna och skulle inte vilja att de var annorlunda. Hon forklarade att hon ldrde sig
matte bést genom att rikna tal som __ —__ = 60. Da fick hon tinka extra mycket och ofta
folja ett givet monster som 40 + 9 =49 och 49 — 9 = 40.

De genomgangar Sofia tyckte allra mest om var att ”prata med en kompis”. Hon menade att
det var “lattare att forsta da dn nir froken forklarar”. Hon berittade ocksa att de hade en
speciell laxbok som de riknade i hemma, men att det dnda var roligast att jobba i skolan.
Sofia tyckte om att méta och viga, men forklarade att det var svart. Hon upprepade ocksa att
minus var det krangligaste. Precis som de 6vriga intervjuade eleverna tyckte Sofia att man lar
sig bist genom att ”gora saker”, dvs. uppleva exempelvis lingd och vikt genom att méta och
viga bade i och utanfor klassrummet.

4.4 Intervjuerna i arskurs 5

I arskurs 5 gjorde Louise pa samma sitt som Maria gjorde i arskurs 2. Efter att eleverna hade
svarat pa enkiterna var det dags att intervjua tva flickor och tva pojkar. Det fanns manga
frivilliga, men det var bara nagra fa som hade med sig lappen att de fick bli intervjuade.
Louise och den lokala ldrarutbildaren samlade in lapparna och lottade sedan vilka som skulle
bli intervjuade. Pojkarnas lottning var enkel. Det var ndmligen bara tva stycken som hade med
sig lappen om att de fick bli intervjuade. Alltsa var valet sjdlvklart. Vi lottade darefter vilka av
flickorna som skulle bli intervjuade. For enkelhetens och anonymitetens skull viljer vi hér att
kalla de elever som skulle intervjuas for Sara, Malin, Kalle och Jonas.

Intervjuerna holls i ett litet rum som lag bredvid rektors arbetsrum. Den forsta tanken var att
eleverna skulle intervjuas i deras grupprum, som ligger i anslutning till klassrummet. Detta for
att eleverna skulle fa en mojlighet till att vara i en miljé som &r kind och trygg for dem. Nu
gick tyvérr inte det pa grund av att de elever som var kvar i klassen behovde tillgang till de
datorer som stod inne i grupprummet.

Kalle var den forsta eleven som blev intervjuad. Han tyckte bade att det var roligt med matte
och att han var bra pa det. Han ansag att boken som de riknade i var lite for ldtt och hade
velat ha lite mer utmaningar. Boken heter Matteborgen och var en ny bok for i ar. Kalle tyckte
att det gick béttre i matte nu 4n vad det gjorde i fyran. Han forstod mer nu vad det var han
skulle gora och dven hir podngterade han att matteboken var mycket littare dn vad den var i
fyran. Kalle svarade att han faktiskt inte visste vad som var bra med att jobba sjélv. Det var i
sa fall att man fick mer arbetsro. Kalle foredrog att jobba med en kompis. Han tyckte att det
var roligare och att man kunde hjilpa varandra mer. Om Kalle inte kunde hur man skulle
rikna kanske kompisen kunde, eller tvirtom. Kalle tyckte att mattelektionerna var bra, men
att de dnda borde fa experimentera mera med matte. Kalle sa att "’det blir mycket enklare da
och det kidnns mycket roligare nidr man far gora det i verkligheten”. Kalle foredrog
genomgangar som froken gjorde pa tavlan eftersom han tyckte att man forstod mycket béttre
da dn ndr man léste sjdlv.

Efter Kalle var det Jonas tur att bli intervjuad. Nir Kalle hade gatt satt Louise kvar och

vintade pa att Jonas skulle komma. Efter en liten stund kom han och slog sig ner pa en stol
framfor henne.
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Jonas berittade att han tyckte att matte var ganska kul men @nda inte. Det var bade langtrakigt
men #nda litt. Han menade att man jobbade for ldnge och hade foredragit fler men kortare
mattelektioner. Aven Jonas papekade att de har en vildigt Litt mattebok. Matten var mycket
svarare i fyran dn vad den var nu, varfor visste han inte riktigt. ”"Matte &r bara litt”, uttryckte
han. Jonas tyckte det var roligast att 16sa olika matteproblem. Nir Louise fragade honom
varfor svarade han ”for man blir smart da”. Jonas ansag att matten var ganska bra som den
var. Han sa dock att han vill experimentera mycket mer eftersom han ldr sig mera da. Jonas
vill ocksa jobba mer med en kompis. De fick aldrig jobba med kompisar utan bara
sjalvstiandigt. Jonas tyckte dnda att det var bra att jobba sjélv ibland, for annars sitter man bara
och pratar och kommer ingenstans i boken. Men vid vissa tillféllen var det bra att diskutera
med en kompis déarfor att man ldr sig mycket pa att diskutera fram olika 16sningar och svar,
menade Jonas.

Tredjen ut var Malin. Hon hade litt for sig i skolan och tyckte att skolan var vildigt rolig.
Hon sa att hon var intresserad av skolan och dirfor ocksa intresserad av matte. Detta gjorde
att hon tyckte att matte var bade litt och roligt. Hon forklarade att matten hade blivit mycket
roligare dn nir hon gick i trean. Nu i femman hade de en mycket roligare bok och sa ligger
Malin mycket lingre fram i matteboken &@n vad hon gjorde i trean. Malin sa att ”’i trean var jag
inte sa bra”. Jag lag pa grinsen dit man skulle vara. Jag var inte sist och inte forst, jag var
mittemellan. Nu ir jag emellan de forsta och de mellersta”. Att inte ligga “sist” i matteboken
var vildigt viktigt for Malin. Bland annat av intervjun med Malin verkade det som om det
fanns nagon slags tivling i klassen om vem som lag forst och vem som lag sist.

Malin tyckte att det var roligast att rikna i boken. Hon forklarade att uppstéllningar var
roligast, for det kommer man att ha nytta av senare i livet. Malin féredrog att jobba sjélv
eftersom hon da kan jobba i sin egen takt och behovde inte tala om for alla andra hur hon
tanker hela tiden. Malin sa att ’jag &r inte sa bra pa att forklara och kan ibland bli trott pa att
forklara om och om igen hur jag tinker, déarfor jobbar jag helst sjdlv”. Hon ansag dock att det
ibland var kul att fa jobba i grupper och diskutera olika matteproblem tillsammans. ”Det far vi
aldrig gora”, forklarade hon.

Malin tyckte ocksa att de borde fa experimentera mera for att det skulle bli tydligare om man
gor ritt eller fel da. Hon sa att de experimenterade mycket i fyran, men i femman har de aldrig
gjort det. Hon foredrog en sadan genomgang da ldraren visar bara henne. Malin tyckte att hon
forstod mycket bittre da och om hon inte forstod kunde hon séga till sa forklarade froken
igen.

Sisten ut var Sara. Hon tyckte det var roligt med matte och var ocksa bra pa det. Matten har
inte alltid varit 14tt for Sara. Hon ansag att det gick bittre och bittre, men nagonting som hon
verkligen behovde 6va pa var multiplikation. Sara forklarade att det var roligast att leka
mattelekar, men att de aldrig far gora det: Vi sitter mest sjdlva och riknar i matteboken.”

Sara foredrog att jobba ihop men en kompis eftersom det blev roligare om man kunde
samarbeta och léra sig av varandra. Hon tyckte ocksa att man skall fa samarbeta med vem

man vill for ”det far vi aldrig gora”.

Sara tyckte bidst om genomgangar som ldraren gjorde pa tavlan. Hon gillade ocksa att
experimentera med matte, vilket hon tyckte att det gjorde alldeles for lite.
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4.5 Reflektioner om matten i arskurs 2

Ur enkitundersokningarna och intervjuerna framgar det att en klar majoritet av eleverna i
arskurs 2 hade en positiv instillning till matematik. De flesta flickor tyckte att matte var
roligt, medan flera av pojkarna beskrev det till och med som jétteroligt. Trots denna
bejakande attityd upplevde sirskilt manga av pojkarna att matte var svart. 67 % av dem
ringade in “’svart”, medan ovriga ringade in "inte sa svart”. Men ingen av pojkarna hade valt
alternativet “litt”. Daremot beskrev 60 % av flickorna matte som “litt”. Ur ett
genusperspektiv dr dessa resultat intressanta. Varfor upplever de flesta av pojkarna matte som
svart, medan flickorna menar att det &r létt? Har detta att gora med att flickorna oftare kdnner
av omgivningens krav pa att prestera bra i skolan, dvs. mentaliteten att vara den ”duktiga
flickan”? En annan intressant synvinkel &r varfor pojkarna @nda beskriver matte som
’jatteroligt” jamfort med flertalet av flickorna, som ringade in roligt”? Kan det ha att géra
med att pojkarna oftast dr mer tivlingsinriktade? Nér de upplever matte som lagom svart
eggas de av de utmaningar de erbjuds. Det ligger nog mycket i det Martin uttryckte, att ”det
kinns skont att ha klarat av det”.

Det verkade finnas en variation i de aktiviteter klassen sysslade med under mattelektionerna.
Eleverna erbjods flertalet olika uppgifter under mattelektionerna. Léraren anvinde ofta
matteboken, men tog ocksa in mattespel, mattelekar, problemldsning och stenciler da eleverna
fick ridkna och sedan mala. Elevens val hade ocksa en sirskild mattedel som bestod i att spela
mattespel och 16sa ofta kreativa problem i mattehéftet "Mans och Mia”. Med andra ord fanns
det ett brett smorgasbord av matematikaktiviteter under lektionerna. Men visst hade eleverna
dnda sina favoriter bland sysslorna. De flesta flickor tyckte till exempel bist om att leka
mattelekar, medan manga pojkar gillade att rdkna i boken. Dessutom ville hela 90 % av
flickorna, men bara 56 % av pojkarna helst jobba med en kompis. Hir &r det intressant igen
att fundera pa orsakerna till dessa fenomen. Kan det ha med konsroller och identitet att gora?
Flickorna &r kanske vana att samarbeta mer, medan pojkarna helst tdvlar med varandra.

Intressant var ocksa att en klar majoritet av flickorna foredrog genomgangar da de fick prata
med en kompis, medan ingen av pojkarna hade valt det. De flesta av pojkarna tyckte istillet
bist om att froken visade pa tavlan och resten ringade in “att ldsa sjdlv i boken”. Aterigen kan
orsakerna vara att flickorna trivs bist med att hjédlpa varandra, medan pojkarna helst verkar
tdvla med varandra. Detta kan dock vara en grov generalisering eftersom bland annat Martin
forklarade att han tyckte bist om att jobba med en kompis. Han foredrog @nda genomgangar
nér froken visade pa tavlan. Kanske ér flickorna mer processorienterade medan pojkarna dr
mer resultatinriktade? Denna slutsats kan man bland annat dra av att pojkarna ofta fragade
varandra var de var i boken, medan flickorna vanligtvis ville hjilpas at och fragade om de fick
jobba tillsammans med en kompis.

Sarskilt ur intervjuerna framgick det att eleverna ansag att de ldrde sig bast och mindes mest
genom att experimentera med matematik. Fick de gora saker sjdlva och uppleva olika
matematiska begrepp blev inldrningen mycket roligare och effektivare. Klassen fick ocksa
periodvis #dgna sig at olika teman. Bland annat hade de under hosten jobbat med ldngd och
vikt pa ett praktiskt sdtt. Manga tyckte att det var roligt och kom ihag detaljer av vad de hade
gatt igenom.
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4.6 Reflektioner om matten i arskurs 5

Det verkade som de flesta eleverna tyckte det var roligt med matte. Alla de elever som
intervjuades i ar 5 tyckte att matteboken var vildigt ldtt. Kanske var den lite for létt. Far
eleverna da den utmaningen som de behover? Eller dr det sa att forklaringarna ar véldigt bra i
matteboken, vilket gor uppgifterna litta? Samtidigt kan det vara en fraga om grupptryck.
Sdger man inte att matteboken 4r létt &r man inte med i det ritta ginget riktigt.

Vad vi har forstatt var det vildigt vanligt att eleverna satt tysta vid sina bénkar och riaknade
varje lektion. Jonas papekade att mattelektionerna var véldigt langtrakiga och tyckte att det
var svart att jobba hela tiden under lektionen. Det hade kanske varit bra om man gjorde som
han foreslog, dvs. hade fler men kortare perioder med matte. Som det var nu hade eleverna
matte i 1 klocktimme i strick. Det kunde vara jobbigt for vissa elever att rikna matte under en
sa lang tid. Nar eleverna riknar i boken hela tiden far de dessutom ingen variation pa det de
gor och lektionerna kan darfor uppfattas som langtrakiga.

Det blev tydligt bade genom enkitsvaren och genom intervjuerna att eleverna ville
experimentera mer med mattematik. Eleverna sa att de experimenterade mycket i fyran, men i
femman har det inte gjort det ndgon gang. Varfor har dom inte det? Kan det bero pa att ldraren
inte orkar med det eller kan det bero pa att lararen tycker att de inte behdver experimentera
mer?

Nagonting som Louise mérkte pa sin VFU var att vildigt manga tdavlade i hur langt de hade
kommit i matteboken. Detta podngterade ocksa Malin nidr hon intervjuades. For henne var det
viktigt att inte ligga “’sist”. Louise horde manga ganger under sin VFU att det ropades ut i
klassen “var &r du nagonstans i matteboken”. Nér eleven hade svarat var responsen antingen
va, dr du bara dir” eller “okej”. Det dr viktigt att ldraren dr uppmérksam pa denna
tavlingsmentalitet i klassen. For att bibehalla ett gynnsamt klassrumsklimat &r det viktigt att
eleverna inte utsitts for alltfor stor negativ stress pa grund av tiavlingsanda.

Det verkar alltsa som om eleverna miter sig i hur langt de har kommit i matteboken. Det
sdger vil ingenting om hur duktig man 4r i mattematik? En del elever jobbar fortare dn andra.
Det behover dnda inte betyda att de dr béttre pa mattematik for det. Dessutom handlar
effektivt larande om djupinlidrning snarare én ytinldrning. Alla har olika forutsittningar till att
lyckas i skolan och ingen elev skall behva mita sig med nagon annan.

4.7 Observationer under matematiklektionerna i arskurs 2

Under en 5-veckors period under hostterminen 2007 hade Maria sin VFU i arskurs 2 och
fokuserade da medvetet pa matematikimnet. Maria ldste under tiden en kurs i
matematikinldrning som horde till ldrarutbildningen och observerade noggrant och forde
anteckningar kring alla de fyra matematiklektioner som eleverna hade i veckan. Huvudfokus
var da matematiklektionernas innehall och de arbetsmetoder eleverna och ldrarna var
engagerade i. Tva av lektionerna var ungefir en timmes langa helklasslektioner, medan en var
en “mattestund” pa 20 minuter och en annan en 40-minuter 1ang halvklasstimme pa mandag
respektive onsdag eftermiddag. Ibland tog ldraren dven in spontan matematik pa schemat nir
tid och utrymme finns. For det mesta rorde sig denna spontana matematik om gemensam
problemldsning i klassen.
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Oftast satt varje elev pa sin egen plats under mattelektionerna och riknade i sin mattebok. Det
var tyst och eleverna réickte upp handen da de behovde hjidlp med nagon uppgift. Ibland
fragade sirskilt pojkarna varandra var de var i boken. Det radde en smirre tdvlingsanda och
det viktigaste for flertalet verkade vara att skynda igenom sida efter sida sa snabbt som
mojligt. Lararen hade dock flera ganger papekat att eleverna inte skulle stressa igenom
uppgifter med manga slarvfel som f6ljd. Klassen uppmuntrades istillet att ta den tid de
behovde for uppgiften och bara jimfora sig med sina egna tidigare prestationer. Eleverna
visste alltsa att det gillde att utvecklas utifran var man sjilv befann sig och inte utifran vad
kompisen kunde. Naturligtvis skall man hjilpas at, menade ldararen. Men da giller det att
komma ihag och acceptera att alla dr olika och duktiga pa olika saker.

Visserligen riknade eleverna mestadels i sin bok Mdisterkatten 3, men ldraren tog dven in
uppgifter som breddade det enskilda arbetet i biankarna. Lararhandledningen till denna bok
innehdll till exempel en hel del praktiska uppgifter som engagerade eleverna att tinka sjédlva.
Bland annat borjade varje nytt kapitel med en ridknesaga. Nir ldraren ldste upp sagan for
klassen fick eleverna folja med genom att titta pa bilderna i boken. Efterat fick eleverna losa
problem i anknytning till de olika bilderna. Det rorde sig om att tinka efter och pa det hir
stadiet anvénda sig av addition och subtraktion for att na svaret. Manga verkade ivriga pa att
finna 16sningen och réckte upp handen for att kunna svara pa ldrarens fragor.

Trots mattebokens centrala roll var innehallet under matematiklektionerna varierande.
Eleverna fick bland annat jobba med mattespel dir de utifran att rikna addition och
subtraktion flyttade pa pjiser. Dessutom lekte de mattelekar, jobbade med olika stenciler och
ovade pa bland annat tio- och hundrakamraterna genom att ta med sig olika foremal hemifran
som de kunde jamfora. Sarskilt flickorna fragade ofta om de fick sitta tillsammans och rikna.
Aven om det i borjan var svart for klassen att hantera annat #n strama tyglar, tilliits eleverna
allt oftare att jobba ihop med en kompis for att underlitta inldirningsprocessen och 6va upp
samarbetsformagan.

Klassen hade ocksa en extraldrare som undervisade da den ordinarie ldraren var ledig pa
tisdagar. Hon plockade ofta in olika extradvningar och spontana mattehistorier som innebar
att eleverna fick ténka och rikna gemensamt. En del av 6vningarna var traditionella och gick
ut pa att eleverna fick svara i kor eller stilla sig upp innan de gav svaret. Dessa drillovningar
fungerade ofta som Ovning pa det ldraren hade gatt igenom pa tavlan infor ett nytt avsnitt och
utmanade eleverna att ge kvicktiinkta svar. Eftersom ldraren hade en positiv och accepterande
attityd verkade dock inte detta hindra eleverna fran att vara aktiva och vaga uttrycka sig.

Under en period i borjan av Marias VFU jobbade eleverna ocksa med tema langd och vikt.
Detta innebar att eleverna utmanades i att overskrida det traditionella klassrummets ramar och
prova pa praktisk matte. Inledningsvis fick de mita olika avstand ute pa skolgarden. De
anvinde sig av stora och sma steg samt pinnar for att bedoma lingd och bredd pa olika
foremal. Slutligen ledde detta till att eleverna forstod meningen med de standardiserade
matten vi anvinder idag. Dessutom fick de experimentera genom att méita bredd, lingd och
omkrets samt viga och jimfora olika saker i klassrummet och hemma. Eleverna verkade
ivriga pa att anvinda hela kroppen da de lirde sig matte. Aven om det hela var nytt och
kanske lite svart var det en virdefull inkorsport till mer vardagsnéra och konkret matematik.
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4.8 Observationer under matematiklektionerna i arskurs 5

Under den 5-veckorsperiod som Louise hade VFU i arskurs 5 var varje mattelektion ungefir
likadan. Under varje lektion satt eleverna i sina bankar och riknade sjdlvstindigt. Nagra
elever satt och lyssnade pa sina mp3-spelare. En gang fragade Louise en elev varfor hon alltid
under matematiklektionerna lyssnade pa musik nér hon inte gjorde det pa nagon annan
lektion. Hon svarade da att under matematiklektionerna brukar det bli sa mycket prat och
spring nir alla blir trétta.

Louise mirkte under sin VFU ocksa att varje gang klassen skulle borja pa ett nytt kapitel gick
lararen igenom kapitlet med eleverna forst. Lararen stillde fragor och ritade pa tavlan sa att
alla elever skulle folja med i vad som gjordes.

Under dessa fem veckor var det vildigt séllan som eleverna fick jobba med varandra. De fick
gora det ibland, men bara om det stod sa i matematikboken. Eleverna experimenterade inte sa
ofta med matematik heller. Detta tyckte eleverna var vildigt trakigt.

I klassen hade de ocksa veckans kluring. Med detta menas en mattekluring som satt uppe i en
vecka. Eleverna gick da och tittade pa kluringen under veckans gang och funderade pa den.
De ldmnade sedan in en lapp i en liten gul brevlada som satt uppe pa viaggen. I slutet av
veckan kontrollerade lararen lapparna for att se om det var nagon elev som hade kommit fram
till det ritta svaret. Lararen gick sedan igenom for hela klassen hur man skulle tdnka och
rakna for att fa fram det ritta svaret. Detta gjorde hon framme pa tavlan sa att alla elever
kunde vara delaktiga och forsta hur kluringen skulle riaknas ut.

Dagen da Louise skulle gora intervjuerna och enkédtundersokningen sag lite annorlunda ut.
Detta var dagen da Astrid Lindgren skulle ha fyllt 100 ar. Larare och elever hade darfor ett
Astrid Lindgren-tema pa skolan denna dag. Léraren i klassen var utklddd till “fru Pretrell” och
det var meningen att om eleverna inte var snilla sa skulle de fa stilla sig i skamvran. Det var
manga pojkar som da ville testa hur mycket bus de kunde gora tills de fick stilla sig i
skamvran.

Trots temat skulle eleverna ha en matematiklektion. Nér eleverna tog upp sina
matematikbocker tog Louise upp ett anteckningsblock och borjade anteckna vad som hinde
under denna lektion.

Eleverna satt och jobbade enskilt i sina bankar. Det var lite smaprat och en elev satt och lekte
med sin linjal. Han pratade hela tiden och det sag inte ut som om han ville jobba
overhuvudtaget. Nar han hade sprungit runt ett tag sa lararen at honom att sitta sig pa sin
plats.

Eleverna gick som vanligt fram och skrev upp sig pa tavlan nér de ville ha hjilp. Lararen
tittade sedan pa tavlan i vilken ordning som hon skulle ga till eleverna sa att alla elever skulle
fa hjdlp i tur och ordning. Nagra elever tog som vanligt upp sina mp3-spelare och satte igang
musiken. En utav dessa elever skruvade upp volymen sa hogt att det ekade i klassrummet.
Lararen gick da fram till denna elev och bad henne sinka musiken. Efter lite tjafs fran elevens
sida sénkte hon musiken.
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Nagra elever satt och tittade ut genom fonstret. Det sag ut som om det var langt bort ifran
skolans virld. Louise visste inte vad de tinkte pa, men mycket utav matematik fick de inte
gjort denna lektion.

Léraren sprang fram och tillbaka for att hinna med alla som ville ha hjilp. Louise kédnde sig
ganska dum som inte hjilpte till utan bara satt och antecknade vad som hinde under
lektionens gang.

4.9 Lararnas perspektiv

For att fa en pedagogisk synvinkel pa matematiké@mnet beslutade vi oss dven for att intervjua
lararna i arskurs 2 respektive arskurs 5. Naturligtvis var det for allsidighetens skull viktigt att
fa med ldrarnas uppfattningar, tankar och asikter kring matematiken. De fragor vi berdrde
med pedagogerna var hur en typisk matematiklektion var i klassen, hur de gick tillviga for att
vilja innehall, arbetssitt och arbetsform, pa vilket sitt eleverna var med i detta arbete och hur
lararna introducerade arbetet med ett nytt avsnitt. Dessutom fragade vi vad effektiva och
lustfyllda matematiklektioner var for pedagogerna och eleverna, samt gav dem tillfille att i en
sista oppen fraga dela med sig ytterligare nagot kring ldarandet i matematik. Har foljer en
sammanstillning av det ldrarna, som vi hér valt att kalla for Kerstin och Britta, kommenterat.

Eftersom intervjuerna skedde i skriftlig form via e-post har vi ordagrant kunnat ange
pedagogernas uppfattningar i de olika fragorna.

4.9.1 Ur arskurs 2-lirarens perspektiv

Den lokala ldrarhandledaren i arskurs 2 kallar vi i detta sammanhang for Kerstin. Hon har
jobbat som ldrare for yngre aldrar i 6ver 30 ar och har bara nagra fa ar kvar till pension.
Kerstin dr nu klasslédrare for arskurs 2, men har 75 % tjénst, vilket innebér att klassen har en
annan ldrare en dag i veckan.

Det forsta Kerstin kommenterade var att om man anvinder ett liromedel i matematik maste
man naturligtvis i stort folja gangen i detta. Hon viljer alltsa inte arbetsomraden fritt, utan
anpassar sig efter laromedlet for att fa en logisk gang i elevernas inldrning. Kerstin forklarar
att det laromedel de anvinder fran och med nu dr Mdsterkatten. Hon beskriver att varje
kapitel utgar fran en saga som lédraren ldser eller berdttar. Denna saga presenteras dven som en
bildserie i boken. Kerstin forklarar ocksa att de med utgangspunkt i text och bilder sedan loser
olika typer av matematiska problem gemensamt i klassen. Direfter dr det dags for det
individuella arbetet nér eleverna arbetar med uppgifterna i boken. Kerstin har da kortare
gemensamma genomgangar med klassen eftersom manga av sidorna kriver det innan barnen
kan arbeta med dem.

Kerstin berittar ocksa att vissa omraden, exempelvis vikt, lingd och volym, kan man arbeta
med separat och lite friare. Hon menar att man da kan utga mera fran elevernas egna
erfarenheter. Ett sitt att introducera ett omrade kan da vara att pa olika sitt ta reda pa vad
eleverna kan och utga fran det. Nédr man arbetar med den hir typen av matte anser Kerstin det
onskvért att man kan ha halvklass, vilket dock inte alltid 4r mojligt.

Kerstin berittar vidare att de minst en gang i veckan forsoker arbeta med problemlosning,

antingen gemensamt eller tva och tva. Da vill hon girna att eleverna ritar hur de tinker for att
de inte ska fastna i att man maste anvinda “ridknespraket”, utan kan ha ett friare
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forhallningssitt. Klassen kommer i framtiden dven fa problemldsningar som hemlidxa da och
da.

Kerstin forklarar ocksa att en del barn behover anvinda konkret material langt upp i aldrarna.
Dirfor anvédnder de framforallt plastpengar och centimoklossar. Dessutom jobbar de med
olika typer av mattespel. Kerstin podngterar att dven spel som inte &dr direkta mattespel kan
ibland trina formagan att rakna.

Kerstins erfarenhet ér att de allra flesta barn, dven de som inte har helt litt for matte, tycker att
matte dr roligt under de forsta skolaren. Nir eleverna i arskurs 2 pa sina utvecklingssamtal ska
beritta vad som &r roligt i skolan sdger manga “matte och rast”.

4.9.2 Ur arskurs 5-ldrarens perspektiv

Den lokala ldrarhandledaren i arskurs 5 kallar vi i detta sammanhang for Britta. Hon har
jobbat som ldrare i 20 ar pa manga olika skolor i en kranskommun till G6teborg. Britta &r nu
klassldrare for arskurs 5. Dessa elever har hon haft sen de gick i arskurs 4.

En typisk mattematiklektion for Britta &r att hon forst har genomgang pa tavlan i ca 10
minuter. Efter det far eleverna jobba sjilvstindigt med hjdlp fran Britta. Hon ser sin roll pa
matematikundervisningen som att hon skall forsoka tillrittaligga och forenkla svara uppgifter
och ge eleverna strategier for hur man ska 16sa uppgifterna. Hon tycker det 4r viktigt att
uppmirksamma eleverna pa vad de bor kunna. Britta tycker att elevernas roll i
matematikundervisningen ir att tillimpa olika strategier och ldra sig hur man loser olika tal.
Hon tycker ocksa att det dr viktigt att eleverna ldr sig de baskunskaper utantill som de maste
ha for att kunna l6sa olika tal.

Britta anvénder sig vildigt mycket utav matteboken i sin undervisning. Hon anvinder de tips
hon far i lararhandledningen for att vilja arbetssitt och arbetsformer. Gillande innehallet pa
matematikundervisningen utgar Britta ifran den boken som eleverna jobbar med. Nér vi

fragade Britta pa vilket sitt eleverna dr med i denna process svarade hon: ”De ar inte sa
vildigt deltagande eftersom de inte har klart for sig vad de maste kunna. De har aldrig
protesterat mot innehallet utan litar pa att jag vet vad de behover ldra sig.”

Nir eleverna skall borja pa ett nytt kapitel i boken gar Britta igenom kapitlet forst. Hon
introducerar det med hjilp av de forsta sidorna pa kapitlet. Pa den forsta sidan i varje kapitel
star de mal som eleven skall ha klarat av nér kapitlet dr slut. Dessa mal diskuterar Britta
tillsammans med eleverna innan de far borja rikna i boken.

Effektiva och lustfyllda matematiklektioner for Britta dr nir eleverna tillampar det de lart sig.
Nir eleverna pa egen hand kan 16sa de flesta problem de stills infor 6kar elevernas
sjalvfortroende. Britta tycker ocksa att det dr viktigt att hjédlpa de elever som behover hjilp
och att ingen skall behdva vinta for ldnge innan de far den hjdlpen. Hon papekar att det dr
viktigt att hon varierar matematiklektionerna. Ibland arbetar eleverna i boken, ibland i grupp,
ibland i par och ibland praktiskt. Hon tror att eleverna tycker om att jobba praktiskt med
matten eller att gora olika problemlsningar. Britta papekar dock att det &r viktigt att
problemlosningarna inte blir for svara for eleverna. Det &r bra om eleverna kan 16sa
problemen utan att kora fast hela tiden. Hon sédger att hon mérker tydligt pa eleverna om de
tycker en sak ér rolig eller inte.
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4.10 Sammanfattande resultat

Enligt enkdtundersokningen tyckte de flesta elever i dessa tva klasser att det var kul med
matematik. Det var bara en elev i arskurs 2 och fyra elever i arskurs 5 som hade beskrivit
matte som trakigt eller jattetrakigt. De flesta elever definierade matematik som roligt, men
inda inte som jitteroligt.

I arskurs 2 fanns det fler flickor dn pojkar som tyckte att det var litt med matematik. I arskurs
5 tyckte alla pojkar att det var 14tt med mattematik, vissa hade till och med beskrivit det som
jatteldtt. Dessutom tyckte 77 % av flickorna att matte var litt, medan resterande tyckte att
matte var svart. I denna fraga skilde sig arskurs 2 och arskurs 5 at. I arskurs 2 var det fler
flickor dn pojkar som tyckte att matte var ldtt, medan det i arskurs 5 var tvirt om. I
diskussionen kommer vi bland annat berdra mojliga orsaker till dessa forhallanden.

I arskurs 5 tyckte de flesta elever att det var roligast att leka mattelekar, vilket de sillan fick
gora. I arskurs 2 hade eleverna en vildigt varierande matematikundervisning och dér tyckte de
flesta elever att det var roligast att rikna i matteboken. Lirarna bor variera
matematikundervisningen for eleverna, men det far inte bli for ombytligt sa att det blir
jobbigt.

Nistan alla de som vi intervjuade tyckte att det var bra att experimentera och uppleva
matematiken. I denna fraga spelade aldern ingen roll. Femmorna savil som tvaorna tyckte att
det var viktigt med praktisk matematik. Det blev mer verklighetstroget da. Eleverna
forklarade bland annat att man forstar mer om man praktiskt far uppleva och inte bara fa ldsa i
boken om de olika mattesitten. I arskurs 5 pratade vi bland annat om liter, deciliter och
centiliter. Eleverna tyckte att ett bra sitt att ldra sig pa var nar man far méta upp sjalv med
hjalp av olika matt. I arskurs 2 fick eleverna experimentera med att méta ldngd, bredd och
avstand. Dessutom fick de vidga saker i klassrummet pa balansvagar och rangordna foremalen
efter tyngd. Pa detta sitt blev de nya begreppen tydliga for eleverna, som kom ihag vad de lart
sig mycket biittre.

I bada klasserna tyckte eleverna att det var bra att man fick variera séttet att jobba pa. Ibland
fick eleverna jobba sjdlva och emellanat fick de jobba med en kompis. Eleverna papekade att
om man hela tiden jobbar med en kompis sa kan det litt bli att man sitter och pratar istéllet for
att jobba. Men de sa ocksa att ibland dr det bra att jobba med en kompis, for om man inte kan
rakna ut talet sa kanske kompisen kan. Man kan pa sa vis hjéilpa varandra. Eleverna i arskurs 5
forklarade ocksa att ndr man hjilper varandra lar man sig samarbeta, vilket dr bra att kunna
senare i livet. En elev i arskurs 2 podngterade dock att man helst inte skall vara fler dn tva nir
man jobbar med matte. Om man jobbar i grupp med matte kan det litt bli stokigt, och
eleverna lyssnar inte pa varandra. Detta dr dock ocksa en alders — och mognadsfraga. Det
lampar sig kanske bdst med att lata eleverna borja med att jobba parvis for att senare overga
till att d&ven jobba i storre grupper.

Enligt vara observationer &r forutsittningen for gynnsamt ldrande i matematik att
matematiken finns i olika former i klassrummet. Exempel pa detta ér att det finns olika
kluringar och mattespel som eleverna kan jobba med. For att koppla matematik med det
estetiska @mnet bild dr det ocksa bra att eleverna har tillgang till matematiska
teckningsuppgifter. Detta kan exempelvis innebéra att eleverna far rikna ut tal med olika
svarighetsgrader och direfter mala en del av teckningen i en viss firg enligt en tabell.
Dessutom ér det viktigt att eleverna sjdlva far prova sig fram och uppleva matematiken
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konkret. Eleverna kan fa till uppgift att rikna hur manga utav varje sak som finns i ett
klassrum eller leka och laborera med hur manga deciliter det gar pa en liter osv. Dessutom
kan de studera olika geometriska former och figurer bade i och utanfor klassrummet, samt
utforska ldngd, vikt, area, volym mm tillsammans.

I arskurs 5 har ldraren ett system for eleverna nér de behover hjalp med nagon uppgift. Da
lektionen borjar skriver ldraren “hjélplista” pa tavlan. Nir eleverna sedan behover hjélp far de
ga och skriva upp sig pa tavlan. Pa detta sitt vet ldraren enkelt vem som ir pa tur for att fa
hjalp och hon slipper pratet om att ’jag var faktiskt forst”. Pa detta sitt slipper ocksa eleverna
sitta och vénta med handen uppe i luften och kan hoppa over talet de behover ha hjélp med
medan det vintar pa ldararen. Eleverna far mer gjort och ldraren undgar att kianna sig stressad
for att det sitter 10 elever med handerna uppe i luften och véntar pa hjédlp. Om ldraren inte
kanner sig jaktad kan hon ge eleverna den bista hjdlpen utan att skynda vidare till nagon
annan som har suttit med handen vildigt linge i luften.

Detta forhallningssitt skulle med fordel kunna anammas dven av arskurs 2-ldraren. Speciellt
yngre elever &r ofta egoistiska och bryr sig bara om att vara den forsta att bli klar och fa hjilp.
Visserligen ér ldraren i arskurs 2 relativt strang och markerar skarpa grinser bland annat nér
det giller att vinta pa sin tur. Men skulle ldraren infora ett system dir eleverna fick skriva upp
sig i ko for att fa hjélp skulle matematiklektionerna dven kontinuerligt innebéra en 6vning i
etik, ansvar och hiansyn. Dessutom skulle stressen troligtvis litta for bade ldraren och
eleverna.

33



5. Diskussion

5.1 Inledning

Kirnan i detta arbete har varit att utforska vad lustfyllt och effektivt lirande i matematik kan
innebira. En av grundstenarna var att gora elevernas roster horda och utifran bland annat
deras uppfattningar fundera kring matematikimnets innehall och arbetsmetoder. Drivkraften
bakom var dilemmat som bland annat enligt Skolverkets ”Lusten att ldra” och "NU 03” som
Lowing (2006) tar upp, genomsyrar dagens skolor. Namligen att manga elever gar idag ut
grundskolan med icke godkind i matematik. For att dndra pa detta tror vi att det &r viktigt att
fa eleverna intresserade av matematik redan i de yngre aldrarna. Det dr dérfor vésentligt att
eleverna tycker att matematiken &r lustfylld och ldrorik, samt att de forstar varfor de jobbar
med de olika delarna i matematiken. Precis som Skolverkets rapport (2003) gor gillande,
finns risken att om eleverna inte forstar vitsen med @mnet kan matematiken bli obegriplig och
lusten att ldra forsvinner.

Enligt vad bland annat Hgines (2000) upprepade ganger podngterar, ir det viktigt att borja
med matematik redan i forskolan. Dar ldggs grunden till den fortsatta skolgangen, och att fa in
matematik pa ett naturligt men ocksa medvetet sitt i elevernas vardag kan gora det littare for
eleverna nir de sedan borjar i skolan. Samtidigt bor redan forskoleverksamheten ge inblick i
att matematiken faktiskt finns dverallt i omgivningen. Da forstar forhoppningsvis eleverna nar
de borjar skolan att matematik dr mycket mer 4n att bara rikna i boken.

Vidare betonar bland annat Kursplanen i matematik for grundskolan
(Utbildningsdepartementet, 2007-07) att elevernas forutséttningar och forkunskaper bor tas
tillvara pa. Att da redan fanga det eleverna gor i leken och visa pa att detta faktiskt ar
matematik kan 6ka elevernas motivation att ldra. Man kan exempelvis baka med eleverna och
mita upp olika ingredienser med allt vad det innebér. Samtidigt blir det ett roligt och lustfyllt
sdtt for barnen att ldra sig matematik pa. Eleverna kanske inte ens vet om att det faktiskt &r
matematik de jobbar med. Vissa ganger behover de inte ens veta det, medan pedagogerna med
fordel kan ge matematikdelen i bakandet extra uppmérksamhet andra ganger. Pa detta sitt far
eleverna en forstaelse for att matematik finns i deras omvérld dven om de inte tanker pa eller
ir medvetna om det.

I samklang med styrdokumenten (Utbildningsdepartementet, 2007) skall man genom hela
skolverksamheten spinna vidare pa dessa forhallningssitt i undervisningen och se till att
eleverna utvecklar sin matematiska forstaelse i meningsfulla sammanhang. Det viktigaste dr
da att pedagoger tillater eleverna att arbeta bade i helklass, enskilt och i mindre grupper for att
lara sig att kommunicera matematik pa ett effektivt och roligt sétt. Naturligtvis skall
matematikboken finnas med pa schemat, men moment som mattespel, mattelekar, praktisk
mitning, vigning, uppskattning, konkreta uppgifter och problemldsning dr minst lika viktiga.
Ser man pa strivansmalen for arskurs fem i kursplanerna mirker man att nyckelordet ar
elevernas ndrmiljo. Det ror sig om addition, subtraktion, multiplikation, geometriska figurer,
langd, vikt, area, volym, statistik mm. Allt detta skall ldras in. Det visentligaste blir da att
eleverna inte upplever begreppen som tomma ord pa matematikbokens sidor. Alltsa bor
pedagoger fora in praktiska tema-arbeten som exempelvis kan innebéra att eleverna
konstruerar en liten by med hjilp av olika geometriska former. Da kan man fora in bade de
fyra riknesitten, geometri och métning samt efterat fora statistik 6ver de olika
bestandsdelarna tillsammans med hela klassen. Far eleverna anvinda sin fantasi och
samarbeta blir det oftast ocksa roligare. Samtidigt 6kar elevernas tilltro till sin egen formaga.
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Upplever de dessutom att den kunskap de inhdmtat kommer till anvdindning dven nér
matematiklektionen &r slut dr chansen mycket storre att motivationen haller i sig.

5.2 Sjalvkritik med tillbakablick

I detta arbete valde vi bade enkdtundersokning och intervjuer for att fa med bade djup och
bredd i elevers tankar. De klasserna vi riktade in oss pa, en arskurs 2 och en arskurs 5, ér i tva
olika kommuner och helt oberoende av varandra. Arbetet hade naturligtvis varit mer
generaliserbart om vi hade intervjuat fler elever och undersokt fler klasser i olika kommuner.
Men med tanke pa tidsbrist hade vi inte mojlighet till detta.

Vi valde dven att ta med ldrarnas perspektiv for att fa med fler synvinklar pa helheten. Alla
pedagogers arbetssitt varierar och att ha med hur just dessa ldrare gar tillviga gor arbetet mer
komplett. Aven om majoriteten av eleverna i de klasser vi undersokte tyckte att det var bra att
experimentera med matematik, betyder det inte att de flesta andra elever i alla klasser runt om
i landet ocksa tycker det. Resultaten av liknande studier kan exempelvis bero pa var i landet
man gor studien, hur gamla eleverna ér, hur klassen i fraga jobbat med matematik eller vilken
instédllning ldraren i klassen har till &mnet.

I arskurs 5 lottades de elever som skulle bli intervjuade. Nu i efterhand skulle vi kanske ha
gjort pa samma sitt som vi gjorde i arskurs 2, dvs. intervjuat en elev som var duktig i
matematik, en elev som inte hade det sa litt for sig och tva elever som lag mitt i mellan. Da
hade vi djupare kunnat analysera elevernas tankar med hénsyn till variation i kunskapsnivaer.
Samtidigt skulle dock den viktiga fragan, utifran vilka kriterier man bestammer vilken elev
som &r mer eller mindre duktig inom matematik, atersta.

Vi anser ha uppnatt syftet med att utreda vad lustfyllt och effektivt lirande i matematik kan
innebira. Som tidigare nimnt hade dock studien blivit mer generaliserbar om vi hade
undersokt fler klasser och intervjuat fler elever. And4 har vi i arbetet tagit tillvara pa elevernas
uppfattningar pa olika sitt och dven lyssnat pa ldrarens olika kommentarer. Vi har ocksa gjort
observationer under klassernas matematiklektioner och sammanfort alla delar till en helhet.

I enkidtundersokningen bland elever i arskurs 2 och 5 stiller vi bland annat fragan: ”Vilken
genomgang tycker du bast om?”” Alternativen ar “nér froken visar pa tavlan”, att ldsa sjélv i
boken, “nir froken visar bara mig” eller “’prata med en kompis”. Aven om detta uppligg kan
kritiseras och anses olampligt utifran bland annat Lowings (2006) studier om lédrare som
lamnar 6ver for mycket ansvar till eleverna, var syftet med fragan att inta elevernas perspektiv
for att fa reda pa vad de ansag om saken. Diarmed inte sagt att eleverna vet vad som ir bast for

dem eller vad som i sjédlva verket klassas som effektiv undervisning och inldrning.
5.3 Lararnas perspektiv

Liraren i arskurs 2, som vi hir kallar Kerstin, dr medveten och reflekterande. Aven om det var
over trettio ar sedan hon gick sin ldrarutbildning dr hon uppdaterad och ser till att variera
undervisningen. Visserligen &r hon i grunden traditionell och tycker att matematikboken bor
ha en central roll i matematikdmnet, men tar anda in andra aspekter i undervisningen. Bland
annat far barnen 16sa problem kreativt och spela mattespel. Dessutom &r hon 6ppen for friare
tyglar da man kan jobba med konkreta enheter som exempelvis lingd och vikt. Kanske skulle
det inte skada om hon tog in konkreta bitar dven i de andra delarna av
matematikundervisningen. Aven om en del elever anvinder sig av plastpengar och klossar vid
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behov vore det bra om man inforde fler praktiska delar i innehallet. Eleverna skulle da kunna
ldra sig matematik genom att anvinda hela kroppen pa olika sitt. Kerstin papekade att det da
ar onskvirt att arbeta i halvklass, vilket inte alltid & mojligt. Men vénjer sig eleverna vid mer
konkret matematik i halvklass kommer ldraren troligtvis lyckas med att fora in mer praktisk
undervisning iven i helklass. Aven om klassen i friga har behovt strama tyglar sedan arskurs
ett dr det nyttigt att stegvis ldtta pa disciplinen. Ett av elevernas viktigaste behov handlar trots
allt om att ldra sig att ta eget ansvar och klara av att arbeta savil enskilt som i grupp.

Innehallet och uppliagget av matematiklektionerna verkar vara uppskattat av klassen. Det dr
mycket positivt att dven de elever som beskriver matte som svart dnda tycker om matematik.
Enkitundersokningen i klassen bekriftar denna uppfattning genom att endast en av de 19
eleverna upplevde matte som trakigt. Det dr forstas viktigt att eleverna behaller denna positiva
instdllning till matematik for att larandet skall bli effektivt och langvarigt. Da &r varat ansvar
som pedagoger att vara lyhorda for elevernas perspektiv och variera undervisningen sa att den
kan vara bade till nytta och noje for sa manga elever som mojligt.

Léraren i arskurs 5, som vi hir kallar Britta, tycker det &r roligt att undervisa i matematik och
foljer klassens mattebok hela tiden. For de elever som ér lite snabbare 4n alla andra drar
Britta upp olika stenciler att jobba med. Stencilerna finns i ldrarhandledningen och handlar
om samma saker som kapitlet eleverna har réknat under en period.

Britta brukar borja en matematiklektion genom att forklara olika saker som eleverna tycker dr
svart eller sadant som dr oklart for dem. Detta gor Britta pa tavlan sa att alla elever skall folja
med och ha samma grundkunskaper att luta sig tillbaka pa. Nir hon dr klar med genomgangen
far eleverna rikna i sina mattebocker. Var eleverna ér i matteboken ar vildigt olika. En del
elever kan vara klara med hela kapitlet medan nagra andra elever precis har borjat pa det. Ur
elevperspektiv dr det viktigt att Britta varierar lektionsinnehallet och stimulerar klassen till att
jobba med matematik. Eleverna tycker det &r roligt med praktisk matte och hade girna haft
mer av detta.

Vidare forklarar Britta att eleverna litar pa att hon lir dem det de skall kunna. Det &r bra att
eleverna litar pa sin froken, men det dr viktigt att eleverna far inflytande 6ver lektionerna
ocksa. I denna alder &r det fa elever som har forstaelse for vad de skall kunna och inte kunna.
Det dr déarfor viktigt att ldraren gor detta klart for eleverna sa att de kdnner sig engagerade i
sitt larande.

Bade Britta och hennes elever tycker att matteboken har en viktig roll i skolarbetet. Det dr
ganska sdllan de gor nagonting som inte star i matematikboken. Britta brukar dock gora en
mattekluring varje vecka som eleverna far sitta och tianka pa. Detta tycker de flesta elever dr
véldigt roligt och stimulerande.

5.4 Elevernas perspektiv

Bland annat Ahlberg (2000) skriver att eleverna framfor allt arbetar med matteboken under
lektionerna. Detta podngterar ocksa de elever som vi har intervjuat. I arskurs fem jobbar
eleverna bara med liroboken. Ar detta ett bra och stimulerande siitt for eleverna? Vi frigade
eleverna om de ville andra pa nagonting pa matematiklektionerna och da svarade de flesta
eleverna “nej”. Trots detta siger de att de vill experimentera mer med matten och jobba med
en kompis mycket mer dn vad de far gora i dagens ldge. Eleverna litar pa att ldraren lar dem
det de skall och behdver kunna. Eleverna dr dirfor inte sédrskilt bra insatta i hur man skulle
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kunna gora matematiklektionerna mer lustfyllda och mer lidrorika for dem. Eleverna sdger att
de tycker att matematiklektionerna dr bra som de &r, men dnda papekar de nagra saker som de
vill gér mer. Det &r viktigt att eleverna far ta del av sitt lirande och att de kinner sig delaktiga
i sin skolgang.

Hur kan det exempelvis komma sig att det var fler elever som tyckte att matte var trakigare i
arskurs 5 4n vad det var i drskurs 2? Ar det si att man tycker mer om matte ju yngre man #r?
Det dr viktigt att ldraren kan stimulera eleverna till ldrande och reflektera kring varfor
eleverna tycker att det ar trakigt med matematik. Kan det vara sa att de har ldtt for sig i matte
och inte far tillrdcklig stimulans och darfor trottnar? Eller kan det vara sa att eleverna har
svart for matte och har darfor tappat sin energi for det? Troligtvis ror det sig i klassen om en
kombination av bada delarna. Vissa elever tappar motivationen for att uppgifterna kidnns
ooverkomliga, medan andra inte ser nagon utmaning i uppgifterna och dérfor vill ldgga ner
arbetet. Det kan dven finnas méngder av andra bakomliggande faktorer for att eleverna inte
tycker om matematik. Bland annat kan det rora sig om att innehéllet upplevs som abstrakt och
att eleverna inte ser den direkta nyttan av skolmatematiken i vardagen. Dessa faktorer maste
ldraren ta tag i sa att eleverna kan fa upp 6gonen for matematik och férhoppningsvis tycka
alltmer om detta dmne. Naturligtvis dr da lyhordhet en av nycklarna till lyckade resultat.

Enligt vara undersokningar varierade flickornas och pojkarnas svar om hur svar de upplevde
matematiken. Men kanske var det mer en fraga om alder @n kon? Visserligen forvintas ofta
flickor att vara duktiga i skolan, medan pojkarna anses tuffare om de inte bryr sig sa mycket.
Anda3 #r matematiken ofta ett tivlingsimne. Kanske ir det just utmaningen och pressen i
tavlandet som far pojkarna i arskurs 2 att tycka att matte ar svarare. Flickorna i arskurs 2
foredrar att arbeta tillsammans och lédra sig kollektivt, vilket sdkert underlittar
svarighetsgraden ytterligare. Om eleverna i arskurs 5 hade haft mer omvixlande
matematikundervisning med fler utmaningar hade de férmodligen inte tyckt att matematik var
fullt sa enkelt. For 6vrigt hade de kanske inte tyckt att det var roligast att jobba med
matteboken. Elevernas uppfattning om matte som att bara sitta och rikna i boken hade
dessutom utvidgats. Matematik dr nagot mycket, mycket storre som finns runt omkring oss
hela tiden.

Eleverna i ar fem sédger vidare att de far jobba med en kompis om det star att de far gora det i
laroboken. Kan det vara sa att laroboken far styra undervisningen och ldraren dr dir som stod
om eleverna har kort fast pa nagon uppgift? Vi tycker sjdlvklart att ldraren skall vara diar som
stod for eleverna, men det dr viktigt att ldroboken inte styr undervisningen. Om det fortsitter
sa hér tror vi att eleverna kommer tréttna pa den mattebok de har och darmed ocksa kanske
trottnar pa amnet matematik. En elev skrev pa enkéten att “ingenting &r roligt”. Denna elev
har redan tappat intresset och vill inte jobba med matematik. Han sitter istéllet gédrna och leker
eller gar runt och pratar med nagra andra elever.

Det finns dessutom manga mattebocker i skolorna som dr sa pass gamla att eleverna inte
riktigt forstar innehallet. Detta kan medfora att eleverna tycker det dr trakigt med matematik
eftersom de inte har nagon forforstaelse for det som uppgifterna handlar om. Da finns ocksa
risken for att eleverna tappar motivationen for att arbeta med matematik. I de tva klasserna
som vi undersokte verkade det som om de flesta tyckte om den mattebok som de jobbade
med. Eleverna i arskurs 5 beskrev matteboken som vildigt latt, i vissa fall kanske lite for litt.
Det var manga elever som hann féardigt med kapitlet fort och fick darfor sitta och gora de
extrasidor som fanns i boken. Dessa elever kanske skulle behdva lite mer utmaning och
nagonting mer att bita i for att utvecklas i sitt ldrande.
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Som tidigare ndmnt &r det ganska manga elever, sérskilt de som dr yngre, som inte orkar sitta
och rikna i 60 minuter. Matematik &r ett anstringande dmne dér huvudet maste vara med hela
tiden. Vissa elever klarar inte detta och trottnar litt. En elev i ar 5 skrev pa sin enkit att ”jag
orkar rikna en stund men sedan trottnar jag och borjar ga omkring istillet”. En bra 16sning
hade kanske varit att ha fler men kortare lektioner i matematik inte bara for de allra yngsta
eleverna. Da hade troligtvis de elever som inte klarade av att sitta med matte i 60 minuter
orkat prestera bittre.

Ahlberg (2000) skriver ocksa att manga studier visat att pojkar har storre tilltro till sin egen
formaga dn vad flickor har. I den studie vi gjorde kom det dock fram att pojkarna i arskurs 2
tyckte att matematik var svart och att de inte var sa bra pa det. De flesta flickorna i arskurs 2
ddremot tyckte att de var bra pa matematik. Alltsa stimmer inte resultaten av
undersokningarna i ar 2 med de studier som Ann Ahlberg hinvisar till. Daremot tyckte fler
pojkar #n flickor i &r 5 att de var bittre p4 matematik. Anda ansdg manga flickor att de var bra
pa matematik. Kanske var den arskurs 2 vi studerade ett undantag fran andra klasser. Eller sa
kan det rora sig om en fraga om alder. De yngsta eleverna &r kanske inte lika paverkade av
samhillets ofta undermedvetna normer och ddrmed inte heller inskolade i tinkandet att pojkar
kan mer &n flickor.

Att gbra matematiken lustfylld for alla elever dr en utmaning. Elever gillar att arbeta med
olika saker. Lararen maste se till alla elever och individanpassa matematiklektionerna. Alla
behover inte jobba med samma saker hela tiden. Ett sitt att géra matematiken lustfylld kan
vara att eleverna far skriva sina egna mattesagor. Pa detta sitt blir eleverna medvetna om
matematiken de ldser och har ocksa en forforstaelse for vad de skriver om i sina mattesagor.
Dessutom ér det bra om eleverna praktiskt och konkret méter olika saker i verkligheten. Da
blir de medvetna om hur lang exempelvis en meter faktiskt dr. Nér det star en meter i boken dr
det manga elever som vet att det ar 100 cm och 10 dm, men de vet dnda inte alltid hur langa
avstanden dr i verkligheten. Detta maste man gora begripligt for eleverna genom upplevelser,
sa att de blir mer insatta i vad de lar sig.

I de tva klasserna vi besokte dr matematikundervisningen pa sitt och vis annorlunda, men
anda inte. I de bada klasserna har matteboken en stor och viktig roll, men i arskurs 2 verkar
det som att ldraren inte &r lika styrd av matteboken som ldraren i arskurs 5 &r. I arskurs 2
spelar de mer mattespel och sysslar mer med praktisk matte @n vad eleverna far gora i arskurs
5. Kan detta bero pa att eleverna i arskurs 5 &r édldre eller kan det bero pa att ldraren inte riktigt
vet hur hon skall géra? Kanske tycker ldraren att matteboken dr sa bra att den tar upp de
centrala delar som eleverna behover kunna? Aterigen ar det dock viktigt att lyssna pa
eleverna. Det finns flera i arskurs 5 som onskar att de hade haft mer praktisk matte, och om
det hade haft det kanske eleverna skulle kdnna sig mer motiverade &dven till att jobba i
matteboken. Det bista borde vara att inte utesluta nagon del, utan istdllet hitta de ritta
balanserna genom att kombinera allt fran praktisk matte i grupper till enskilt arbete i
matteboken.

En avgorande del i lyckade matematiklektioner dr ocksa det som Hgines (2002) papekar om
att utga fran elevernas begreppsvirld i Matematik som sprak. 1 arskurs 2 verkar lararen inta
elevernas perspektiv ofta, utga fran deras begreppsvirld och bygga vidare pa deras egna
uttryckssitt. Men lédraren i arskurs 5 verkar vara vildigt styrd av matematikboken. Dessutom
menade dven ldraren i arskurs 2 att man inte kan ta sig forbi matematikbokens ramar alltfor
mycket. Flertalet av skolverkets rapporter har diremot papekat att den storsta orsaken till
daliga betyg dr bristande kommunikation mellan ldrare och elever. Undervisning som &r
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alltfor styrd av matematikboken eller forhallningssitt som inte &r lyhorda for elevernas
begreppsvirld skall man alltsa se upp med. Sammanfattningsvis dr det visentligt att alltid inta
elevernas perspektiv. Naturligtvis innebir inte detta att matematiklektionernas innehall skall
rakt av besta av det eleverna vill gora, utan av det som faktiskt &r bast for dem.

5.5 Avslutning

Med detta arbete menar inte vi att ldrarna inte skall anvinda sig av matematikboken
overhuvudtaget. Matteboken &r forstas ett jittebra hjalpmedel. Men det dr viktigt att
undervisningen inte enbart styrs utifran ett laromedel, utan att larare vagar utvidga
mattebokens ramar. Alltsa dr det vésentligt att eleverna far gora annat relevant under
matematiklektionerna &n att bara sitta och rikna i matteboken. Om man experimenterar med
matematiken och far den mer verklighetstrogen kan eleverna stimuleras till att tycka att
matematik faktiskt dr kul och givande. Méanga elever i dagens skolor forstar egentligen inte
varfor de raknar vissa saker. Eleverna kan pa detta sitt tappa gnistan for matematik, vilket kan
resultera i att de tycker matematik blir allt trakigare for varje dag som gar. Det ér viktigt att
eleverna forstar varfor de arbetar med vad det arbetar med i matteboken. Att gora detta
verklighetsanpassat oppnar forhoppningsvis elevernas 6gon sa att de forstar meningen i att
kunna det som ir larandets mal.

Dessa tankar kan dven kopplas ihop med vad Hgines poédngterar i sin bok Matematik som
sprak (2002: kap 2-3). Hgines beskriver vikten av att lata barnen anvinda sitt eget sprak och
uttrycka sig med de begrepp som ir deras egna. Sedan &r det pedagogens ansvar att hitta
lampliga tolkningar och uttryck som fungerar som broar mellan barnens sprak av forsta
ordningen och de obekanta begreppen som &r lirandets mal. Det handlar alltsa om att vara
lyhord och anpassa undervisningen till barnens begreppsvirld. Dessutom &r det viktigt att utga
fran Vygotskijs (1999) teori om det sociokulturella perspektivet med samspelet som kéllan till
bade individuell och kollektiv utveckling. Alltsa &r det viktigt att matematiklektionernas fokus
ir interaktionen mellan ldrare och elever, elever och elever samt eleven och den omgivning
denne befinner sig i. Som en forldngning av detta finns det en vixelverkan mellan individuellt
och kollektivt ldrande, som sker i en dmsesidig, interaktiv process. Intar man som pedagog ett
forhallningssitt som bygger pa anpassning, flexibilitet och framatanda kan dven matteboken
bli ett viktigt stdd i elevernas ldrande istéllet for det enda ritta sittet.

Avslutningsvis vill vi papeka att matematikdidaktik dr ett oerhort viktigt omrade som konstant
utvecklas. Syftet med detta arbete har varit att undersoka vad lustfylld och effektiv
skolmatematik kan innebira, bade i ett elev- och ldararperspektiv. Naturligtvis rader det delade
meningar om svaren pa denna fraga, och detta arbete har inneburit ett forsok i att utreda
tankbara mojligheter. Vi har fragat bade elever och ldrare samt gjort egna
klassrumsundersokningar for att fa olika synvinklar pa amnet. I forlingningen vill vi dock
uppmuntra fler studier som ser ver matematikamnet. Det stoff vi hidr samlat utgar fran tva
olika klasser och larare. For att fa en mer 6vergripande bild om hur det ser ut pa andra skolor,
i olika aldersgrupper samt i storre och mindre stader krivs fler undersokningar. En ny
forskningsfraga som tar hénsyn till de behov eleverna i denna studie uttryckte dr hur praktisk
matematikundervisning med fokus pa experiment skulle kunna planeras, genomféras och
utvirderas. Dessutom skulle det vara av allmént intresse att vidare undersoka hur man skulle
kunna forbéttra matematikbetygen i grundskolan. Alltsa ser vi att behov finns och vill
uppmana till fortsatta studier i matematikdmnet med fokus pa kvalitet och livslangt ldrande.
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Bilaga 1: Enkiten

Ringa in det svar som passar dig bast eller skriv pa raderna!
flickaiklass ___ pojkeiklass __

1. Hur tycker du att matte dr?

Jjdtteroligt roligt inte sa roligt trakigt

2. Hur svart &r matte?
Jjéittesvart svdrt inte sd svdrt Lcitt

3. Beskriv vad ni gér under mattelektionerna!

4. Vad tycker du &r roligast av det ni gor?

rdkna i boken leka mattelekar

losa problem annat:

Sa. Hur vill du jobba med matten?

sjdly med en kompis i grupp i helklass

b. Varfor vill du det?

6. Vilken genomgang tycker du bist om?

ndr froken visar pd tavlan att ldsa sjalv i boken

ndr froken visar bara mig prata med en kompis

7. Vill du beritta nagot annat om din matteundervisning? Skriv pa baksidan!



Bilaga 2: Intervjufragor att utga fran som uppfoljning av enkiten

flicka i arskurs / pojke i arskurs

1. Varfor tycker du matte &r roligt/trakigt?

2a. Vad dr det som gor matten svar/litt?

b. Har det alltid varit s&?

3. Varfor tycker du just det du ringade in &r roligast?

4a. Vad &r bra med att jobba sjdlv?

b. Vad ér bra med att jobba i grupp?

Sa. Skulle du vilja att matten var annorlunda?

b. Pa vilket sétt i sa fall?

6a. Nir tycker du att du ldr dig matte bést?
b. Varfor?

7. Varfor tycker du just den genomgang du ringade in &r bést?

8. Ovriga fragor.
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Bilaga 3: Tillstandsformulir till malsménnen
Till malsman for elev i arskurs 2/5
Hej!

Jag, Maria Perho/Louise Samuelsson, och min kurskamrat, Louise
Samuelsson/Maria Perho, ska skriva ett examinationsarbete inom matematikdidaktik.
Vi kommer bland annat att utforska klassrumsmiljén under matematiklektionerna och
fundera kring majligheter att utveckla matematikundervisningen. Det ar

naturligtvis mycket viktigt fér oss att lyssna pa vad eleverna har att sdga om matten.
Darfér har vi tankt dela ut enkla enkater till alla i klassen som de ska besvara

under lektionstid. Dessutom behdver vi intervjua fyra elever fran varje klass for att

fa djupare kunskap om deras tankar, intressen, dnskemal osv nar det géller
matematiken i skolan.

For att allt ska ga rétt till behdver vi malsmans tillstand for att utféra
enkatundersoékningen och intervjuerna med eleverna. Darfér ber vi er vanligen att
skriva under detta papper, klippa loss fliken och be erat barn att Idamna in det till ---.
Eftersom jag kommer till klassen redan pa onsdag den 14/11 beh&ver godkannandet
vara inlamnat senast da. Redovisningen av uppgifterna sker naturligtvis anonymt.

Stort tack for er viktiga medverkan! Dyker det upp fragor kring nagot ar ni naturligtvis
valkomna att kontakta oss pa:

Med vanliga halsningar,

Maria Perho och Louise Samuelsson

Harmed tillater jag, malsman for i
klass att mitt barn deltar i

enkatundersdkningen om skolmatematiken. Dessutom godkanner jag att mitt barn
kan komma att intervjuas lite

mer om matematikundervisningen.

ort:

datum:

underskrift:

namnfortydligande:
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Bilaga 4: Intervjufragor till lirarna

1. Beskriv en typisk matematiklektion i din klass!

(Hur ser du pa din roll? Hur ser du pa elevernas roll?)

2a. Hur gar du tillvdga for att vilja innehall, arbetssétt och arbetsform?

b. Pa vilket sitt dr eleverna med i detta arbete? Vilken &r deras respons pa de olika delarna?

3. Hur introducerar du arbetet med ett nytt avsnitt?

4a. Vad dr effektiva och lustfyllda matematiklektioner for dig?

b. Vad dr motsvarande for dina elever? Hur tar du reda pa det?

5. Har du nagot mer som du vill ta upp kring din matematikundervisning?
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