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Syfte:

Denna studie handlar om hur personal i forskolan tar tillvara foreteelser i vardagen for att arbeta med matematik.
Eftersom det finns styrdokument som siger att personal inom forskolan ska arbeta med matematik med barnen &r
det inget som de kan vilja bort. Vér erfarenhet dr emellertid att matematik &r ett imne som ofta kommer i
skymundan bakom lés- och skrivinldrning, sa déarfor anser vi det viktigt att undersoka hur det faktiskt forhaller
sig ute i verksamheten pa forskolorna.

Huvudfraga:
Att undersoka hur personalen pa fem forskoleavdelningar arbetar med matematik.

Metod:

Vi har gatt ut till 5 forskoleavdelningar for att under en heldag observera personalens forhallningssitt nir det
giller att uppmirksamma matematikens roll for barnen. Vi har valt att anteckna vara observationer. I slutet av
dagen har vi limnat ut en enkétundersokning till all personal som arbetar med barnen, exempelvis forskolldrare
och barnskétare. Informationen fran dessa enkéter och observationer har vi sedan sammanstillt och analyserat
genom att forsoka hitta skillnader och likheter.

Resultat:

Viér studie visar att personalen pa de forskolor vi besokt arbetar med matematik pa ett lustfyllt och medvetet sitt
dven om det alltid finns saker att utveckla. Studien visar ocksa att personalen utbildning och fortbildning har
avgorande betydelse for ett matematiskt forhallningssitt.

Betydelse for liararyrket:

Studien fick oss att inse hur viktig en relevant utbildning dr for att vi ska kunna ge barnen det de har ritt till,
vilket styrdokumenten pavisar. Vi har ocksa fatt manga tips pa hur man praktiskt kan arbeta med matematik i
forskolan, vilket vi med gliddje tar med oss ut i vart arbetsliv. Vikten av kompetensutveckling och ett intresse for
matematik anser vi ocksa dr oerhort viktiga. Vi vill helt enkelt bli ldrare i matematik.



Forord

Hosten 2004 da vi bada skulle borja studera pa lararprogrammet tréffades vi av en slump och
borjade diskutera vara kommande studier. Vi insag snart att vi valt samma inriktning och da
vi bor i samma stad bestdimde vi oss for att samaka. Stunderna i bilen har gett manga tillfdllen
till givande diskussioner. Ett vanligt diskussions@mne har varit matematikundervisning. Vi
tror att matematikundervisningen i forskolan ofta kommer i skymundan f6r 1ds- och skriv
inldrning, vilket tyvarr ocksa var erfarenhet fran tidigare yrkesliv och praktik visar.

Nir vi skulle vilja var specialisering infor varen 2006 léaste vi artiklar i media om att l4s- och
skrivinldrning och matematikinldrning eventuellt skulle komma att bli obligatoriska dmnen
inom ldrarutbildningen. Samtidigt introducerades en ny kurs for forskolealdern inom bade lds-
och skrivinldrning och matematikinldrning. Tidigare hade det enbart funnits kurser som vént
sig till forskoleklass och foljande skolar inom dessa bada @mnen. Vi insag dven sjélva att
dessa dmnen dr synnerligen viktiga i vart kommande arbete inom forskolan.

Kursen om Forskolebarns matematikldarande (PDS 430) gav oss fordjupad kunskap om vad
amnet matematik innehaller. Vi blev uppmirksammade pa att matematik férutom plus och
minus dven innefattar problemldsning, ligesord, firg, rumsuppfattning och
kroppsuppfattning. Efter kursen kdnner vi bada ett stort engagemang for att fa vara med och
utveckla forskolebarns matematiska larande och for att gora det pa ett optimalt sitt ville vi ta
reda pa hur pedagoger arbetar med dmnet idag.

Nir arbetet med uppsatsen skulle starta bestimde vi oss for att arbeta savil individuellt som
gemensamt. Vi lade snart mirke till att vi var mer effektiva om vi satt tillsammans och
arbetade sa vi minimerade de individuella arbetstillfdllena. Observationerna pa forskolorna
gjorde vi enskilt for att hinna med sd manga observationer som majligt. Sammanstillning av
observationer och enkiter gjorde vi gemensamt, likasa diskussionerna kring de olika ingaende
delarna av vart arbete.
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Inledning

Matematiken finns pa olika sitt stindigt ndrvarande runt om oss i vardagen. Att synliggora
denna vardagsmatematik for forskolebarn ar viktigt for att barnen ska kunna fa grundlaggande
forkunskaper infor skolstarten. En viktig insikt &r att matematik inte bara handlar om plus och
minus utan dven om till exempel form, ligesord, rumsuppfattning och problemlsning.

Om forskolan arbetar pa ett lekfullt och lustfyllt sitt med matematik kan barnen fa en positiv
och lustfylld instillning till &mnet, vilket tyvarr atskilliga rapporter visar att manga elever i de
hogre skolklasserna har tappat. Vid ett regeringssammantriade ar 2003 beskriver
Utbildningsdepartementet sin oro over att manga elever i grundskolan inte nar malen for
godkind i matematikdmnet. (SOU 2004:97, sid. 190)

Foljande stir i ldroplanen for férskolan, LPFO 98:
Forskolan skall striva efter att varje barn

e Utvecklar sin formaga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika material och
tekniker,

e Utvecklar sin formaga att upptiacka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang,

e Utvecklar sin forstaelse for grundlaggande egenskaper i begreppen tal, métning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum

Arbetslaget skall

e Stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstaelse av skriftsprak och matematik,
(Lararnas handbok, 2004:31 )

Ar 2003 bemyndigade regeringen utbildningsdepartementet att tillsitta en delegation med
uppdrag att utveckla matematikundervisningen. Delegationen skulle dven utarbeta en
handlingsplan med forslag till atgérder for att fordndra attityder till samt 6ka intresset for
matematikdmnet. I direktivet till utbildningsdepartementet skrev regeringen bland annat att
”Vikten av goda kunskaper i matematik dr obestridlig. Det handlar om allt fran
vardagskunnande till forutséttningar for ett livslangt ldrande, samt att forvirva den kompetens
och probleml6sningsférmaga som krévs for liarande i alla amnen och for ett aktivt deltagande i
samhills och yrkesliv.” (SOU 2004:97,s 189)

Nir det giller yngre barns ldrande av matematik menar forfattarna av betédnkandet att de forsta
erfarenheterna av matematik kan vara avgérande for barnets senare attityder, forestidllningar
och studieframgangar. Med andra ord ger en satsning i forskolan positiva effekter genom hela
utbildningssystemet. Delegationen menar ocksa att man maste satsa pa lararna som maste ha
relevant kunskap i bade matematik och dess anvindningsomraden, matematikdidaktik och
pedagogik. De maste ocksa ges tid och mojligheter till kompetensutveckling och att diskutera
matematik med sina kollegor. (SOU 2004:97,sid 14-16)



1.1 Syfte

Att undersoka hur personalen pa fem forskoleavdelningar arbetar med matematik.

1.2 Vad innebir forskoleverksamhet?

Forskola idr ett relativt nytt namn pa det som tidigare kallades daghem eller dagis, och den
riktar sig till barn mellan ett till fem ar. For manga forildrar ér forskolan en forutsittning for
att kunna kombinera fordldraskap och yrkesliv. Ar 2005 gick drygt 83 % av alla barn i aldern
ett till fem pa forskoleverksamhet. Till forskoleverksamhet riknas inte bara forskola utan dven
familjedaghem, @ven kallade dagmammor, och 6ppen forskola, en plats dit fordldralediga
mammor eller pappor kan komma nagra timmar i veckan for att triffa andra forédldrar och
barn. ( http://www.regeringen.se/sb/d/1482)

Tidigare sags forskolan i hogre grad som en plats ddar omsorg om barnen var det viktigaste,
men idag dr den pedagogiska verksamheten minst lika viktig. Genom att férskolan 1998 fick
en egen laroplan markeras forskolans betydelse som det forsta steget i det livslanga ldrandet.
Genom lek arbetar personalen med barnen for att ge barnen grundldggande kunskaper i bland
annat matematik, lds och skrivinldrning, virdegrundsfragor och demokrati.

Att fostran, omsorg och ldrande bildar en helhet dr unikt for Sverige eller atminstone for de
nordiska ldnderna. I de flesta europeiska ldnder gors en atskillnad mellan lirande och omsorg.
(Doverborg & Emanuelsson (Red.). 2006b: sid 1-7)

1.3 Begreppsdefinitioner

Med vardagsmatematik menar vi att ta tillvara pa vardagliga situationer for att synliggora
matematiken. Ett exempel pa detta dr ndr barnen sjédlva far bestimma antalet kottbullar de vill
ha till lunch och sedan riikna si att det blir riitt antal p4 tallriken. Aven problemldsning i
vardagssituationer ser vi som vardagsmatematik, exempelvis att barnen far komma med
forslag pa hur man kan dela ett dpple sa att det récker till fyra barn.

Med rikneramsa avser vi ramsor dér exempelvis ordningstal varvas med rimmande ord.
Exempel pa en sadan finns pa sid 27. Ordningstal innebir exempelvis 1,2,3,4 eller forsta,
andra, tredje, fjirde.

Nar vi ndimner matematiska sanger menar vi sanger dir matematik kommer in. Exempel pa
detta finns pa sid 28.

Matematisk inredning innebér hir teckningar, tavlor eller mobler som synliggér matematiken.
Exempel pa detta kan vara nér barnen ritat teckningar med olika antal dpplen. Det kan ocksa
vara personalens dekorationer pa viggarna, exempelvis matramsor skrivna pa papper i olika
farger och former. Matematisk inredning kan dven vara en matta i form av en cirkel eller
kvadrat eller ett bord som har formen av en rektangel.



Formjakt ér ndr barnen ger sig ut pa jakt efter olika former i sin ndrmilj6. De kan exempelvis
fa leta ritt pa cirklar i form av brunnslock, kvadrater i form av fonster eller trianglar pa ett
hustak.

Med utmanande fragor avser vi fragor som ger barnen tillfdllen att utveckla sitt eget
tankande. Vi ger inte barnen fardiga svar pa deras fragor utan fragar dem exempelvis:
- Hur tdnker du da?
- Hur kommer det sig att det blir sa, tror du?
- Hur kan vi tillsammans ta reda pa det?

Med begreppet matematikglasdgon syftar vi pa var egen eller personalens forforstaelse. Var
egen forforstaelse har vi fatt dels fran egna erfarenheter, dels fran var utbildning om sma
barns matematikldrande som har lért oss att se matematiken i vardagen.

Logiska block ér platta klossar som barnen kan ldgga i olika former och monster pa ett bord.
Nir barnen ér firdiga ritar de av de former eller monster de skapat. Barnen kan dven sortera
blocken efter fiarg och form.

Samling dr ndr personalen samlar alla barn sittandes i en ring pa golvet. Det forekommer
dagligen pa de flesta forskolor. Vid samlingen pratar man om vilken dag i veckan det r, gar
igenom vad som hinder samma dag och sjunger sanger.

Dir vi har med forkortningen VFU sa dr det universitetets verksamhetsforlagda utbildning
som avses.



2 Litteraturgenomgang

Vi inleder den teoretiska anknytningen med en beskrivning av hur férskolan uppkom genom
framforallt Friedrich Frobels arbete i borjan av 1800-talet. Vi redogor dven for Frobels syn pa
matematik och hur han har paverkat dagens forskola.

Direfter redogor vi for det sociokulturella perspektivet dir Lev Vygotskij dr en av
forgrundsgestalterna. Eftersom samspelet mellan pedagoger och barn i forskolan ar viktig for
barnens matematikldrande och for deras begreppsutveckling har vi med en kort beskrivning
av detta perspektiv.

Pa detta foljer en kort genomgang av vad som &r grundldggande matematik foljt av en
redogorelse av barns matematiska utveckling samt vad som kan vara matematik pa en
forskola.

Vi kommer dven att ga igenom specifik litteratur som knyter an till vara observationer och
information fran vara enkiter. Efter detta fortsitter vi med litteratur som beskriver hur vi som
larare ska kunna lyfta matematikdmnet ytterligare och varfor det &r viktigt ur ett
samhillsperspektiv.

2.1 Historik

Den tyske pedagogen Friedrich Frobel (1782-1852) anses vara forskolans anfader och han
grundade den forsta tyska Kindergarten ar 1840. Under slutet av1800-talet spred sig Frobels
pedagogik till Sverige och under 1900-talets borjan startades de forsta Barntridgardarna. De
forsta kvinnliga barntridgardspionjédrerna var ocksa de som lade grunden for dagens
pedagogiska styrdokument. (Vallberg-Roth, 2002: kap 1-3)

Frobel menade att matematik och gudomlighet var de hgsta malen for barns ldrande. Han
utvecklade ett material som han kallade for lekgavor. Dessa fanns i tjugo varianter och
delades in i fyra kategorier: kroppar, ytor, linjer och punkter. Nagra av lekgavorna finns dn
idag i moderna varianter pa manga forskolor. Dessa anvinds dock sillan pa grund av att det
krévs en stor kunskap i matematik hos personalen pa forskolan, vilket tyvarr manga saknar.
Frobels tradition syns dnda fortfarande pa manga forskolor, bland annat genom bygglek och
véavning.

Det har alltid funnits riktlinjer for hur man ska arbeta med barn, men de senaste trettio aren
har matematik haft ett forhallandevis litet utrymme i forskolans olika dokument. Med Lpfo 98
fick forskolan mal att strdva mot, i jamforelse med tidigare riktlinjer som beskrev hur lirarna
kunde arbeta. Att ge barn mojligheter att utforska matematik &r numera en skyldighet for
lararna.(Doverborg, Emanuelsson, 2006b: sid 1-5)



2.2 Hur barn lir sig i ett sociokulturellt perspektiv

Lev S Vygotskij (1896-1934) var en sovjetisk psykolog och ses som en av
forgrundsgestalterna inom det sociokulturella perspektivet.

Vygotskij beskriver det sociala samspelet som den viktigaste delen i barns utveckling och han
menade att larandet styr utvecklingen.

Vygotskijs viktigaste teori inom barns ldrande &r ”zonen for mojlig utveckling”, dir han
menar att barn lar sig bést i samspel med andra som kan mer inom just det omradet som ar
aktuellt. Zonen kan beskrivas som skillnaden mellan vad barnet skulle klarat sjidlv och vad det
klarade med hjélp av en dldre kompis eller vuxen. Genom att samtala och hdrma varandra lidr
sig barn tillsammans, i dialogen som uppstar byter barnen tankar samtidigt som deras egna
tankar paverkas och utvecklas. (Braten, 1998)

2.2.1 Barns begreppsutveckling

Vygotskij menade att spraket som kommunikationsmedel och det sociala samspelet ligger till
grund for begreppsutvecklingen, vilken utvecklas kontinuerligt samt formas av yttre
paverkan.

Han anser vidare att sma barn forst tanker i forestillningar, vilket grundas pa subjektiva och
oreflekterade antaganden om olika foremals sammanhang. Nista form av forestillningar
kallar han "komplex”, dér barnen kan borja se likheter mellan olika ting. De kan fortfarande
inte se abstrakta och logiska likheter, utan ser allt konkret och faktiskt. Nér barnen utvecklar
sitt abstrakta och logiska tinkande kallar Vygotskij det for att tdnka i begrepp. Den mest
avancerade formen av komplex kan énda likas vid att tinka i begrepp, vilket ofta i samspel
med vuxna hjélper barnet att praktisera begrepp innan det dr medvetet om detta.

Vi kan sdga att "begreppen for andra" och "begreppet i sig sjdlvt" utvecklas hos barn
fore "begreppet for mig sjilv". Barnet utvecklar sitt tiinkande i begrepp pa grundval av
tankesdtt som verkar begreppsmdssiga for andra och som sanktionerats av dem, men
som barnet sjilvt inte uppfattar pd det sdittet. Barnets begreppstinkande bildas alltsa
under yttre paverkan och kan betraktas som en social konstruktion. (Braten, 1998: sid
21)

Man kan forklara detta med att begreppsbildning sker i socialt samspel med andra ménniskor,
dir barnet tar till sig begrepp och ~gor det till sitt eget”.

Vygotskij delar in begreppen i tva delar, spontana och vetenskapliga begrepp. De spontana
begreppen grundar sig pa barnets vardagsupplevelser och ar starkt forknippade med kontexten
barnet befinner sig i. De spontana begreppen ldgger ocksa grunden for att kunna ga vidare och
tilldgna sig vetenskapliga begrepp, vilka lérs in under skolundervisningen.

Som sammanfattning kan vi sdga att barn ldr sig i en social kontext dir spraket har en central
roll for barnets utveckling, diar begreppsutvecklingen ar en del. (Braten, 1998)



2.3 Grundliggande matematik, vad ar det?

Sortering och klassificering

I forskolan kommer sortering in pa ett naturligt sitt till exempel nir barnen skall plocka undan
efter sig. Manga av leksakerna ligger i olika lador som &r mirkta med skyltar for att gora det
littare for barnen. Aven i leken sorterar barnen, de far idéer efter foremalens egenskaper och
delar sen in foremalen i olika grupper. Tillsammans med andra barn kan det i leken bli stor
variation pa sorterandet.

Yngre barn sorterar helst efter firg, aven om barnen inte kan namnet pa fargen sa inser de att
féremal med samma firg kan hora ihop. Aldre barn som fatt antalsuppfattning sorterar ofta
foremal i grupper efter hur manga det &r av varje.

Vikten av generaliseringar och att urskilja och sérskilja egenskaper dr en grundldggande
kunskap i matematik. (Doverborg & Emanuelsson.(Red.), 2006b: sid 63)

Genom att vi kan kiinna igen likheter och skillnader hanterar vi de vardagliga situationer vi
moter. For att lidra sig skillnader och likheter maste man jamfora foremal. Om man i leken ber
barn hiamta stora och sma féremal lédr de sig grundkunskaper i matematik pa ett lustfyllt sitt.

( Doverborg & Emanuelsson.(Red.), 2006b: kap.6)

Rékneord, Taluppfattning

Nir barn borjar anvédnda rdkneramsan dr det just en ramsa f6r dem, de séger lika gérna "ole,
dole, doff" som ett, tva, tre. Med alder och erfarenhet ldr sig barn att rikneramsan kan
anvinds nir man skall rikna foremal. Barnets tankar dr bundna till den situation de &r i, de
kan rikna att en kaka plus en kaka till blir tva kakor men forstar samtidigt inte att 1+1 &r 2.
For ldrarna i forskolan géller det att rikta barnens uppmérksamhet mot inneborden av
rakneramsan och vad vara siffror har for kannetecken. En hjilp i arbetet med att ldra barnen
taluppfattning dr att anvéinda Gelman och Gallistels fem principer (se 2.4).

(Doverborg & Emanuelsson.(Red.), 2006b: kap.7)

Rumsuppfattning

Redan under spiddbarnstiden nir barn uppticker virlden med munnen och kénseln skaffar de
erfarenheter om smak, form och olika material. Det behdvs manga tillfillen dir barnen kan
uppticka och utforska inomhus- och utomhusrummet for att de skall utveckla sin
rumsuppfattning. Samtidigt behdver de ldra sig spraket for att kunna sétta ord pa sina
gérningar. Det dr en viktig uppgift for lararen att samtala med barn samtidigt som de
undersoker for att bidra till sprakutvecklingen runt de beskrivningsord barnen behover kdnna
till. Att ha rumsuppfattning betyder att man kan forsta och beskriva var i rummet ett foremal
eller nagon person ir i forhallande till omgivningen. Det betyder ocksa att man kan kidnna
igen och beskriva for nagon sa de forstar och efter det kan mala upp en inre bild efter
beskrivningen de fatt.

(Doverborg & Emanuelsson.(Red.), 2006b: kap.8-9)
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Form och monster

Overallt i vir omvirld ser vi monster och former. Barn erfar dessa genom alla sina sinnen.
Genom att undersoka vardagliga foremal pa forskolan kan barnen fa erfarenhet av att se
likheter och skillnader i former och monster.

Det dr formen pa foremalen som vi kianner igen och kopplar ihop det med nagot vi har
erfarenhet av. Att ga pa formjakt i barnens ndarmiljé gor dem uppmairksamma pa att formerna
finns Overallt runt oss. I leken kan formerna tydliggoras genom att barnen kroppsligen
upplever formerna genom att sitta i en cirkel eller triangel.

Genom att leta monster och avbilda dem genom en teckning eller en pérlplatta kan ge barnen
chans att borja utforska geometri redan i férskolan.

(Doverborg & Emanuelsson(Red.), 2006b: kap.10)

2.4 Barns matematiska utveckling

Redan fran fodseln borjar barnet utforska och har en vilja att forsta sin omvérld.

Nir barnet striacker sig efter ett foremal med sina sma hinder ldr det sig om kvantiteter, nir
det har ett foremal i varje hand och vill ta upp ett tredje maste barnet vilja vilket som ska
sldppas for att ta upp det nya. Sa smaningom lér sig barnet dven att det dr béttre att onska sig
fler av nagot som dr gott som glass eller kakor.

(Doverborg & Emanuelsson (Red.), 2006b: kap 7)

Redan innan barn kan rikna sa har de formagan att skilja pa olika grupper med tva respektive
tre foremal. Denna medfodda formaga brukar kallas "subitizing", att kunna skilja grupper med
2 eller 3 foremal at med en blick. Redan i 2-arsaldern kan manga barn skilja pa om det dr 1,2
eller 3 saker, men 4 saker och fler kallar de bara for “manga”.

Att ett barn kan ldgga ihop tva karameller plus tva karameller till fyra karameller betyder inte
att det kan se sambandet med att ligga ihop 2 + 2 = 4. Det konkreta problemet ligger ndrmare
deras virld dn vad rikneexemplet gor.

Gelman och Gallistel anser att det finns fem principer ett barn bor ha forstaelse for innan man
kan séga att barnet har en antalsuppfattning. De menar dven att principerna dr nedidrvda
genetiskt och bara vintar pa att utvecklas allteftersom barnet blir dldre.

Med abstraktionsprincipen menas att om det ligger fem olika foremal pa ett bord sa kan de
anda riaknas ihop eftersom de ligger avgrinsat fran andra foremal.

Principen om ett till ett korrespondens betyder att barnet maste kunna forsta att fem pérlor ar
lika mycket som fem nallar, genom att para ihop en pérla med en nalle och se att det &r lika
manga.

Principen om godtycklig ordning innebér att barnet forstar att det inte spelar nagon roll var
bland féremalen man borjar rdkna bara man inte riknar samma foremal flera ganger. Samt att

om man bdrjar i en annan ordning sa blir det samma antal som forra gangen.

Principen om den stabila ordningen betyder att barnet har lért sig den ritta rdkneramsan, och
anvinder den konsekvent nir det riknar féremal och parar ihop en siffra med ett foremal.
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Att forsta kardinalprincipen betyder att barnet forstar att det sist uppriknade talet i
rakneramsan anger hur manga foremal det dr. Innan barnet forstatt denna princip borjar det
rakna fran borjan igen om de skulle fa fragan hur manga féremal barnet hade istéllet for att
upprepa det sista riknetalet.

(Emanuelsson, Johansson, Ryding, Wallby, Wallby (Red.), 2006: kap 2.)

2.5 Vad ir matematik pa en forskola?

Under en dag pa forskolan genomfors manga aktiviteter som innehaller matematik. Det sker
oftast en daglig samling dir barnen far rdkna hur manga som &r niarvarande. De pratar
exempelvis om dagens datum och veckodag, sjunger sanger med siffror eller ldr sig ramsor.
Doverborg och Pramling Samuelsson (2006: sid 84-88) beskriver hur de pa en forskola later
barnen klappa stavelserna i sitt namn. Barnen far ta klossar efter hur manga stavelseklappar de
har i sitt namn, ldraren fortsétter med att ta fram siffror som kopplas till hur manga klossar
barnen har framfor sig. Som avslutning grupperar de klossarna efter antal for att se hur manga
som har en, tva, tre respektive fyra klappar. Med detta arbetssitt anser forfattarna att barnen
far mojlighet att uppleva matematik genom manga av sina sinnen, barnen far uppleva olika
antal genom horseln, synen och kiinseln. I samtalet runt arbetet med klossarna kommer
mycket matematiskt sprak in.

Nér personalen lidser sagor for barnen associeras det mest med lds- och skrivutveckling.
Personalen kan vilja att lyfta fram och fortydliga olika matematiska delar som kan finnas i
barnbocker och pa sa sitt fa in tvafaldigt larande pa en och samma gang.

(Doverborg & Pramling Samuelsson, 2006: sid 52-53)

Manga forskolor har fruktstund pa formiddagen eller i samband med maltiden. Under
fruktstunden kan mycket matematik ldggas in och problematiseras. Doverborg skriver om nér
barnen far vilja sjdlva hur de vill ha sin halva frukt delad. 3-4 aringarna far vilja upp till fem
klyftor. Viljer de fyra bitar s far de forst tva bitar samt fragan ”Hur manga fler ska du ha?”
Detta for att barnen ska fa tinka sjédlva och rikna ut hur manga som saknas. Nér barnen blir
dldre tas storre siffror med i fruktdelningen, de delar frukten i upp till tio klyftor. Genom detta
arbete under fruktstunden vill ldraren att barnen bland annat skall utveckla antalsuppfattning,
delning, dubbling, minskning — 6kning.

(Emanuelsson, Johansson, Ryding, Wallby, Wallby (Red.), 2006: sid 137-138)

Pa de flesta forskolor ér barnen delaktiga i dukningen inf6r lunchen, méanga pedagoger ser det
som en situation dir barnen kan utveckla sina matematiska kunskaper. Att barnen ser det
matematiska i dukningen ir inte sjdlvklart, det maste fa tillfille att reflektera ver de olika
inslagen av matematik tillsammans med en pedagog. Pa sa sitt kan barnen genom dukningen
fa mojlighet att bland annat ldra sig parbilda, uppfatta storlekar, 6va pa rikneramsan och 16sa
problem som &r meningsfulla for dem.

I samtalet runt maltiderna kan antal, miangd och storlek pa portionen diskuteras pa ett naturligt
sdtt redan med de yngsta pa forskolan. Att pa ett naturligt sitt bendmna de matematiska
begreppen som finns i maltidssituationen. (Doverborg och Pramling Samuelsson, 2006: sid
50-59)
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I leken utforskar barn olika former och hur de kan passa ihop. Pa forskolor finns ofta lego,
klossar och stora byggkuddar i olika former som inspirerar till konstruktionslek. Samtidigt
som de konstruerar och bygger lir de sig en del av rumsuppfattning - hur stort kan de bygga
och #@nda fa plats i rummet eller hur stort ska de bygga for att fa plats inuti? Med leksaker i
olika storlekar lockas barnen till jimforelser och att sortera efter storlek. (Doverborg &
Pramling Samuelsson, 2006: sid 46-48)

2.6 Litteraturgenomgang

”Forskolan skall liigga grunden for ett livslangt ldrande. Verksamheten skall vara
rolig, trygg och ldrorik for alla barn som deltar. Forskolan skall erbjuda barnen en god
pedagogisk verksamhet, dir omsorg, fostran och ldrande bildar en helhet.”

(Lararnas handbok, 2004: sid 26)

Skrivningen ovan om att forskolan ska ligga grunden for ett livslangt larande dr nagot som
pedagoger maste forhalla sig till i den dagliga verksamheten. Det livslanga lirandet borjar
dock langt innan barnen kommer till forskolan.

Redan vid fodseln startar barnet sin resa mot ldrandet. Formagan att kommunicera, uppfatta
och uppleva omvirlden &r nagot vi fods med och de nya dagliga erfarenheterna ldggs till de
erfarenheter barnet har sedan tidigare. Vi lédr oss olika mycket i olika aldrar, men under de
forsta aren som ofta tillbringas pa forskola &r det mycket ny kunskap som barnen stills infor.
Personalen pa forskolan har en viktig uppgift i att lara sig uppticka och forsta de sma barnens
virld for att hjédlpa barnen. Samtidigt har det stor betydelse att personalen pa forskolan har ett
positivt bemotande mot barnen, det resulterar i att barns nyfikenhet och lust att ldra bevaras
och utvecklas.

(2006: kap 1) Forfattarna skriver ocksa om spraket som nyckel till en matematisk forstaelse
(Pramling Samuelsson och Sheridan 2006: sid 78)

Nir barnen lér sig de matematiska begreppen utvecklas deras sprak, man kan siga att de
uppticker det matematiska spraket, ett sprak pa ett annat sitt @n svenska eller engelska, med
alla sina matematiska ord och termer. Om man lart sig det matematiska spraket har man
berikat sitt naturliga sprak och kommit en bra bit pa vég i sin sprakutveckling. (Doverborg,
Emanuelsson(Red.)2006b: sid 45-46)

Mats Andersson skriver i sin artikel En matematikers syn pa ldrande i tidiga dr om var
matematiska formaga. Da menar han den medfodda formagan att forsta idén med antal och
volym och att vi kan reflektera och dra slutsatser kring dessa fenomen. Det som é&r fantastiskt
ar faktiskt att vi allihop har denna formaga, inte bara nagra fa utvalda.
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Med Mats Anderssons erfarenhet av sina egna barns skolgdng menar han att det ofta laggs
mycket fokus pa att resultaten ska kunna maitas. Istillet borde fokus ligga pa att arbeta
lustfyllt med det naturliga matematikintresse som han menar finns hos barn. Manga lirare kan
kdnna sig osikra i sina matematikkunskaper och kan dérfor ha svart att svara pa barns
spontana fragor i amnet.

Andersson menar att vi far borja med att titta pa var egen syn pa matematik, kan vi fa barn
positiva och nyfikna pa matematik om vi inte formedlar den attityden sjdlva? Var attityd lyser
igenom och paverkar barn redan i tidig alder, men i de hogre klasserna i skolan mérks den
negativa attityden mer bland eleverna. Det blir en negativ spiral, attityden att matematik dr
trakig fors ofta vidare till kamrater och senare dven till sina egna barn.

(Doverborg & Emanuelsson (Red.), 2006a: sid 9-14)

I artikeln Ska inte barn mdrka att de lir sig matematik? beskriver Doverborg och Pramling
Samuelsson en undersokning de genomfort pa kommunala forskolor i Goteborg. ”’Syftet var
att ta reda pa hur ldrare i forskola och forskoleklass tinker om matematik och hur de ser pa sin
roll i relation till barns ldrande.” (Doverborg, Pramling Samuelsson 2006: sid 49)

De svar de fick in beskriver de vardagliga situationerna som uppkommer pa en forskola, sa
som samling och maltider. Da riknar personalen pa forskolan eller barnen hur manga som ar
ddr och det samtalas om vilka som &r borta, dr vi fler idag jamfort med igar? Hur manga
kommer vi vara imorgon? Vid maltiden uppkommer ocksa manga tillféllen att rdkna, hur
manga dr vi? Hur manga tallrikar, gafflar och glas behover vi duka fram? En del pedagoger
beskriver hur de pratar med barnen om jamforelseord i maltidssamtalet. Exempel pa detta kan
vara ett helt eller ett halvt glas mjolk eller mer eller mindre potatis.

Pa fragan om varfor forskolan skall arbeta med matematik svarade manga av personalen pa
forskolan att det var for att forbereda barnen infor skolan. Ett fatal hanvisade till laroplanen
samtidigt som flera svarade att det i dagens sambhiille krivs att vi kan rikna.

I diskussionen tar forfattarna upp nagra resultat fran enkidtundersokningen, exempelvis
framkommer det att manga pedagoger tycker att matematik &r trakigt. En pedagog menar att
sma barn dnnu inte dr medvetna om att matematik kan vara trakigt. Darfor kan man genom
lustfylld lek fa dem att ldra sig matematik omedvetet. Flertalet pedagoger tar upp att
matematik finns i forskolans vardag, men det intressanta dr att personalen pa forskolan inte
tycker att matematiken behover synliggoras for barnen. Bara matematiken finns med sa lér sig
barnen av sig sjdlva nér de vill, ldrarna sag inte att det var deras ansvar att patala for barnen
vad de ldrde sig. Doverborg och Pramling Samuelsson menar att det dr vanligare att
pedagogerna talar om meningsfulla ssmmanhang inom barns skriftspraksutveckling dn inom
barns matematikutveckling. Det star faktiskt preciserat i laroplanen att barnen skall uppticka
och anvinda matematik i meningsfulla sammanhang.

(Doverborg & Emanuelsson (Red.), 2006a: sid 49-52)
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I artikeln Matematik i de lekande barnens virld ger forfattaren ett exempel pa en flicka, 6 ar,
som hade svart att skilja pa tjockast och smalast nir de tittade pa bilder av olika foremal pa
forskolan. Nir de senare var pa skogspromenad ville flickan leka kurragémma och nir hon
gomde sig bakom ett smalt trdd sa syntes hon. Nir hon da blev tillsagd att leta efter ett
tjockare trid att gomma sig bakom sa gjorde hon det utan problem och de lekte kurragomma
en lang stund.

En viktig uppgift for personalen pa forskolan ar att hitta de situationer pa forskolan dir barnen
har svarigheter att forsta de matematiska delarna. Dérifran kan personalen pa forskolan
dokumentera och forsoka hitta andra sitt att forklara for barnen pa ett sétt som ligger ndrmare
deras verklighet.

Istéllet for att sitta och 16sa uppgifter som saknar mening for barnen kan man genom leken ge
barnen upplevelser sa att problemlosningen utgar ifran deras verklighet.

(Doverborg & Emanuelsson, (Red.), 2006a: sid 43-44).

2.7 Vikten av forskollararnas utbildning.

Matematikdelegationen menar att fa forskolldrare ser sig som ldrare i matematik, trots att det
finns styrdokument som ska f6ljas och de menar att ldrarnas nyckelroll nir det giller barns
matematiklirande bor uppmirksammas och erkénnas. Matematikdelegationen vill saledes
vidga begreppet “ldrare i matematik” till att inkludera alla ldrare som undervisar i matematik,
fran forskolan och upp genom hela utbildningssystemet. (SOU 2004:97, sid 91-92)
Delegationens arbete ledde fram till fyra stycken huvudforslag for att lyfta matematiké@mnet
och ett av dessa dr att utbilda kvalificerade ldrare i matematik for alla barn och vuxna.
Huvudforslaget konkretiseras genom delforslag som bland annat gar ut pa att forbéttra
rekryteringen till ldrarutbildningen i matematik, utveckla den grundléggande ldrarutbildningen
i matematik pa alla nivaer samt ge stod till kompetensutveckling och vidareutbildning. (SOU
2004:97, sid 99, 113) Matematikdelegationen menar att ldrare i forskola sammanlagt skall ha
fyrtio poing lds- och skrivutveckling och begreppsbildning i matematik. (SOU 2004:97, sid
124)

Nagra grupper som bor uppmérksammas nér det giller kompetensutveckling ér bland annat
forskolldrare och specialpedagoger. Malet ér att barnen ska kidnna att matematik ar vardefullt,
begripligt och relevant. (SOU 2004:97, sid 119)
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2.8 Barns matematikliarande ur ett samhiillsperspektiv.

I regeringens direktiv till matematikdelegationen papekas att elever som tidigt i livet upplever
svarigheter med matematikdmnet av forklarliga skil inte viljer en gymnasial utbildning med
matematikintensivt innehall. Det paverkar dven deras vilja att som vuxna ateruppta sina
studier, vilket i sin tur ger firre sokanden till naturvetenskapliga och tekniska utbildningar.
(SOU 2004:97, sid 191)

”Minniskor med goda kunskaper i bl.a. naturvetenskap och teknik &r av avgorande
betydelse for att Sverige ska fortsitta att utvecklas som ett industriellt foregangsland
med effektiv resursanvindning och hallbar ekonomisk, social och ekologisk utveckling.
Aven inom ménga andra omraden beh6vs goda matematikkunskaper for att uppna ett
framgangsrikt resultat. Matematik och dess tillimpningar bidrar till utvecklingen inom
mingd omraden som t.ex. elektronik, kommunikation, ekonomi, biologi och medicin,
men ockséa inom konst, musik och film.” (SOU 2004:97, sid 190)

Med andra ord menar forfattarna av betidnkandet att det lilla barnets forsta moten med
matematik dr avgorande for dess forestédllningar, attityder och studieframgangar genom hela
livet. Satsningar i forskolan ger saledes positiva effekter genom hela utbildningssystemet och
vidare ut i samhillet. (SOU 2004:97, sid 88)

Delegationen menar ocksi att brottsligheten i samhiillet indirekt kan minskas. Angest och
blockeringar infér matematikdmnet kan ge minskad méjlighet till utbildning, omskolning och
vidareutbildning. Detta kan i sin tur ge arbetsloshet och socialt utanforskap, vilket vidare kan
leda till brottslighet. (SOU 2004:97, sid 175)
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3 Metod

Vi hade redan innan kursen startade diskuterat och bestdmt oss for att var uppsats skulle
handla om sma barns matematik. Vi resonerade om vi skulle observera barnen eller
personalen, men eftersom vi snart sjdlva ska ut och arbeta som lédrare for yngre aldrar
bestamde vi oss for att observera personalen i forskolan och ta reda pa hur de arbetar i
vardagen for att ldra barn matematik. Vi diskuterade om vi skulle studera hur personalen
synliggjorde matematik for barnen men vi insag snart att vi nog skulle fa mer material om vi
studerade hur de arbetar med matematik.

De fem forskoleavdelningar vi gjorde observationer pa har barn i aldern 3-5 ar och antalet
barn pa avdelningen vid observationstillfillet varierade mellan 4 och 17 stycken. Den stora
variationen i antal barn berodde pa sjukdom och ledighet.

De l6pande protokollen #r olika langa beroende pa att vi studerade spontana situationer, vilket
innebdr att omstiandigheter runt omkring paverkar i storre utstriackning én vid planerade
aktiviteter.

Vi valde att vara ute pa forskolorna mellan klockan 9-14. Detta beror pa att det dr under den
tid det pagar mest pedagogiskt arbete och att personalstyrkan da ar storst. Vi dr dock
medvetna om att lirotillfillena nér det giller matematik férekommer under hela dagen.

Eftersom vi bada tva har ldst om sma barns matematikldrande dr vi medvetna om att var
forforstaelse paverkar vart arbete. Dels sa ser vi forhoppningsvis mer matematik i
situationerna én vad personalen pa forskolan kanske reflekterar 6ver, dels viljer vi situationer
utifran vara “matematikglasogon”.

Nir vi skriver om personalen pa forskolorna innefattar det all personal som arbetar i
barngrupper, exempelvis forskolldrare, barnskétare och outbildad personal. I situationer dir
en anstilld forekommer skriver vi ut den anstilldes yrkestitel, exempelvis “forskolldraren”.

Nir vi skriver om observationer och enkiter kallar vi personalen for informanter.

3.1 Urval av forskolor och informanter

Vi ville genomfora var studie pa forskolor i den kommun dr vi tidigare haft vara VFU-
platser, detta av rent praktiska skil. Daremot ville vi inte ga ut till ndgon av de forskolor som
vi varit placerade pa, av ridsla for att da inte kunna genomfora objektiva observationer av
personalens arbetssétt.

Pa en av de forskolor dér en av oss varit placerad hade dessutom vart examensarbete kommit
upp till diskussion, vilket skulle ha kunnat paverka resultatet vid en observation.

Genom vara VFU-platser visste vi att en del av kommunen tagit hjélp av Goteborgs

Universitet for att kompetensutveckla forskoleldrarkaren. De hade fatt ldsa en 5-podngskurs i
lds- och skrivinldrning, samt att det pagick en 5-podngskurs i matematikutbildning pa distans.
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Urvalet av forskolor baserades delvis pa en artikel i tidningen Forskolan nr 7, 2007 dér en
forskola i var kommun vidareutbildade personalen genom en studiecirkel i matematik. Det
kéndes relevant att forsoka fa komma dit och observera personalens arbetssitt.

Vi valde ocksa tva forskolor dér vi tidigare arbetat, men var osidkra pa om personalen hade fatt
nagon kompetensutveckling nér det giller matematik. Vi valde dessa forskolor av praktiska
skil, dels sa ligger de centralt i kommunen och dels sa visste vi vem vi skulle kontakta for att
fa komma pa besok.

Nir vi forberedde oss infor att ta kontakt med de olika forskolorna diskuterade vi hur vi skulle
fa dem att acceptera vara observationer utan att fa veta syftet. Vi hade véntat oss att de skulle
vilja veta vad vi skulle observera, men detta visade sig inte vara nagon viktig fraga for
personalen. Vi berittade att det var deras forhallningssitt vi ville observera och inte barnen.
Nir det giller valet av informanter under observationstillfillena var det inget som var
forutbestdmt, vi studerade olika matematiksituationer och det var tillfalligheten som avgjorde
vilka informanterna blev.

Det blev till slut fem avdelningar dir vi gjorde vara observationer under en dag och
observationsdagen avslutades med att vi limnade ut en enkit (se bilaga 1) som alla i
personalgruppen fick nagra dagar pa sig att fylla i.

3.1.1 Forskningsetiska principer

Nir det giller etiska principer vid en sadan hidr undersokning sa finns det flera krav som
maste uppfyllas. Informanterna maste fa information om att deltagandet &r frivilligt och att de
nir som helt kan vilja att bli borttagna ur undersokningen. Informanterna ska inte kunna
identifieras av utomstaende och enkitundersokningen far endast anvéndas till det som fran
borjan var syftet. (Ejlertsson, 2005: sid 29-30)

Aven Stukdt (2005: sid 130—134) beskriver de fyra etiska principer undersokningen bor
uppfylla: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
Vid vart forsta besok informerade vi personalen vilka vi dr och vad vi skulle gora under den
dagen vi skulle observera dem.

Nir vi lamnade ut enkéterna fortydligade vi muntligen att deltagarnas namn inte kommer att
anvindas i vart arbete, namnen behdvdes endast ifall nagon skulle kontakta oss och vilja dra
tillbaka sin enkét fran undersokningen, se bilaga 1. I och med detta tillvigagangssitt anser vi
att vi uppfyllt informationskravet och samtyckeskravet.

Vi ndamner inte forskolor eller personal vid namn i texten och de namn vi har med pa barn i
observationerna &r fingerade.

Med dessa atgirder uppfyller vi konfidentialitetskravet enligt var egen uppfattning
Nyttjandekravet dr uppfyllt till viss del, vi meddelade informanterna att deras uppgifter
kommer att anvindas i vart examensarbete och de samtyckte till medverkan.
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3.2 Observationsmetod

Varfor ska vi observera och vad kan paverka vara observationer?

Lena Rubinstein Reich och Bodil Wesén tar i sin bok upp vikten av att dokumentera. |
socialstyrelsens pedagogiska program for forskolan finns flera punkter som tar upp vikten av
dokumentationskompetens. Dels sd har personal inom forskolan ett stort ansvar nér det giller
att planera, genomfora samt utvirdera den pedagogiska verksamheten, och dels gors varje ar
en bedomning av verksamheten. Observationer och utvirderingar ska dven kunna anvéndas
for att folja upp de arbetsplaner som finns pa varje forskola. Utifran observationer och
utvirderingar ska personalen sedan bedriva ett pedagogiskt utvecklingsarbete. (Rubinstein
Reich, Wesén, 1986, sid 8)

Det man ska ha i atanke 4r att observationerna paverkas av olika faktorer, exempelvis sa
inbjuder en lang korridor till bus och spring. Aven personalen och barngruppen &r exempel pa
sadant som paverkar observationerna. (Rubinstein Reich, Wesén, 1986, sid 12-13)

Aven observatorens forforstielse paverkar observationerna, ibland ser vi det vi vill se, och
ibland gar vi miste om det vi vill se.

Pa vilka sitt kan vi observera?

De observationsmetoder forfattarna ta upp i boken ér dels 16pande protokoll, vilket innebir att
man med egna ord beskriver vad som hédnder. Tidslingden kan variera mellan att observera i
fem minuter till att ett block ligger framme och den som far tid skriver ner sina observationer.

Man kan ocksa vilja att observera i tidsintervaller, exempelvis observera i en minut, gora
uppehall i tio minuter och sedan observera igen. Det viktiga dr dock att skriva sa utforligt man
kan och ett bra tips &r att forkorta ord som ofta forekommer.

Andra observationsmetoder forfattarna tar upp dr indirekta metoder som innebir att man
studerar teckningar eller gor intervjuer. Man kan ocksa fora dagbok eller gora ett
kategorischema, vilket innebér att observationerna begrinsas till ett specifikt omrade,
exempelvis barngruppens samspel. (Rubinstein Reich, Wesén, 1986, kap 3).

Vi diskuterade hur vi skulle ga till viga under sjidlva observationerna, skriva ner vad som
hiande eller spela in pa mp3-spelare for senare utskrivning. En av oss provade att spela in
observationerna pa en mp3-spelare men det alternativet visade sig fungera daligt pa grund av
storande bakgrundsljud. Barnen runt omkring blev édven distraherade av observatorens rost,
och kom av sig i leken. Vi valde dérfor att anvénda block och penna for att skriva ner vad vi
observerade. Metoden vi valde &r 16pande protokoll, vi beskrev med egna ord vad som hénde
under en viss period och efter observationsdagen skrev vi mer utforligt for att komma ihag
vad vi sett.

Vi var ute pa fem olika avdelningar och vi redovisar vara observationer avdelning for
avdelning (avd A, B, C, D, E). De namn pa barn som star med &r pahittade och stimmer inte

med barn pa respektive forskola.

I observationssituationerna har vi skrivit in den utbildning som personerna har.
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Nir det giller resultatredovisningen av observationerna borjar vi med att ge en kort
beskrivning av avdelningen, hur manga barn som var nédrvande och om avdelningen har nagon
speciell inriktning. Direfter far ni ta del av vara 16pande protokoll, indelade efter avdelningar
och specifika situationer.

3.3 Enkitmetod

Ordet enkit kommer fran franskans enquéte som betyder rundfraga och innebir att den
tillfragade besvarar fragorna med sin egen hand.( Trost, 2001: sid 9)

Goran Ejlertsson menar att det &r en lang process innan man kommer fram till fragorna som
enkiten ska innehalla. For att forenkla processen med fragorna bor syftet med undersokningen
vara noggrant diskuterat och genomténkt. (Ejlertsson, 2005: sid 15-16)

Vi var bada 6verens om att enkiten endast skulle innehalla nagra fa men vil utvalda fragor.
Efter rad fran handledaren valde vi en fraga som fick informanterna att ”vakna till” och "tinka
till”. Darefter stéllde vi de fragor som vi ansag vara relevanta for vart arbete.

Fordelarna med enkit som metod dr manga och som exempel ger Ejlertsson att en
enkitundersokning kan goras pa ett forhallandevis stort urval, vilket ger mycket information.
Han menar ocksa att informanterna i sin egen takt kan begrunda fragorna och dérefter besvara
enkiiten, till skillnad fran en intervju dir paverkan fran intervjuaren inte kan undvikas. Som
nackdel tar han upp bortfall av inkomna svar, och han menar att en vl genomford och
planerad enkitundersokning bor ha en svarsfrekvens pa cirka 80 %. (Ejlertsson, 2005: sid 11-
12)

Vi lamnade ut enkdtundersokningen till arton personer i personalgrupperna och vi fick in
sexton svar, vilket ger en svarsfrekvens pa 88 %. Flera informanter upplevde tidspress nir de
skulle fylla i enkdten men de ansag att det var en viktig uppgift och tog sig tid.

Vi har valt att gora en kvalitativ undersokning, vilket innebdr att vi klassificerat de svar som
inkommit och Ejlertsson menar att de flesta enkdtundersokningar som forekommer 4r
kvalitativa studier. (Ejlertsson, 2005: sid 112)

Nir det giller att kategorisera, vilket man oftast gor med 6ppna fragor, forsoker man hitta
teman i de olika svaren och ofta forekommer samma teman hos olika informanter. (Ejlertsson,
2005: sid 111)

Trost menar att med en kvantitativ undersokning anvénder man ord som lingre, mer eller fler,
och i en kvalitativ undersokning forsoker man helt undvika dessa jamforelseord. (Trost, 2001:
sid 17)

Nir vi skulle sammanstélla enkéten skrev vi upp alla informanters olika svar och riknade

sedan hur manga som svarat pa liknande sitt. Pa sa sitt fick vi fram vilka svar som oftast
forekom och vilka som inte var sa vanliga (for fullstindiga resultat se bilaga 2-4).
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3.4 Reliabilitet och validitet

Nir man genomfor en studie av den hir typen dr det viktigt att vara medveten om studiens
validitet och reliabilitet, vilket visar pa sikerheten och dess kvalitet. Ejlertsson forklarar dessa
begrepp enligt foljande:

Med reliabilitet menar han studiens tillforlitlighet och métnoggrannhet, alltsa om upprepade
mitningar skulle ge samma resultat.

Nir han diskuterar validitet menar han giltigheten, om vi har mitt det vi skulle miita.
Ejlertsson anser att man, genom att gora jamforelser mellan enkitsvar och faktiska
forhallanden, exempelvis observationer, kan verifiera svaren i enkéten.

Nir det giller bade reliabilitet och validitet dr fragorna viktiga. Det giller att de &r ordentligt
genomtinkta for att de verkligen miter det man avsett att mita. Daligt genomténkta fragor ger
en 1ag reliabilitet likavil som en lag validitet.

(Ejlertsson, 2005, kap 3)

Aven Trost tar upp vikten av genomtiinkta och enkla frigor. Han menar att man genom att
stdlla fragor med begripliga ord sa uppfattar forhoppningsvis i stort sitt alla informanter
fragan pa samma sitt och ddrigenom minskar risken for missforstand. (Trost, 2001:61)

Nir det giller var studies validitet anser vi att vi genom enkéter och observationer har
undersokt hur personalen arbetar med matematik. Vi lyckades ta reda pa hur personalen pa
forskolan definierar matematik och hur de tanker kring att ta tillvara pa vardagliga situationer
for att utveckla barnens matematikkunskaper. Vi upplever att analysen av enkéterna och
observationerna kompletterar varandra och ger en hog validitet at var studie.

I fragan om studiens reliabilitet upplever vi det svart att gora om samma undersokning med
samma resultat. I en annan kommun eller pa andra forskolor hade forutséttningarna med all
sakerhet sett annorlunda ut, varpa studien hade gett andra resultat. Resultatet vi har fatt fram
fordndras ocksa med all sikerhet over tiden.

3.5 Generaliserbarhet och replikerbarhet

Nir det giller generaliserbarheten &r den inte sa hog eftersom var undersokningsgrupp var
relativt liten. Vi menar dock att urvalsgruppen ir representativ for ldrare inom forskola som
har nagot intresse for matematik, eller som vidareutbildat sig inom dmnet. Vara tidigare
erfarenheter séger oss dock att vi inte kan generalisera hur personalen inom forskolan arbetar
och tidnker kring &mnet matematik.

Replikerbarhet innebér att en annan forskare kan géra om samma undersokning och fa
liknande resultat. Nir det giller replikerbarheten i var studie &r det svart att tillgodose detta
krav da vi studerar ménniskor och deras vanor. (Stukét 2005: sid 8)
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4 Resultatredovisning

Vi startar den hir genomgangen med resultatet fran vara observationer i form av 16pande
protokoll. Ddrefter foljer en genomgang av svaren fran enkéten (se bilaga 1). Definitionerna
som fick flest svar presenteras forst och dérefter i fallande ordning (for fullstindiga resultat se
bilaga 2). Aven svaren pa de andra tva frigorna presenteras i fallande ordning (for
fullstindiga resultat se bilaga 3 och 4).

4.1 Observationsredovisning av hur personalen i forskolan
arbetar praktiskt med matematik

4.1.1 Observationer pa forskola A.

En av oss kommer till forskolan strax efter frukost. Pa avdelningen finns barn mellan 3-5 ar,
sexton barn dr nidrvarande under observationen. Forskolan arbetar med utomhuspedagogik och
strax efter frukosten ska alla ga ut och ha samling utomhus.

Vid pakladningen infor utevistelsen pratar en forskolldrare med en flicka, 4 ar, om fingrarna
och dess namn nir de skall stoppas i vanten. Ett exempel pa hur man kan ldra barnen
fingrarnas namn vid upprepade, vardagliga tillfdllen.

Utombhussituation

Vid utomhussamlingen startar de med en namnklappning. Man klappar stavelserna i barnens
namn och efter att alla barnens namn har klappats fragar en forskolldrare vem som hade flest
klappar i sitt namn. Det dr Angelika, hon hade fyra klappar. Efter det sjunger de nagra sanger
som har med kroppsuppfattning att gora innan de bryter upp for att leka olika lekar.
Personalen har lagt en hinderbana i skogskanten. Mellan tva trid sitter tva rep uppspénda - ett
att ga pa och ett att halla sig i. Det som barnen kan ga pa dr spint strax 6ver markniva. En
forskollédrare siger:

- Nu dr det manga barn pa repet, jag maste nog rikna. 1, 2, 3, 4, 5, 6. 6 barn ir det.

Hon haller upp sex fingrar for att tydliggora for barnen hur manga sex ir.

Matsituation

Pa viggen vid matborden finns det uppsatt fyra ramsor, skrivna pa papper i olika farg och
form: rod - cirkel, gron - rektangel, bla - triangel, gul - kvadrat. Nér barnen ska vilja vilken
ramsa de vill sdga innan maten sa viljer de enbart efter farg. Tillféllet att prata om formen tas
inte tillvara pa.

En forskolldrare fragar barnen hur manga flickor och pojkar det sitter vid bordet.

- Tva flickor och sex pojkar. (De riknar med observatoren)

Lararen fortsétter med att fraga:

- Om Tommy hade suttit hir istdllet for mig hur manga flickor hade det varit hiar da?

- Inga, svarar barnen.

Efter maten dr det dags for frukt som efterritt, ldraren problematiserar genom att beritta hur
manga av de olika frukterna som finns och stiller sen fragan:
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- Hur manga vill ha dpple? (Sex barn riacker upp handen)
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- Ok, sex stycken, hur ska vi dela dpplet sa det récker till alla?

- Vi delar det pa mitten.

- Sa hdr... (ldraren delar dpplet vagritt) hur gor vi nu da?

- Delari sex delar (sdger en femarig pojke).

- Dakan du fa gora det.

Lararen lamnar skdrbridan till en femarig pojke. Pojken delar dpplet i sex klyftor och alla
barnen far varsin. Léraren fragar:

- Hur gor vi med den andra halvan?

- Vi delar den likadant, foreslar en femarig pojke.

- Daékan du fa dela den halvan.

Léraren skickar kniv och skérbrida till pojken.

Han delar i olika storlekar och det blir sju stycken bitar nér han riknar. Han I6ser problemet
genom att siga:

- Froknarna kan fa de stora for ni &r stora.

Nir dpplena &dr uppétna gar lararen vidare till clementinerna.

- Ni brukar ju gissa hur manga clementinklyftor det dr?

Barnen gissar pa olika 9, 7, 5, 6, 8. Liraren tar isdr och ldgger klyftorna pa skarbradan.

- Det blev sju klyftor, tror ni det ir fler eller farre i nista clementin?

Barnen gissar olika, ldraren skalar den andra clementinen och ldgger klyftorna i en rad jimte
de andra klyftorna och réknar till nio klyftor.

- Hur manga fler &r det i den andra clementinen?

- Tva, sdger barnen.

- Hur manga klyftor blir det tillsammans?

Barnen gissar vilt.

- Ska vi rikna tillsammans? fragar ldraren.

De réiknar till 16 gemensamt.

Alla vi vid bordet tar varsin klyfta och barnen tittar undrande pa de kvarvarande klyftorna och
undrar om de ricker sa alla far en till. Ett av barnen séger:

- Jag tror vi kan fa tva till var.

- Ska vi rikna? fragar ldraren.

Barnen och ldraren raknar till atta. Lararen fragar:

- Hur manga &r vi runt bordet?

Barnen riknar oss och det blir atta. Ett av barnen siger:

- Vi far varsin.

Alla runt bordet tar varsin klyfta och fruktstunden efter lunch é&r slut.

4.1.2 Observationer pa forskola B.

Avdelningen har i vanliga fall 19 barn mellan 3 och 5 ar. Den hér dagen dr manga barn lediga
eller sjuka, endast fem barn nirvarar under observationen.

Sangsamling

Vid observationens borjan ér det dags for sangsamling tillsammans med avdelningen bredvid.
Barnen blir tillsagda att koa vid dorren och vi tagar in tillsammans till den andra avdelningen
for att sétta oss i ringen.
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Vid sangsamlingen sjunger de flera sanger som har med kroppsuppfattning att gora,
exempelvis Vinka pa tarna, Strick din hand, Réra pa min kropp, Hej tummen upp.

Efter avslutningssangen bjuds det pa fardigskuren frukt pa tallrik. Den forskolldrare som varit
ledande under samlingen smapratar med barnen.

- Jag ser nagon som ir helt randig idag, fran topp till ta, ser ni vem det &r?

Barnen tittar runt och ser en flicka som har matchande strumpbyxor och kldnning i randigt.
Barnen séger flickans namn.

Léraren fragar om de ser nagon mer som har randigt pa sig. Barnen uppticker att en pojke har
randig troja.

Léraren fortsitter att prata om barnens monster pa kliderna:

- Anna har en prickig tr6ja idag, ser ni nagon mer som har prickig troja?

Det gor barnen och svarar:

- Mans och Tilda dr prickiga.

Utesituation

Efter samlingen gar barnen ut pa garden.

Barnen far en lada med férgglada bilar och tag. Det uppstar en konflikt mellan nagra av

barnen om hur manga bilar och tag de skall ha. En forskolldrare sdger:

- Det finns sa manga, rikna hur manga det dr och ta fem var sa ser ni hur manga som finns
kvar.

Efter det viinder sig ldraren bort och foljer inte upp vad barnen gor. Konflikten rinner ut i

sanden och barnen fortsitter att leka med bilarna och tagen tillsammans.

Inomhus

Inne pa avdelningen kan man se hur barnen har fatt arbeta med matematik. Pa viggarna sitter
stora affischer om deras tema Matematik. Barnen har bland annat varit ute pa garden och letat
rétt pa olika former som de fatt fotografera. Personalen har skrivit ut fotografierna och sen
pratat med barnen om vilka former de sett. Pa ett annat papper redovisas de hur barnen har
svarat pa intervjufragor om matematik. Vid det tillféllet hade barnen lekt med play-do lera
och gjort bananer som de sedan fatt dela i olika manga bitar. Personalen dokumenterade och
intervjuade barnen om hur de tinkte nir de delade pa bananerna.

4.1.3 Observation pa forskola C.

Pa avdelningen finns barn som dr mellan 3 och 5 ar. En del barn sitter fortfarande och éter
frukost nér observationen borjar. Samtidigt har nagra pojkar i 4-5 arsaldern borjat leka med
lego i ett rum. Flickorna i 4-5 arsaldern sitter i “kontorsdelen” dir de skriver vykort och malar
teckningar.

Utan att veta syftet med observationen berittade en av forskolldrarna att hon gatt 5

podngskursen Forskolebarns tal- och skriftsprakliga larande. En annan forskollédrare berittade
att hon haller pa att ldsa Forskolebarns matematikinldrning som distanskurs.
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Problematisering

En flicka, fem ar, kommer fram till ovan nimnda forskolldrare med sitt vykort och séger:

- Jag har ritat en stor och en liten sol.

- Jatitta, det ser ut som trianglar, svarar ldraren.

- Det hir brevet r till dig froken.

- Jaha, men det star inget namn pa det, hur ska jag veta att det &r till mig?

- Jag far skriva ditt namn pa det.

Léraren hjdlper flickan att skriva hennes namn genom att bokstavera sitt namn. Hon fortsétter
sedan med att siga:

- Men min adress &r ganska lang, det dr bast om du skriver den pa datorn.

Flickan gar och sitter pa datorn. Léraren hjdlper flickan genom att bokstavera sin adress och
flickan letar upp ritt bokstiver pa tangentbordet. Nér hon #r fiardig skriver hon ut adressen,
klipper ut och klistrar fast den pa vykortet.

Efter utevistelsen uppticker ett av barnen att roret under handfatet licker. En forskolldrare
tittar och gar och hiamtar en hink att stilla under. En av pojkarna, fem ar, sdger:

- Vad gor vi nér hinken blir full?

- Javad gor vi da? fragar lararen.

- Vi kan byta den.

- Ja, eller sa kan vi hilla ut vattnet ocksa och stélla tillbaka hinken, svarar liraren.

Matsituation

Vid lunchen sitter den forskolldrare som observerats mest under formiddagen, vid matbordet
tillsammans med sex barn. Barnen borjar prata om olika arstider och vilken dag de fyllde ar.
En pojke fyllde ar den 10 oktober och en annan den 2 oktober. De funderar lite och fragar
ldraren:

- Hur manga dagar &r det emellan?

Lararen haller upp sina tio fingrar och séger:

- Har har vi tio om vi tar bort tva (lararen viker ner tva fingrar) hur méanga blir det kvar da?
- Atta, sdger en av pojkarna.

- Atta dagar ér det mellan era fodelsedagar, fortydligar ldraren.

Matematisk inredning

Pa avdelningen finns flera exempel pa matematisk inredning. Barnen har arbetat med logiska
block, dir barnen forst fick bygga vad de ville och sedan malade en teckning av det de byggt.
Efter att teckningarna var klara pratade personalen med barnen om vilka former de anvint och
vad de byggt for nagot. Barnens redogérelser skrev personalen ned pa lappar och fiste pa
teckningarna.

Pa ett stille pa avdelningen hade personalen hingt en mobil med lite oregelbundna former.
Vid observationen forklarade en forskolldrare att barnen hittat isbitar pa en skogsutflykt.
Barnen ville ta med isbitarna till forskolan. Vil pa forskolan ritade de av isbitarna pa en lite
tjockare plastficka, sen klippte de ut formerna och anvinde dem som mallar. Barnen har ritat
av “ismallarna” samt klippt ut formerna och letat efter geometriska former som kan stimma
overens. Efterat hangde de upp mallarna i en mobil tillgénglig for barnen.
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4.1.4 Observationer pa forskola D

Pa avdelningen gar barn mellan 3 och 5 ar, den hér dagen &r det bara tretton barn pa
avdelningen pa grund av sjukdom sa personalen har ovanligt gott om tid for att spela spel eller
prata med barnen.

Utan att veta vad som skall observeras berittar en av forskolldrarna att forskolldrarna pa
avdelningen gar en 5-podngs kurs i matematik for yngre aldrar. De som gar utbildningen
berittar att de har varit noga med att diskutera sin utbildning och lana ut bocker till
barnskotaren, sa alla i arbetslaget kianner sig motiverade att arbeta med matematik. Att det
finns ett intresse for matematik mérks pa avdelningen. Pa kaklet i koket har personalen satt
upp olika antal prickar sa att varje kakelplatta ser ut som en tirningssida. Under varje
kakelplatta har de satt upp siffrorna 1-6 som berittar hur manga prickar det finns pa varje sida
av tarningen. Vid varje matbord har matramsor skrivits upp pa olika former: kvadrat, cirkel,
rektangel och triangel (Se Figur 1).

Persilja och dill
Persilja och dill

Nu far du &ta sa
mvcket dn vill

Figur 1.

Rita sin familj
En barnskotare sitter vid ett bord tillsammans med Moa, 5 ar. Moa har fatt i uppdrag att rita
sin familj och barnskotaren fragar vilka som ingar. Moa riknar upp sig sjdlv, mamma, pappa
och lillebror, varpa pedagogen fragar:
— Hur manga ir det?
— Fyra, svarar Moa.
Moa borjar med att rita lillebror.
— Hur manga armar har han? fragar barnskotaren.
— Tva, svarar Moa, och borjar rita sig sjélv bredvid.
— Ar du storre eller mindre #n lillebror, undrar barnskétaren.
— Storre, svara Moa.
— Och du har ldngre har dn Ture (lillebror), sdger barnskotaren.
— Ja, och mamma har dnnu ldngre har. Mamma har ett storre huvud dn mig, Ture har ett
mindre. Pappa har storst och jag mittemellan, sdger Moa.
— Ja. Hur manga har du ritat nu?
—Tre.
— Och hur manga var ni i din familj?
— Fyra, sa nu dr det en kvar, svarar Moa.
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Tambursituation

En forskolldrare sitter ute i tamburen for att vid behov hjédlpa barnen som &dr pa vig ut.
Amanda (5 ar) blir forst fardig och ldraren fragar:

— Amanda blev forst firdig, vem blir den andra?

— Jag! ropar Stella.

Spelsituationer

Samma forskolldrare som ovan spelar Fia med knuff med en pojke (4 ar). Har réiknas hela
tiden prickarna pa tdrningen samt stegen de ska flytta framat pa spelplanen. Lararen uttrycker
att det tyvirr &r alltfor sdllan finns tid att sitta ensam med ett barn for att spela spel, men hon
tar med glddje tillvara pa detta gyllene tillfélle. Nér de spelat fardigt kommer det fler barn
som vill spela spel och ett barn viljer ett spel som heter Colorama. Det gar ut pa att sla tva
tdarningar, en som visar olika farger och en som visar olika geometriska former pa varje sida,
till exempel triangel, kvadrat, cirkel. Om barnet far en bla triangel sa tar det en likadan figur
och ldgger den pa ritt plats pa spelplanen. Ett barn far en figur som ser ut sa har: .

Diskussionen bli intressant eftersom varken ldraren eller jag som observatdr kommer pa vad
den heter. Ett barn kommer pa att man kan ridkna kanterna och gor ocksa sa, varpa hon
utbrister:

— Det ér en sexkanting!!!

—Ja, vad smart, utbrister ldraren. Det kallas den nog men vi kan kolla upp det.

4.1.5 Observationer pa forskola E

Pa avdelningen gar det 19 barn i aldrarna 1-5 ar men pa grund av sjukdom dr endast 13
nirvarande vid observationstillfillet.

Pa den hir forskolan har alla i arbetslaget varit med i en matematikcirkel och dven hir mirks
arbetssittet pa inredningen. Det sitter stora papper pa vaggarna dér personalen tillsammans
med barnen ritat och skrivit om bland annat problemldsning, rumsuppfattning och formjakt.

Det finns mycket material pa avdelningen som gar att anvidnda for att vicka barnens intresse
for matematik. Till exempel har de en hel hylla bara med matematikmaterial. Dir finns bland
annat lador med knappar i olika farger och former, tomma lador med fack for att barnen ska
kunna sortera och diverse spel. Pa avdelningen &r personalen aktiv med att dokumentera, dels
genom digitalfotografering, dels genom att skriva ner hiandelser och spara barnens teckningar.
Dokumentationen sitt sedan in i barnens parmar, som kan visas for fordldrarna och foljer med
barnet genom aren tills de borjar skolan. Parmen dr en del av det livslanga larandet eftersom
den visar pa barnets utveckling fran tidiga ar och framat. Barnen sjélva tycker att det 4r roligt
att ibland ta fram sin parm och titta pa framstegen de gjort.

En flicka sitter och sorterar knappar i olika fack. En forskolldrare himtar digitalkameran for
att dokumentera matematiksituationen. Hon tittar pa en knapp och séger att den &dr sexkantig
och ber sedan flickan ridkna kanterna, vilket hon ocksa gor. Flickan borjar sen rikna
knapparna genom att ndmna olika siffror:

— 32, 38, 34 och sa vidare.

Nir hon har sorterat och riknat fiardigt samtalar ldraren och flickan hur hon tinkt nér hon
sorterade, efter firg eller efter form eller pa nagot annat sitt. Lararen dokumenterar hela
hindelsen for att sitta in i flickans parm
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En annan flicka har ocksa sorterat knappar och ldraren fragar:

— Hur har du sorterat dina knappar?

— Tjejer och Kkillar, svarar flickan.

— Hur tianker du da?, undrar liraren.

— Bruna och bla ir killar och rosa och roda ér tjejer, svarar flickan.

Léararen dokumenterar genom digitalkameran samt gor anteckningar om situationen.

Samma forskolldrare som ovan sitter och spelar ett spel med gamla tradrullar i trd i olika
farger (ett eget pahittat spel av ldararen). Nir ett barn far tva i samma férg ber liraren henne
sitta den ena pa den andra. Flickan spelar en stund och staplar de olika tradrullarna pa
varandra, varpa lararen fragar vilken som &r hogst. Flickan pekar och liararen fragar vilken
som &r lagst, varpa flickan pekar pa den lagsta.

4.2 Enkitredovisning

Under denna rubrik presenterar vi svaren pa de tre fragorna under varsin rubrik. For
fullstindiga resultat se bilaga 2,3, 4.

Hur definierar du matematik?

I forsta fragan i enkiten fick vi 28 olika definitioner eftersom alla informanter gav flera
forslag. Flertalet svar forekom ocksa hos flera informanter. De flesta informanterna definierar
matematik som form, logik, métning och problemlosning. Fyra av sexton menade att
matematik dr nagot som finns i vardagen. Siffror och antal var ocksa nagot som kom hogt upp
pa listan Tre informanter definierade matematik som sortering, firg, monster,
rumsuppfattning samt taluppfattning. Dérefter kom méngduppfattning, vigning, volym och
uppriknandets monster. En informant lamnade det intressant svaret att matematik &r ett sprak
och att det grundldggs redan i spadbarnsaldern, detta kommer vi att diskutera vidare i
resultatdiskussionen. Andra intressanta svar som hade ldmnats av enstaka informanter var
kritiskt tankande, att se sammanhang, skillnader, likhet - olikhet.

Hur arbetar du med matematik i planerade aktiviteter, t.ex. samlingar?

Nio av sexton informanter beskrev att rikneramsa ar nagot de ofta har med vid olika tillfdllen,
exempelvis vid samlingar eller vid pakldadning nir de ska rikna skor. Hir foljer ett exempel pa
en vanligt forekommande rikneramsa i forskolan:

Ett och tva - std pa td
Tre och fyra - ta en lyra
Fem och sex - dta kex
Sju och dtta - sitt pd potta
Nio, tio - ga pa bio
Elva, tolv - sopa golv
Tretton, fjorton - plocka hjortron
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Lika manga informanter beskrev att man ofta arbetar med matematik genom att tillsammans
rdkna barnen. Matematiska sanger dr nagot som ocksa ofta forekommer i planerade
aktiviteter. Exempel pa en vanligt forekommande sang pa bade forskolor och i sangbocker ér:

En elefant balanserade pad en liten liten spindeltrdd
Det tyckte han var sd intressant att han gick och himtade en annan elefant.

Tva elefanter balanserade pa en liten liten spindeltrad
Det tyckte de var sa intressant sd de gick och himtade en annan elefant.

Och sa vidare...
(Gren, Nilsson, 2001, sid 151)

Sju informanter beskrev att de arbetade med geometriska figurer (cirklar, kvadrater och
rektanglar) i planerade aktiviteter och fem informanter tycker att man i matsituationer far in
mycket matematik. Detta gors genom att t.ex. fraga barnen hur manga kottbullar de vill ha,
eller hur man ska dela ett dpple om fyra barn vill ha.

Matematisk inredning dr nagot som tre informanter tar upp och det var ocksa nagot som vi sag
under vara observationer och kommer att utveckla mer under rubrikerna observationer och
slutdiskussion. Lika manga for pa tal att de arbetar med arbetsblad och matematiklador. Ett
exempel pa vad en matematiklada kan innehalla och hur den kan anvindas:

® Midtpinnar lika langa som underarmen.
Anvdnds t.ex. for att mdta: Hur manga pinnar ldng dr binken, du sjdlv eller
froken?
Sorteringsdvningar med pinnarna for att sedan dokumentera med teckningar.

® Logiska block (klossar).
Anviinds genom att bygga figurer eller byggnader for att sedan dokumenteras genom
teckningar.

Andra planerade aktiviteter ddar matematiken arbetas med &r uteaktivitet, bygglek och
matramsor. Hér foljer en matramsa med matematikanknytning:

"Allting har en dnde, men korven den har tvd,
Pannkakan har ingen, men gadr dt dndd.”

(Wideberg, 2003, sid 85)

Genom att personalen stiller utmanande fragor, pratar om barnens aldrar, dukar matbordet
tillsammans med barnen, samt réknar olika saker synliggdrs matematiken ytterligare.
Nagra andra intressanta svar som framkom langt ner pa listan var att klappa stavelserna i
barnets namn och synliggéra matematik i paklidning (genom att t.ex. para ihop vantar eller
strumpor). Langt ner pa listan kommer dven problemlsning in.
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Hur tar du tillvara vardagliga situationer for att tydliggora matematik for barnen? Ge
sa manga exempel du kan.

Det vanligaste sittet att ta tillvara vardagen for att tydliggéra matematiken for barnen ir att
rikna saker, t.ex. bilar eller klossar, och dir &r det sju av sexton informanter som har svarat
sa. Pa andra plats kom att spela spel och dérefter dukning, samt att prata om méonster och
former. Pa en forskola hade man gatt pa formjakt och dokumenterat sina fynd med
digitalkamera. Viaggarna pa tva av avdelningarna pryds av bilder och texter pa exempelvis
cirklar som barnen hittat ute. Exempel pa detta dr ddcket pa en gunga, stenar som lag i en
cirkel med blommor planterade inuti samt ett brunnslock.

Andra tillféllen att ta tillvara pa dr vid matbordet, vid samling och genom ramsor, men dven
har kom pakladning in som ett ypperligt tillfille. Fyra informanter beskrev att man i
vardagliga situationer pratar om klockan. Lite ldngre ner pa listan kom saker som kan
beskrivas som forhallningssitt, att stdlla utmanande fragor, samtala samt att uppmuntra
barnen. Aven hir tog informanter upp att man i uteleken kan tydliggéra matematiken, samt att
spontant sjunga sanger med matematikanknytning. Tva av de sexton informanterna beskrev
lite mer praktiskt hur de tar tillvara vardagen genom olika sorteringsévningar, klassificera,
jimfora och miita olika saker. Aven nir det giller vardagliga situationer kommer matematisk
inredning in, informanterna menar att spontana matematiska héindelser dokumenteras genom
teckningar eller fotograferas for att sittas upp pa viaggarna. Ett exempel vi sdg nir vi var ute
och observerade var ett stort bladderblockspapper pa viggen dir barnen fatt i uppgift att dela
en uppritad banan i fem delar. Pa pappret hade flera barn fatt rita upp hur de ténkte nér de
skulle dela bananen och en forskolldrare hade tydliggjort momentet genom att skriva ner vad
barnen tinkte och uttryckte.

4.3 Sammanfattning:

Nir det giller observationsresultatet fick vi ta del av manga lédrorika tillfdllen till
matematikundervisning. Alla situationer 1ag néra barnens verklighet och var relevanta for
barnen. Vi observerade dven nagon situation dar mojligheten var stor att utveckla situationen
ytterligare men dér personalen av nagon anledning inte valde att gora det. I resultatet fran
enkiterna sag vi en stor variation av svar pa hur informanterna definierar matematik. De flesta
gav flera exempel och pa sa sitt fick vi en mangfald av svar som beskriver matematikdmnet
vél. Nir det giller hur personalen arbetar med matematik i planerade och vardagliga
situationer sag vi att i stort sett alla informanter var medvetna om matematik och hur man kan
arbeta med dmnet i bade planerade och spontana situationer. Alla enkéterna tillsammans
beskriver matematikamnet mycket vil och vi fick ta del av manga exempel pa hur personalen
arbetar med matematik i det vardagliga arbetet.
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5 Diskussion

Vart syfte med studien var att ta reda pa hur personalen arbetar med matematik i férskolan
och vi har besvarat syftet. Detta gjorde vi genom att forst observera personalen i sitt dagliga
arbete och direfter dela ut enkiter som de fick fylla i. Vara tidigare erfarenheter att matematik
ofta kommer i skymundan for léds- skriv inldrning har reviderats, vilket vi dr glada for. Vara
erfarenheter fran observationer och enkitsvaren samt att ha tagit del av forskning inom dmnet
visar dock att matematikdmnet inom forskolan ytterligare behover tydliggoras och utvecklas.
Vi inleder detta avsnitt med en resultatdiskussion dir vi diskuterar vara observationer och
enkitsvar. Ger observationerna och enkéterna liktydiga svar eller motsédger de varandra? Detta
diskuterar vi vidare i slutsatsen. Dérefter foljer didaktiska konsekvenser for yrkesrollen, samt
forslag till vidare forskning.

5.1 Resultatdiskussion

Under detta kapitel diskuterar vi forst vara resultat fran observationerna, dérefter foljer
diskussionen fran enkétsvaren och ddrpa sammanfattar vi hela resultatet.

5.1.1 Resultatdiskussion kring observationerna

Vara observationer pa fem olika avdelningar gav oss hopp om framtidens matematikldrande
for forskolebarn. Pa alla fem avdelningarna fick vi ta del av situationer som uppkom i
vardagen och dir personalen tog tillvara dessa situationer for att arbeta med matematik. Vi
sag dven nagra situationer dir personalen hade mojlighet att tydliggora eller problematisera
matematikimnet for barnen men av nagon anledning inte lyckades fullt ut.

En positiv situation som uppstod var under en matsituation pa forskola A, dir barnen skulle
dela frukt som efterrétt. Forskolldraren som satt vid bordet visade hur en vardagssituation
enkelt kan goras om till ett tillfidlle f6r matematikinldrning. Det positiva &r att det &dr en
situation som ligger nira barnens verklighet och det &r relevant f6r barnen att kunna 16sa hur
de ska dela frukten for att det ska rdcka till alla. Vara erfarenheter fran tidigare arbetsliv och
vfu sidger oss dock att en sadan hir lang situation dr ovanlig.

Béade Doverborg, Pramling Samuelsson (2006: sid 50-59) och Emanuelsson, Johansson,
Ryding, Wallby, Wallby (Red.), 2006: sid 137-138) tar upp mojligheten till matematiklirande
under matsituationer och fruktstunder. De menar att barnen lér sig delning, dubbling,
minskning och dkning pa ett naturligt sitt. Aven problemlésning och att benimna de
matematiska termerna kommer in pa ett positivt sitt.

Vi menar att matsituationer och fruktstunder dr ypperliga tillfdllen att arbeta med matematik
pa ett relevant sitt for barnen, och pedagogens forhallningssitt har visat oss hur vil man kan
ta vara pa en sadan situation. Vi dr dock medvetna om att alla matsituationer inte alltid ar lika
lugna. Manga sma barn runt bordet kan gora att lararen maste fokusera pa att dela mat eller
mata de yngre barnen. Manga tillsdgelser kan ocksa forekomma, vilket tyviarr ger en trakig
atmosfir vid matbordet. Darfor menar vi att ett positivt klimat vid matbordet 4r en bra borjan
for att arbeta med matematik.
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Lérarens egen utbildning och instéllning paverkar ocksa hur hon eller han tar tillvara
situationerna och matematikdelegationen tog ar 2004 upp vikten av att vidareutbilda bland
annat forskolldrare da deras matematikutbildning ansags eftersatt. I var studie kan vi idag se
att manga forskolldrare inom kommunen fatt utbildning i sma barns matematikldrande och att
det avspeglar sig positivt pa deras forhallningssitt.

En annan intressant situation som uppkom var pa forskola D dir en flicka, Moa, skulle rita sin
familj. Med henne satt en barnskotare som stillde fragor och kommenterade vad Moa ritade.
Aven hir togs en vardaglig situation tillvara for att stilla utmanande fragor for att Moa skulle
tanka matematiskt. Nér teckningen var fiardig bad barnskotaren henne att skriva namnen under
respektive person, vilket Moa ocksa gjorde.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2006: sid 49-52) menar att det dr vanligare att
personalen pa forskolan talar om meningsfulla sammanhang inom barns
skriftspraksutveckling dn inom barns matematikutveckling. Detta var ocksa vara personliga
erfarenheter innan vara studier, men bade arbetet med studien och enskilda situationer sasom
den med Moa bekriftar motsatsen. I ritsituationen valde barnskotaren att fokusera pa
matematik mer 4n 14s och skriv. Forskolldrarna pa avdelningen var noga med att informera
barnskotaren om sin kompetensutveckling och i samspel med arbetslaget vidareutvecklade sig
barnskotaren utan att ha gatt matematikutbildningen. Vi ser hir vikten av att personalen har
ett genuint intresse for matematik for att ta till sig kunskap och férmedla den till barnen.

Vi anser dock att alla som arbetar med barn ska ha ritt tillvidareutbildning och
kompetensutveckling oberoende av grundldggande utbildning. I kommunen dér vi gjorde var
undersokning var det i huvudsak forskolldrarna som fick ga utbildningen men onskvirt dr
givetvis att alla far utbilda sig.

Ytterligare en situation dér vi upplever att personalen tog tillvara leken for att tydliggora
matematikdmnet &r situationen pa forskola E, dér nagra flickor sitter och sorterar knappar och
spelar spel. Forskollédraren lyste upp nér hon upptickte matematiksituationen och féormedlade
didrigenom en positiv bild av @mnet matematik for barnen. Hon tydliggjorde dven sin positiva
instdllning genom att dokumentera med bilder och texter. Det hon visade flickorna var att
deras handlingar och tankar var vil virda att dokumentera och sitta in i deras parmar. [ SOU
2004:97 beskriver matematikdelegationen ldrarens betydelse for barnens fortsatta skolgang
och yrkesval. Genom att barnen far en positiv bild av matematik 6kar chansen att de klarar de
hogre skolaren med goda kunskaper i amnet, vilket vidare kan leda fram till en aktiv
medverkan i samhéllsliv och yrkesliv.

Hir upplever vi att forskolldraren drar matematikundervisningen ett steg lingre genom att
dokumentera. Genom att sitta upp dokumentationen pa viggarna ser barnen att det finns olika
sdtt att tinka pa och alla kan vara ritt.
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Nagra situationer som vi sag att personalen tog tillvara pa, men kunde ha utvecklat mer enligt
var syn, var nir ett barn upptickte ett ror som lickte pa forskola C. Liraren gav inget svar nir
pojken fragade vad de skulle gora nir hinken var full, utan svarade med en fraga. Nir pojken
svarar att de kan byta hinken aterkopplar ldraren med att de kan hilla ut vattnet och stélla
tillbaka hinken. Didrefter avslutades situationen. I denna stund kunde ldraren ha utvecklat
situationen mer, enligt oss. Hon kunde exempelvis ha utmanat pojken genom att fraga om det
fanns andra sitt att gora pa. Det fanns dven flertalet barn som stod runtom och ldraren kunde
ha involverat dem for att visa att vi alla tdnker olika. Att samtala om situationen hade varit ett
bra tillfélle att fa reda pa barnens tankar om hur de skulle ha klarat av det uppkomna
problemet. Man skulle ocksa ha kunnat be barnen dokumentera sina tankar genom teckningar
for att sedan studera dem tillsammans och titta efter likheter och skillnader i barnens tankar.

En annan observationssituation vi beskrivit dr den fran forskola C, nir en flicka, fem éar, visar
sitt vykort som hon ritat solar i hornen pa. Liraren svarade direkt att det sag ut som trianglar.
Istdllet for att svara med vilken form solarna hade, skulle ldraren kunnat stilla en foljdfraga,
exempelvis:

- Jatitta vilka fina solar. Men vilken form har dina solar?

Pa detta sitt kunde ldraren fatt flickan att tinka pa de olika matematiska formerna. Enligt
teckningar som fanns pa viggen hade de tidigare arbetat med logiska block och dir hade
barnen ritat av olika former och samtalat om deras namn. Upprepning och aterkoppling ar
viktiga instrument att anvénda for att ldra barnen olika saker. Situationen med
vykortskrivandet som flickan holl pa med hor mer till lds- och skrivinldrning dn matematik.
Om ldraren hade fokuserat mer pa vad flickan hade ritat och diskuterat runt former som fanns
i teckningen sa kunde det eventuellt ha blivit en situation liknande den vi beskrev lite tidigare
i texten, dir en barnskotare fick in mycket matematik i diskussionen runt teckningen som
malades.

5.1.2 Resultatdiskussion kring enkétsvaren

Pa fragan dir vi bad personalen definiera matematik fann vi det mest intressanta svaret i hela
studien. En forskolldrare menade att matematik dr ett sprak och att det grundlaggs redan nir
barnet ir litet. Doverborg & Emanuelsson (2006b) menar att spraket &r en nyckel till
matematisk forstaelse och att barnen da uppticker det matematiska spraket, och hér kan vi
bara instdimma till fullo.
Vara erfarenheter &r att vi pratar med det lilla spiadbarnet dven om det inte forstar vad vi
sdger, ska vi da lata bli att prata matematik bara for att barnet inte forstar? Vara erfarenheter
sdger oss ocksa att manniskan tidigt anvinder det matematiska spraket nir vi pratar med barn,
men #r oftast inte medvetna om det. Exempel pa detta kan vara nagot sa enkelt som att ta pa
ett litet barn skorna och bené@mna det man gor:

— Nu tar vi forst pa en sko... och sa en till... sa... fardigt... Nu har du bada skorna pa

dig!

Vi upplever att det matematiska spraket finns runt omkring oss dagligen, men vara
upplevelser dr att vi dr daliga pa att tala om for barnen att det faktisk dr matematik det handlar
om. Om barnen tidigt i livet far hora matematiska termer och blir medvetna om att det dr
matematik sa avdramatiseras dmnet infor skolstarten.
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Pa fragan dir vi undrade hur personalen arbetar med matematik i planerade aktiviteter beskrev
manga informanter att de rdknar barnen varje dag, exempelvis vid samlingen. Vara egna
erfarenheter visar att man visst rdknar barnen, men att personalen inte spinner vidare och
utmanar barnen mer. Man skulle kunna avsluta med att séga:

- Hur manga var vi nu?

Detta kan man anvinda for att géra barnen uppmirksamma pa kardinalprincipen, se 2.4.

Aven matematisk inredning var det flera informanter som papekade nir det giller matematik i
planerade aktiviteter. Detta var ocksa nagot som vi iakttog under vara besok pa forskolorna.
Har har vi samma erfarenhet som nér det giller det matematiska spraket, det forekommer
overallt i vardagen, men ldrare i forskolan kanske inte alltid dr sa bra pa att tydliggora for
barnen att det hor till imnet matematik. Exempelvis nér barnen ska samlas for samling kan
personalen sédga:

- Sitt er i en ring pa den runda mattan.

Det &r viktigt att benimna matematiska former med dess korrekta termer, cirkel istéllet for
ring samt ta vara pa den “runda mattan” som en matematisk term, mattan som har formen av
en cirkel eller den cirkelformade mattan. Det finns matematisk inredning dverallt pa férskolan
och det giller att personalen blir medveten for att kunna formedla detta till barnen. Detta gor
att barnen har de ritta begreppen med sig nir de borjar skolan och matematikimnet
avdramatiseras.

Problemlosning var nagot som overraskande kom langt ner pa listan, det var endast en
informant som ansag att detta forekommer i planerade aktiviteter. Vi menar att
problemldsning &r en viktig del i matematikdmnet och att vardagens alla situationer inbjuder
till problemldsning.

Pa fragan dir vi bad informanterna att beskriva hur de tar tillvara vardagliga situationer for att
tydliggdra matematik for barnen férekom i princip alla situationer som forekommer under en
dag pa forskolan. Det dr allt fran matsituationer och dukning, paklddning, prata om former
och monster och dven dokumentera barnens tankar och erfarenheter. En informant tog upp att
personalen bor ha ett matematiskt forhallningssitt for att ta tillvara vardagliga situationer, och
har instimmer vi helt. Utan ett sadant forhallningssétt har vi svart att se hur man skulle kunna
arbeta med matematik. Utbildning och kompetensutveckling dr de enda vigarna dit, anser vi,
vilket ocksa forskningen i SOU 2004:97 visar.

I enkidtundersokningen kunde vi se skillnad pa de personer som kompetensutvecklar sig inom
matematik och de som inte gor det. De som befann sig under utbildning hade littare att
uttrycka sig skriftligen i enkétfragorna, bade hur de definierade matematik och hur de arbetar
med matematik i planerade situationer och vardagliga situationer.

Vi kan se hur viktigt det &r att personalen har &mneskunskaper i matematik for att kunna folja
de uppsatta malen i Lpfo 98. Manga larandesituationer gar om intet om personalen inte ser
matematiken i dem.
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5.1.3 Slutsatser

Med facit i hand vet vi nu att hela kommunen har erbjudit sina férskollidrare
kompetensutveckling genom att ldsa fem poéng lds och skrivinldrning samt fem poéng
matematikinldrning for yngre aldrar. Var studie visar att flertalet i personalgruppen har en hog
medvetenhet om vad matematikdmnet omfattar samt vilka krav som star i Lpfo 98. Vi anser
anda att en viss finslipning i personalens forhallningssitt kan behovas. Ett livslangt ldrande
anser vi giller personalen likavil som barnen, sa det finns fortfarande mycket att utveckla och
implementera i praktiken. Nagra informanter tar upp vikten av att stédlla utmanande fragor,
men detta saknade vi delvis i vara observationer. Férhoppningsvis okar personalens
forforstaelse i takt med kompetensutvecklingen. Vi dr dock medvetna om att det dr en
tidskrdavande process att forandra sitt arbets- och forhallningssitt. Det maste fa borja med
kompetensutveckling for att sedan ”landa” hos den enskilde personen innan
forindringsarbetet tillsammans med barnen kan borja. Aven hos barnen bor arbetssiittet f3
”landa” innan man kan se nagot resultat. Syftat med studien var att ta reda pa hur personalen i
forskolan arbetar med matematik, da vara tidigare erfarenheter sa oss att matematikinldrning
ofta kommer i skymundan. Med glddje kan vi konstatera att vi har dndrat var uppfattning,
personalen pa de forskolor vi besokte arbetar pa ett medvetet och lustfyllt sidtt med matematik
tillsamman med barnen, och vi ser fram emot att fa bli en del av ett sadant arbetslag. Vi ser
oss nu som lédrare i matematik.

5.2 Didaktiska konsekvenser for yrkesrollen

Matematikéimnet har hamnat i fokus tack vare rapporter som pavisar samhillsvinsterna med
att barn tidigt far en positiv syn pa matematik.

Inom alla yrken foréndras villkoren under aren och med var utbildning har vi fatt en viss
amneskompetens. Samtidigt pagar det hela tiden forskning inom det yrke vi valt och det &r
viktigt att vi haller oss uppdaterade inom alla amnen. Vi dr langtifran “fardiga” ldrare nér vi
tar var examen utan vi maste se vart lairande som livslangt. En viktig del i det livslanga
larandet dr kompetensutveckling och vi kommer att stélla krav pa vara blivande chefer for att
fa ta del av sa mycket som mojligt. I nuldget har vi chansen att "vilja och vraka” nir det
giller arbete inom forskola och da kan vi ocksa stilla mer krav dn vad vi kunnat géra om det
fanns ett 6verskott pa larare for yngre aldrar. Larande i samspel med andra giller dven oss
vuxna, likavil som barnen, och ett enkelt sitt dr att gora studiebesok hos olika forskolor for
att fa nya idéer om hur man kan arbeta. Vi dr medvetna om att det annars &r létt att fastna i
gamla invanda monster. Vi ser mycket positivt pa att kommunen dér var studie &dr gjord har
satsat pa bade lds- och skrivinldrning samt sma barns matematikinlarning och var forhoppning
dr att det ser likadant ut i alla kommuner runt om i landet.
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5.3 Forslag till vidare forskning

Vara forslag till vidare forskning &r att studera hur fortbildning i matematik for larare inom
forskolan ser ut i resten av landet. Arbetar alla kommuner med kompetensutveckling inom
omradet? Ser det i sa fall likadant ut eller kan man gora pa olika sitt. Annan forskning vi ser
som intressant dr om det ser liknande ut inom olika delar i samma kommun. Har personalen
pa forskolorna nagot att séga till om eller ér det skolledarna som bestimmer? Detta &r forslag
pa vidare forskning som vi finner intressant och girna skulle vilja forska vidare om. Vi skulle
dven finna det intressant att aterkomma till de forskolor vi varit pa for att se hur barnens
amneskunskaper inom matematik har blivit paverkade av personalens kompetensutveckling.
Vidare skulle vi kunna f6lja barnen genom deras kommande skolgang for att se hur deras
tidiga och forhoppningsvis positiva kontakt med matematik ger de resultat forfattarna till
SOU 2004:97 hoppas och tror pa.
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Bilaga 1: ENKAT OM HUR DU TAR TILLVARA VARDAGEN
FOR ATT ARBETA MED MATEMATIK MED BARNEN.

e Namn: (Namnet 4r endast for var

skull, det &r dolt i undersdkningen)
e Utbildning: Forskolldrare []  Barnskotare []  Outbildad [
* Annan utb. []

e Har du efter examen gatt nagon vidareutbildning, och i sa fall vad? (Tex.

lds-skriv eller matematik)

e Har forskolan eller din avdelning nagon profilering, nidgot ni arbetar extra

med, och i sa fall vad?

e Hur definierar du matematik?

® Hur arbetar du med matematik i1 planerade aktiviteter, tex. samlingar?

e Hur tar du tillvara vardagliga situationer for att tydliggora matematik for

barnen? Ge sd manga exempel du kan.

Tack for att du besvarade denna enkét

Lena Tuores och Birgitta Ekman
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Bilaga 2: Enkétsvar

Har foljer en fullstindig redovisning av de sexton informanternas svar pa fragan:

Hur definierar du matematik?

e Form 7 st

e Logik 6 st

e  Mitning 5 st

e  Problemlosning 5 st

e  Finns I véar vardag 4 st
e  Siffror 4 st

e Antal 4 st

e Sortering 4 st

e Firg3st

®  Mbonster 3 st

e  Rumsuppfattning 3 st
e  Taluppfattning 3 st

e Mingduppfattning 2 st
e  Vigning 2 st

e  Volym 2 st

e  Uppriknandets monster 2 st
e Sammanhang 1 st

e Massal st

e  Kroppsuppfattning 1 st
e Begrepp 1 st

e Tid ochrum 1 st

e  Kritiskt tinkande 1 st
e  Sprak 1 st

e Jamforelse 1 st

e  Skillnad 1 st

e  Likhet- olikhet 1 st

e Bygglek 1 st

e Handla 1 st.
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Bilaga 3: Enkétsvar

Har f6ljer en fullstindig redovisning av de sexton informanternas svar pa fragan:
Hur arbetar du med matematik i planerade aktiviteter, tex samlingar?

e Rékneramsa 9 st

e Rikna barn 9 st

e  Sanger 7 st

®  Geometriska figurer 7 st

e  Matsituationer 5 st

e  Samlingar 4 st

e  Fruktstunder 3 st

e  Matematisk inredning 3 st

e  Matematiska arbetsblad 3 st
e  Mattelada 3 st

e  Ute aktivitet 2 st

e Bygglek 2 st

e Matramsa 2 st

e  Utmanade fragor 2

e  Barnens aldrar 2 st

e Dukning 2 st

e Rita2st

e Rikna saker 2 st

e Klappa stavelser i namn 1 st
e Mattemask 1 st

e Téavlingar 1 st

e Rikna fingrarna 1 st

e  Mattesamling 1 st

e  Péiklddning 1 st

e  Problemlosning 1 st

o  Jamforelser 1 st

® Visa intersse for matematik 1 st

e Mingd 1 st
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Bilaga 4: Enkétsvar

Har f6ljer en fullstindig redovisning av de sexton informanternas svar pa fragan:

Hur tar du tillvara vardagliga situationer for att tydliggora matematik for barnen? Ge sa
manga exempel du kan.

Rékna saker 7 st

e Dukning 6 st

e  Titta pA monster/former 6 st
e Vid matbordet 5 st

e Vid samlingen 5 st

e Genom ramsor 5 st

e  Vid paklddning 4 st

¢ Ovapa klockan 4 st

e Spelaspel 4 st

¢  Genom samtal 3 st

e Vid utelek 3 st

e  Genom att sjunga sanger 3 st
e  Genom utmanande fragor 3 st
®  Genom uppmuntran 3 st

e Genom att spela spel 2 st

e  Genom sorteringsévningar 2 st
®  Genom att klassificera 2 st
e Rikna barn 2 st

e Jamforelser 2 st

e  Mita2st

e Genom inredning 1 st

e  Fodelsedagskort 1 st

e  Genom samspel 1 st

¢ Vid fruktdelning 1 st

e  Prata om barnens aldrar 1 st
e Liagesord 1 st

e  Parbildning 1 st

e Ritaav former 1 st

e Pusslal st

e Turtagning 1 st

e Kroppsuppfattning 1 st

®  Genom arbetsblad 1 st
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