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Sammanfattning:

En varierad undervisning och bedémning foresprakas savil i forskning som i skolans styrdokument. Den anses
skapa lust att lira och kan fa fler elever att lyckas med ett bittre sjilvfortroende som f6ljd. Att anvinda
alternativa examinationsformer forefaller som en naturlig utveckling. Andé har vi som blivande lirare en mycket
begrinsad erfarenhet av detta arbetssitt.

Vi har i denna uppsats velat ta reda pd gymnasieldrares personliga syn pa sitt eget arbete med alternativa
examinationsformer i matematik kurs C. I begreppet alternativ examinationsform ldgger vi all form av
examination som inte dr ett traditionellt skriftligt prov som utfors enskilt av eleven. Huvudsakliga metoden har
varit kvalitativa intervjuer av ldrare i kursen Ma C. Urvalet av respondenter har skett genom ett brev som
distribuerats till cirka 75 matematikldrare i Vistsverige. Endast tre ldrare svarade och stillde upp pa att bli
intervjuade.

Anvindandet av alternativa examinationsformer i kurs Ma C i Vistsverige forefaller av det laga antalet
besvarade brev vara begrinsat. De ldrare som stillt upp pa att bli intervjuade har visat pa en varierad syn pa sitt
arbete. Till storsta delen sitts elevens bista i fokus. Det finns en uttalad vilja bland samtliga av de intervjuade
ldrarna att fa elever att viixa och att lyckas.

Elevernas medbestimmande av examinationsform ses som knappt forekommande. Lirarna uttrycker att eleverna
saknar de kunskaper som gor att de kan avgora vad och hur nigot skall bedomas.

Samtliga intervjuade lirare har en starkt formativ syn pa sin bedémning dir eleven hela tiden far aterkoppling pa
sina resultat. Det visar sig dock finnas en skillnad i vilka elevprestationer som olika ldrare véljer att vdga in i sin
betygsgrundande bedémning. I denna studie anvénder endast en ldrare all tillgidnglig information vid bedomning.



Forord

Arbetet med denna examensuppsats har framskridit under 10 intensiva veckor. Manga fragor
har stotts och blotts for att na dit vi nu kommit. Uppsatsen ir till storsta delen skriven pa var
och en av forfattarnas hemmaort men vi har tack vare frekvent mejlande kunnat kommunicera
de funderingar som kommit fram under skapandet.

Vi vill rikta ett sérskilt tack till de ldrare som stillde upp i studien och dirmed gjorde den
mojlig att genomfora. Ni har gett oss inspiration att arbeta vidare pa den inslagna vigen att
fordndra matematikundervisningen i gymnasieskolan.

Goteborg, dir snon ligger vit pa taken, 2008-01-05

Lars-Erik Norgren och Klas Richardsson
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1 Inledning

Niamner man examination i matematik for nagon som gatt igenom det svenska skolsystemet
pa lagre eller hogre niva, tinker nog de flesta pa ett papper med formler och siffror prydligt
uppstillda. Det giller oavsett om personen bara gatt igenom grundskolan, ldst pa gymnasiet
eller studerat pa hogskolan. I slutet av ett avsnitt far man ett prov som ges i en sal dir alla
sitter tysta och riaknar koncentrerat. Denna uppfattning &r inte sa forvanande med tanke pa att
det &r sa vi uppfattat examinationen i matematik, bland annat under den verksamhetsforlagda
delen av lirarutbildningen (VFU). Aven under vira egna studier pa grundskola, gymnasium
och universitet har skriftliga prov som examinationsform i matematik varit klart dominerande.

Endast vid ett enda tillfdlle under var egen utbildning till matematikldrare gavs vi studenter
tillfélle att visa vara kunskaper pa annat sitt dn genom skriftlig tentamen. Redovisningen fick
ske med valfria metoder och fantasin och kreativiteten satte grinserna. Klassen fick se
teaterpjédser och triklossar i en hirlig blandning. Det hela kéndes vildigt nytt for oss som list
matematik under nagra ar och kanske borjat borjat bli fyrkantiga i vara tankesitt, naturligtvis
baserat pa vad vi sjdlva fatt uppleva. Som en extra krydda till framtridandet var
redovisningen &ppen for vem som helst och nira och kéra strommade till. Vi fick chansen att
visa utomstaende vad vi sysslade med och bli lite stolta pa kuppen.

Tyvérr ser undervisningen i svenska klassrum till stor del ut pa det sitt vi uppfattat den.
Eleverna sitter tysta och riknar uppgifter ur sina ldrobocker. Liro- och kursplanernas tkade
betoning av kommunikation inom matematikimnet har inte satt sina spar i undervisningen
(Skolverket, 2004a, s 45). Examinationen dr i och med ett skriftligt prov i slutet pa ett omrade
eller en kurs bara en fortséttning pa det tysta riknandet som sa ofta annars forekommer under
lektionstiden.

Ger de skriftliga proven ett kvitto pa alla aspekter av bedomningen som styrdokumenten tar
upp inom matematik? Kursplanen for matematik pa gymnasiet ligger stor vikt pa det
kommunikativa. Ett mal att striva mot &r enligt kursplanen for Matematik C uttryckligen att
eleven “utvecklar sin formaga att folja och fora matematiska resonemang samt redovisa sina
tankegangar muntligt och skriftligt” (www.skolverket.se, 2007-11-22).

Sammantaget gar stromningarna tydligt at att ett mer varierat examinationsunderlag bor
anvindas. Enligt Skolverkets rapport Lusten att ldra - med fokus pa matematik anses det
behovas en allsidig utvirdering av en elevs matematikkunskaper som lyfter fram olika
kvaliteter 1 ldrandet. Det dr efterstrivansvért att anvénda ytterligare underlag for beddmning
dn skriftliga prov (Skolverket, 2003, sid 33).

Vi vill hir tydliggora vad vi menar med alternativa examinationsmetoder. I begreppet ldgger
vi all form av examination som inte dr ett traditionellt skriftligt prov i gemensam lokal och
som genomfors vid ett bestdmt tillfzlle.

Flera ldarandeteorier foresprakar en 6kning av det kommunikativa inslaget i matematik som ett
komplement till det tysta riknandet. De sociokulturella teorierna kring ldrande foresprakar det
flerstimmiga klassrummet ddr manga roster far horas. Elever lar genom att hora andra elevers
framstillningar och far nya intryck och idéer, nagot som dven behandlas i variationsteorin.
Vid examination i form av redovisning infor andra elever belyses processen i de matematiska



losningarna. Eleven maste vara vil insatt i en 1osning for att kunna formedla den pa ett
begripligt sétt till andra.

Hur kommer det sig det sig da att vi inte stott pa nagot annat #n skriftliga prov i den
matematikundervisning vi hittills fatt ta del av? Skulle vissa elever lyckas bittre i matematik
om de hade haft nagot alternativ till de skriftliga proven? Malet med vart arbete &r att reda ut
hur gymnasieldrare anvénder sig av alternativa examinationsformer i matematik. Vi vill lyfta
fram goda exempel pa genomforandet och ta fasta pa de forutsittningar som lett fram till
resultatet. Vi har valt att endast fokusera pa gymnasieskolans matematik i kurs C. Denna
avgrinsning gjordes av anledningar som presenteras i uppsatsen.



2 Litteraturgenomgang

I detta kapitel ger vi en teoretisk bakgrund till examination och beddmning genom att
presentera tidigare forskning och undersokningar inom omradet. Inledningsvis belyses synen
pa kunskap for att sedan visa vad skolans styrdokument i form av ldro- och kursplaner har att
siga om mal och examination. Direfter forklaras begreppen examination och beddomning
niarmare och vi ger en historisk Overblick av @mnet. Centralt i fragan om bedomning &r
betygssystemen vilka behandlas hérndst.  Avslutningsvis framfors exempel pa
examinationsformer och vi redovisar resultatet av undersdkningar av ldrare och elevers
upplevelser av varierade examinationsformer.

2.1 Syn pa kunskap

Den svenska skolans viktigaste uppgift ér att formedla kunskap. Synen pa begreppet kunskap
och dess innebord ér inte helt trivialt att aterge. Bernt Gustavsson, professor i pedagogik vid
Orebro universitet har skrivit rapporten Vad dr kunskap? for Skolverkets rikning. I denna
skrift vrider han och vinder pa begreppet kunskap. Vilka kunskaper man behdver i samhillet
beror pa hur samhillet ser ut. Gustavsson talar om tre sorters kunskap: den vetenskapliga-
teoretiska (att veta), den praktiska-produktiva (att kunna) och praktisk klokhet (att vara klok).
Han hivdar att i god utbildning existerar dessa tre i balans. Gustavsson menar att det praktiska
inte varit lika framstaende eller betydelsefullt i svensk skola men behover bli det for att uppna
en god kunskap i samhillet (Gustavsson, 2002, sid 13-17).

Gustavsson framhaller att begreppet kunskap i de svenska ldroplanerna tagits for givet. Det
har varit sa sjédlvklart att det inte ens ndmnts forrdn i ldaroplanen for grundskolan som kom
1980 (Lgr80). I denna ldroplan nimns kunskap som nagot minniskan aktivt striavar efter. Nar
laroplanskommittén lade fram sitt forslag till den nya ldroplanen for de frivilliga skolformerna
1994 (Lpf94) lyftes begreppet kunskap upp ytterligare. Begreppet behandlades kring fyra
former: fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet (Gustavsson, 2002, sid 23).

2.1.1 Fyra F

Lat oss stanna vid Lpf94:s beskrivning av vad som dr kunskap: ”Kunskap dr inget entydigt
begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former - sasom fakta, forstdelse, fardigheter
och fortrogenhet som forutsdtter och samspelar med varandra.” (Utbildningsdepartementet,
2006, sid 6). Hir foljer en forklaring av ovan ndmnda kunskapsbegrepp som ocksa gar under
beteckningen Fyra F.

Att ha faktakunskaper menar Ingrid Carlgren, professor i pedagogik vid lararhdgskolan i
Stockholm, dr detsamma som att ha kunskaper som kan métas i ritt eller fel med antal podng
pa skriftliga prov (1994 s 32, refererad i Korp, 2003, s 86). Det dr kunskaper som gar att ldara
mekaniskt. Nagra exempel pa faktakunskap dr att veta vad en hammare och spik &r eller att
inom Ma C veta att derivatan av x” ir 2x.

Med forstaelsekunskap menas det att kunna redogora for ett handelseforlopp och att kunna
forklara inneborden av ett begrepp. Carlgren menar att for att forsta behover man behirska
spraket. Ju bittre man behirskar och forstar spraket, desto bittre kan man uppfatta och



problematisera olika fenomen (1994 s 32, refererad i Korp, 2003, s 86). Ett exempel pa detta
kan vara att forsta ndr man skall anvinda en viss sorts spik for att fa bra hallfasthet, inte
forstora nagot annat och se till att den inte rostar. Inom Ma C kan det vara att forsta att
derivatan dr en funktions lutning i en punkt.

Fardighet dr det som visar sig praktiskt. Det betyder inte bara att kunna svetsa ihop tva platar
utan dven att i Ma C kunna rékna med derivatans definition. Man vet hur saker skall goras
och har handlaget som krédvs for utférandet. Ett annat exempel ir att hantera hammare och
spik, kunna sla i ett antal spikar med en ldmplig metod som inte tar for lang tid.

Med fortrogenhet menar Carlgren “ungefir detsamma som tyst kunskap” (1994 s 33,
refererad i Korp, 2003, s 86). Hir kan exemplen besta i att som snickare veta hur man beter
sig pa ett bygge. Det giller att veta nér det dr dags att utfora ett visst moment for att arbetet
skall ga framat. Inom Ma C kan det vara att veta nir man skall anvénda verktyget derivata och
hur det kommer att paverka problemldsningen.

2.2 Styrdokumenten

I den svenska skolan liggs grunden till vad som skall bedomas av de centralt utformade
styrdokumenten. Styrdokumenten bestar av kurs- och ldroplaner och anger ramarna for det
som skall behandlas i skolan.

Hir ges en overblick av vad skolans styrdokument har att siga om undervisningens innehall
inom matematik pa gymnasiet. Detta kan vara bra att ha som bakgrund till &mnet alternativa
examinationsformer da dessa kriterier styr vad som ska uppnas och dérifran dven kunna
beddmas.

Mailen med undervisningen dr manga och detaljerade och det finns risk att ldrare tolkar malen
pa olika sitt. Thomas Kroksmark #r professor i pedagogik och didaktik och ger i sin artikel i
artikelsamlingen Att bedoma eller doma uttryck for att malen &r for vagt bestimda och
konkretiserade och darfor dr svara att omsitta till skolans virld. Detta leder bland annat till
ordttvisa i betygsittningen (Kroksmark, 2002, s 58).

Denna uppsats &dr avgridnsad till att undersoka kursen Matematik C och hur ldrare inom denna
kurs ser pa sitt arbete med alternativa examinationsformer. Vi borjar genomgangen av
styrdokumenten med vad som dir sdgs gilla allmint for matematik pa gymnasiet. Vidare
redogors for malen att striva mot inom matematik pa gymnasiet och avslutningsvis ges de
konkreta mal som eleven skall ha uppnatt efter avslutad kurs i Matematik C. Vi vill dér det
kdnns nodvindigt betona omraden som kan ses som sarskilt relevanta vid behandlingen av
alternativa examinationsformer.

2.2.1 Allmént om émnet matematik pa gymnasiet

Hir aterges ett antal punkter, himtade ur kursplan for de gymnasiala matematikkurserna,
vilka behandlar #mnet matematik pa gymnasiet och dess karaktir och uppbyggnad
(www.skolverket.se, 2007-11-22):

e Matematik dr en minsklig tankekonstruktion och matematisk problemlosning &r en
skapande aktivitet. Samtidigt kriver matematiken uthallighet i tankeverksamheten och
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forstaelse for att problemlosning dr en process som kriaver tid. Denna process skall
kunna utvecklas i en grupp men #dven genom att individer reflekterar dver sin egen
kunskap och inldrning. Detta giller &ven matematikdmnet i skolan.

¢ Problemlosning, kommunikation, anvidndning av matematiska modeller och
matematikens idéhistoria dr fyra viktiga aspekter av amnet matematik som genomsyrar
undervisningen.

e Tillgangen till tekniska hjdlpmedel har delvis forindrat matematikdmnet. Savil
numeriska, grafiska som algebraiska metoder utnyttjas och nya typer av problem av
mer sammansatt karaktdr kan studeras i dmnet. De tekniska hjalpmedlen har dock
begrinsat virde utan kunskaper om begrepp och metoder. Forstaelse, analys av hela
16sningsprocedurer och kritisk granskning av resultat samt formaga att dra slutsatser ar
grundldggande i gymnasieskolans matematikdmne.

e En viktig del av problemldsningen &r att utforma och anvinda matematiska modeller
och pa olika sitt kommunicera om de matematiska idéerna och tankegangarna. Bade i
vardagsliv och yrkesliv behover allt fler kunna forsta inneborden av och kommunicera
om fragor med matematiskt innehall.

Som synes ges en klar riktning att undervisningen skall varieras och inte endast besta av tyst
rikning i klassrummet. Kommunikation och samtal kring matematik har en framtridande roll
i kursplanen. Det ldggs vikt vid forstaelse och problemlosning och att denna skall
kommuniceras bade skriftligt och muntligt.

Vidare star att ldsa i kursplan for de gymnasiala matematikkurserna under rubriken mal att
striva mot (www.skolverket.se, 2007-11-22):

e utvecklar sin tilltro till den egna formagan att ldra sig mera matematik, att tdnka
matematiskt och att anviinda matematik i olika situationer

e utvecklar sin formaga att tolka, forklara och anvinda matematikens sprak, symboler,
metoder, begrepp och uttrycksformer,

e utvecklar sin formaga att tolka en problemsituation och att formulera den med
matematiska begrepp och symboler samt vilja metod och hjdlpmedel for att 16sa
problemet,

e utvecklar sin formaga att folja och fora matematiska resonemang samt redovisa sina
tankegangar muntligt och skriftligt,

e utvecklar sin formaga att med hjdlp av matematik 16sa problem pa egen hand och i
grupp bl.a. av betydelse for vald studieinriktning samt att tolka och vérdera
16sningarna i forhallande till det ursprungliga problemet,

Stravansmalen skall ge en riktning i undervisningen. Som synes av punkterna ovan laggs stor
vikt vid elevens utveckling av sitt matematiska tinkande, inte minst med avseende pa att
kunna redovisa losningar muntligt. Det ndmns uttryckligen att undervisningen skall striva
efter att ge eleven ett okat sjdlvfortroende i att ldra och anvidnda sig av matematik.

2.2.2 Kursmal for Matematik C
I kursplan for de gymnasiala matematikkurserna ges en kortfattad beskrivning av vad kursen
Matematik C innehéller. Foljande stycke stir att lisa under rubriken Amnets karaktir och

uppbyggnad:
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Matematik C bygger vidare pa Matematik B inom aritmetik, algebra och
funktionslédra. Den innehaller dven differentialkalkyl. I kursen behandlas problem
som giller optimering, forandringar och extremvérden. Problemens innehall skall
sa langt som mojligt ha anknytning till viktiga fragor inom elevens
studieinriktning. Kursen dr gemensam kurs pa naturvetenskapsprogrammet och
teknikprogrammet. (www.skolverket.se, 2007-11-22)

Utifran kursens innehall har specifika kunskapsmal utformats. Utformningen av en varierad
examination beror av hur dessa mal ser ut i den specifika kursen. Det &r darfor viktigt att hir
visa vad kursplanen stiller upp for kunskapsmal som eleven skall uppfylla efter avslutad kurs
i Matematik C. Nedan aterges i sin helhet uppniaendemalen som de star skrivna i
betygskriterier for de gymnasiala matematikkurserna (www.skolverket.se, 2007-11-24):

Mal som eleven skall ha uppnatt efter avslutad kurs.

Eleven skall

e kunna formulera, analysera och l0sa matematiska problem av betydelse for
tillampningar och vald studieinriktning med fordjupad kunskap om sadana begrepp
och metoder som ingar i tidigare kurser

e kunna tolka och anvinda logaritmer och potenser med reella exponenter samt kunna
tillimpa dessa vid problemldsning

e kunna stélla upp, forenkla och anvinda uttryck med polynom samt beskriva och
anvinda egenskaper hos nagra polynomfunktioner och potensfunktioner

e kunna stidlla upp, forenkla och anvdnda rationella uttryck samt I6sa
polynomekvationer av hogre grad genom faktorisering

¢ kunna anvidnda matematiska modeller av olika slag, ddribland dven sadana som bygger
pa summan av en geometrisk talfoljd

e kinna till hur datorer och grafiska riknare kan utnyttjas som hjilpmedel vid studier av
matematiska modeller i olika tillimpade sammanhang

e kunna forklara, askadliggora och anvinda begreppen éndringskvot och derivata for en
funktion samt anvinda dessa for att beskriva egenskaper hos funktionen och dess graf

e kunna hirleda deriveringsregler for nagra grundlaggande potensfunktioner, summor
av funktioner samt enkla exponentialfunktioner och i samband dirmed beskriva varfor
och hur talet e infors

e kunna dra slutsatser om en funktions derivata och uppskatta derivatans virde
numeriskt da funktionen dr given genom sin graf

¢ kunna anvinda sambandet mellan en funktions graf och dess derivata i olika
tillimpade sammanhang med och utan grafritande hjidlpmedel

Det &r utifran dessa mal, och ytterligare betygskriterier som inte anges hir, eleven skall
bedomas for att slutligen fa ett betyg. Malen ovan dr som synes av rent matematisk natur och
talar om vad eleven skall behérska i kursens olika delmoment.

2.2.3 En ny lédroplan - Lpf94

Den nya synen pa kunskap som nagot dynamiskt som utvecklas hos en minniska ledde oss
fram till en ny ldroplan for de frivilliga skolformerna. Nu betonades malstyrning. Liroplanen
fastslogs 1994 och kom att kallas Lpf94. Nedan kommer nagra punkter fran Lpf94 som é&r
viktiga for var uppsats att aterges. Vi skall aterge vad ldroplanen sidger om kunskap, elevers
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inflytande och ansvar kring undervisningen samt riktlinjer for bedomning och betyg.
Omradena kommer att sammanfattas sa att endast det som #r relevant for vart arbete berors.

Under kapitlet kunskaper star det uttryckt att skola och ldrare skall striva mot att varje elev
ges mojlighet att utveckla sin formaga att arbeta bade enskilt och i grupp. Liraren skall se till
den enskilda elevens forutsidttningar och erfarenheter for att kunna stirka elevens
sjalvfortroende. Eleven skall uppmuntras till att ta ansvar for sitt eget larande och formaga att
organisera sitt arbete. Elever med svarigheter skall ges sirskilt stod och handledning
(Utbildningsdepartementet, 2006, s 9-12).

Nir det giller elevernas ansvar och inflytande sigs i Lpf94 att skola och lidrare framforallt
skall uppmuntra eleven till att aktivt delta i planeringen av utbildningen. Léraren skall
planera undervisningen tillsammans med eleverna och erbjuda dessa mdgjligheter att prova
olika  arbetsformer.  Utvirderingen  skall ske tillsammans med eleverna.
(Utbildningsdepartementet, 2006, s.13-14)

Beddmning och betyg har sitt eget avsnitt i Lpf94. Det ségs hir att skolan skall striva mot att
varje elev kan se pa sina egna studieresultat och sitt eget utvecklingsbehov mot bakgrund av
de krav som stills upp i kursplanerna. Liraren skall forse eleven med information om
framsteg och om vad som kan goras bittre. Eleverna skall fa full redovisning 6ver pa vilka
grunder ett visst betyg sitts. Betyget skall séttas efter att lararen gjort en allsidig bedomning.
Allt tillgdngligt material skall rdknas in i bedomningen, savil muntliga som skriftliga bevis
pa kunskap (Utbildningsdepartementet, 2006, s.15-16).

2.3 Vad ar examination och bedomning?

Examination och bedomning &r ord vi anvinder i vardagen bade i och utanfor skolan. Orden
ir centrala for det fortsatta ldsandet av denna uppsats och klargoérs dérfor hir.
Nationalencyklopedin ger foljande forklaringar (Nationalencyklopedin [NE], 2007)

Examination: Formell provning av kunskaper pa nagot avgrinsat omrade
Bedomning: Virderande utlatande dver nagot, vanligen grundat pa sakliga 6verviganden

Vi kan utldsa att examination avser att vid ett visst tillfdlle genomfora en handling som har
avsikten att préva om en person besitter vissa kvalifikationer inom ett visst omrade. For att
kunna avgora om malen for kvalifikationen dr uppfyllda maste resultatet av examinationen
bedomas och ett utlatande ges.

2.3.1 Bedomning ur ett historiskt perspektiv
Varfor gor manniskor bedomningar? Pa vilka sétt gor ménniskor bedomningar? Vi ger hir en
liten historisk tillbakablick for att visa hur synen pa bedomning forindrats med tiden.

Bedomningen har vi valt att dela in i tva kategorier. Kategorierna &r bedomning som gors
utanfor utbildningsvisendet och den som gors inom detsamma. Fokus i uppsatsen &r fést vid
den beddmning som sker inom utbildningsvisendet, fortséttningsvis benimnt skolan, men vi
vill @nda for helhetsbildens skull inledningsvis belysa den bedomning som har férekommit
och fortfarande férekommer i vardagslivet.
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2.3.2 Bedomning utanfor skolan

Bedomning utanfor skolan kan exempelvis besta i att ta ut bésta laget for en viktig match i
fotboll eller att fa dugliga, ofarliga langtradarchaufférer pa vara vidgar. De forsta
bedomningarna utanfor skolan som man kinner till dr fran Kina pa 200-talet. Dessa gjordes
for att fa fram dugliga sokanden till hoga tjdnster inom stat och militir.
Examinationsformerna var hér skriftliga, muntliga och praktiska prov. Syftet med
bedomningen var att sortera ut de bist limpade individerna (Eckstein & Noah, 1993,
refererad i Korp, 2003, 5.26).

Pa 1400-talet bildades i Sverige skran. Dessa skran hade som uppgift att godkénna ldarlingar
och utfiarda gesillbrev till de elever som uppfyllde kunskapskraven for att fa utfora ett yrke.
De olika proven som beddmdes var av praktisk karaktir. Gesillbrev dr en typ av
kunskapsbevis som finns kvar dn idag och utfirdas inom manga hantverksyrken. Denna
bedomning dr av typen kvalificerande bedomning. Utovaren anses vara kvalificerad och
besitta en viss kunskap for att fa utfora ett yrke, enligt Broadfoot (1996, refererad i Korp,
2003, s 27).

Vid industrialismens framvixt i slutet av 1700-talet inférdes skriftliga prov for att sortera
sokanden till hogre utbildningar. Dessa prov var av kvantitativ art som sammanstilldes
centralt och mitte de kunskaper man ansags behova for hogre studier (Broadfoot, 1996,
refererad i Korp, 2003, s 27). Proven kan jaimforas med dagens hogskoleprov och har haft stor
betydelse savil utanfor som inom skolans vérld.

2.3.3 Bedomning inom skolan

Vid universiteten i Bologna och Paris infordes redan pa 1100 talet metoder att bedoma
kunskap. Man anvinde muntliga examinationer dir eleverna testades pa att aterge inldrda svar
pa kénda fragor och dilemman (Madaus & O’Dwyer, 1999, reviderad i Korp, 2003, s 26).

Enligt den norske pedagogikprofessorn Gunn Imsen 1999 sa var det Jesuiterna som pa 1500-
talet borjade bedoma for betyg och systematiskt anvinda dessa i skolan. Jesuiterna hade en
for tiden jimforelsevis mindre disciplinerad skola dn andra men motiverade eleverna till goda
studier med betygen. Examinationen var av praktisk art dér eleverna fick tidvla mot varandra
eller mellan klasser (Imsen, 1999, s 315).

I Sverige, med folkskolans inférande 1842, inleddes bedomning av ldskunskaper men ocksa
av omraden sasom flit och forstand. Bedomningarna gjordes for kvalificering men ocksa for
att disciplinera eleverna. Examinationerna bestod ofta i muntliga forhor liknande de som
kyrkan gjorde nir de akte ut och holl husfoérhor i bibelkunskap.

Efter andra virldskriget stirktes ekonomierna i manga ldnder och behovet av utbildad
arbetskraft 6kade. Bedomningarna gjordes nu med syftet att sortera och kvalificera. Till detta
anvindes skriftliga prov med flervalsfragor som utformades centralt av staten (Korp, 2003,
sid 39-40). Under denna tid innebar universitetsstudier hog status och betygen fick en
naturligt motiverande effekt. Ett bra betyg ledde till ett garanterat bra arbete.

Sa hir langt, historiskt sett, har bedomningarna utforts med syftet att sortera, kvalificera,

disciplinera och motivera eleverna. Examinationerna har bestatt i att eleverna skall
reproducera fakta genom skriftliga och muntliga prov. Betygen har ocksa fyllt den sekundira
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funktionen att bedoma skolornas formaga att ldra ut. En skola med hoga medelbetyg bland
sina elever besatt en god formaga att undervisa. I och med den nya ldroplanen Lpf94 liggs
dock en ny dimension till i bedomningen. Hér uppfylls alla tidigare syften, men nu sétts
ocksa elevens ldaroprocess i fokus.

2.4 Betygsystem

Allt som beskrivs i vara styrdokument om vad eleven skall ha med sig for kunskaper skall
ocksa bedomas av nagon och det skall sittas ett betyg. Vi skall hir kortfattat presentera de tva
betygsystem som dominerat den svenska skolan sedan 1900-talet: det relativa betygsystemet
och det mal- och kriterierelaterade systemet.

2.4.1 Relativt betygsystem

Detta system var verksamt under manga ar. Forst var det bokstavsbetyg sasom A, Ab och sa
vidare. I och med Lgr62 blev det sifferbetyg: 1, 2, 3, 4 och 5. Med ett relativt system menas
att man jamfor elevers provresultat pa standardprov med andra elever som utfér samma prov.
Detta gjordes for att jamfora med andra elever, inte for att bedoma den enskilde elevens
prestation. Syftet med detta var friamst att sortera och kvalificera (Korp, 2003, s 104-105).

Metoderna med vilka examinationerna skulle ga till viga kan man dra en och annan slutsats
om genom att granska ldroplanstexterna i Lgr62 och Lgr69: ”Ldiraren mdste vara pa sin vakt
mot en overvirdering av sidana resultat som ldttare dn andra ldter sig bedomas.” Med detta
menas formodligen prov dér resultatet kan mitas i form av ett antal podngen. Detta innebér
att reproducera faktakunskaper och inte att praktisera eller anviinda kunskaperna (T6rnvall,
2001, s 75).

2.4.2 Malstyrt betygsystem

I och med den nya ldroplanen som sattes i bruk 1994, gick man fran ett relativt betygsystem
till ett mal- och kriteriestyrt betygsystem. Enligt Bengt Selghed, doktor och universitetslektor
i pedagogik, fanns det en uppsjo av forklaringar till denna vergang. Han fokuserar pa tre
huvudaspekter till att det skedde just da. En orsak var att samhillet gick fran att vara ett
industrisamhille till ett kunskapssamhille. Det innebar bland annat att skolan gick fran att
vara statlig till att bli kommunal och fran regelstyrd till mal- och resultatstyrd. Forskningen
kring hur ménniskor tar till sig kunskap hade ocks4 vuxit, framforallt i Sverige. Overgingen
frain de behavioristiska inldrningsteorierna till de kognitiva dito #r framtridande i
forskningen. Det fanns ocksa ett missndje med det relativa betygsystemet bland ldrare och
allménhet: relativa betygssystemet anvindes mest for att visa pa skillnader mellan elever och
inte for att visa vilka kunskaper den enskilde eleven besatt (Selghed, 2006, s 14-24). I det nya
systemet var bedomningsstegen for gymnasiet ursprungligen utformad i termer av icke
godkind, godkind, vil godkind och mycket vil godkind. 2007 infordes dock en justering av
betygsskalan som numera uttrycks som icke godként, godként, vil godként och mycket vil
godként. Justeringen gjordes for att ytterliggare visa att det inte &r eleven som bedomts utan
dennes prestation.

Syftet att en bedomning skall leda till ett betyg &r forstas detsamma som under eran med

relativa betyg. Dock har synen pa bedomningen utokats till att bli ett instrument for att dven
se elevens utveckling. Det innebér att elevens ldrande &r i fokus och beddmningarna skall
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vara vigledande i elevens syn pa sin kunskapsbildning. Alla elever skall ges mojligheten att
na betyget godkint. Bedomningen syftar numera darfor dven till att uppticka elever som
riskerar att inte uppna malen, for att ddr kunna sitta in extra resurser.

2.5 Bedomning idag

Enligt skolans styrdokument skall beddmningen vara allsidig. Med det menar man att ldrarna
skall bedoma kunskaper pa flera olika sitt. Olika elever har olika kvalitéer som visas med
olika metoder. Det innebér att ldrarna maste ha en kunskap om olika sitt att bedoma och ha
stod i styrdokumenten for detta. Detta dr en forutséttning for att bland annat fa en likvirdig
och rittvis bedomning. Sa hir skriver Tornvall i boken Uppfattningar och upplevelser av
bedomning i grundskolan.

I samtliga ldroplaner star det dock forvanansvirt lite om hur ldrare/elever skall ga
till vdga vid bedomning, medan kursplanerna, som anger dmnenas innehall och
kunskapsmal for vissa skolar, dr relativt detaljerade. Om vi utgar fran att
bedomning av uppnaendet av malen bl.a. bedoms genom prov och laxforhor ser
laroplansforfattarna det som en sjdlvklarhet att varje ldrare dven har den tid och
kompetens som krdvs for att anvdnda andra bedomningsformer och att rad,
anvisningar hidrom &r overflodiga. (Tornvall, 2002, s 78)

Svarigheten med bedomning diskuterar ocksa Kroksmark. Han menar att det vanliga i den
svenska skolan idag, framforallt i matematik, &r att det 4r uppnaendemalen som styr ldrarna.
Kroksmark hinvisar till Carlgren & Hornqvist dar de sédger att uppnaendemalen och
kriterierna &r det som de flesta skolor styr sin undervisning efter idag (1999, sid 23, refererad
i Kroksmark, 2002, sid 70). Samma uppfattning hittar vi i A#t lyfta matematiken - intresse,
ldrande, kompetens (Statens offentliga utredningar [SOU], 2004, sid 143) dér det skrivs att
uppnaendemalen styr och gor matematiken fattig. I undersokningen menar de ocksa att det
traditionella sittet att undervisa och bedoma matematik beror pa fokuseringen mot mal att
uppna. Intentionerna med kursplanens mal att striva mot, beskriver Ingrid Carlgren, &r att
vara ledande for liroprocessen i undervisningen. Mal att uppna och betygskriterierna dr
ddremot direkt till for att mitas i elevens prestation (Carlgren, 2002, s 19).

2.5.1 Likvéardig bedomning

En viktig aspekt pa bedomning dr likvéardighet och rittvisa. Detta blir sirskilt angeldget med
tanke pa elevens framtida antagning till hogre utbildningar. Urvalet skall ske pa lika villkor.
Likvirdighets- och rittviseaspekten behandlas av ett antal forfattare i artikelsamlingen Atz
bedoma eller doma. Kroksmark hivdar att skolorna och ldrarna inte satt sig in i eller har
forstatt det mal- och kriterierelaterade betygsystemet. De har inte givits forutsittningar till
detta fran stat och kommun, vilket har lett fram till att det inte sitts likvirdiga och rittvisa
betyg i den svenska skolan (Kroksmark, 2002, s 70-72). Likadana resultat har Viveka
Lindberg, doktorand vi Lirarhdgskolan i Stockholm, kommit fram till i sin undersékning.
Hon har intervjuat ett antal ldrare som uppger att betygkriterierna dr svartolkade och gor att
det skiljer i bedomning, dels inom skolor men dven mellan dem (Lindberg, 2002, s 53-54).

Svarigheten med att sdtta betyg har lett till att Skolverket gett ut den separata skrivelsen
Allmdnna rad och kommentarer. Likvirdig bedomning och betygsdttning (Skolverket, 2004a)
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som ger allmidnna rad for att na likvdrdighet vid bedomning. Har foljer ett utdrag ur
skrivelsen:

Elever ska fortlopande informeras om sina utvecklingsbehov och framgangar i
studierna. Syftet dr att eleven nér betygsittningstillfidllet kommer ska vara vil
informerad om vilket betyg ldraren kommer att sétta.

Grunderna for betygsittningen ska redovisas for eleverna och vara forenliga med
malen i kursplanen och betygskriterierna for kursen.

Betygssystemet forutsdtter att ldraren grundar sin beddomning pa varierade
bedomningsformer, bade muntliga och skriftliga bevis pa kunskap och vid flera
bedomningstillfdllen. Inget enskilt prov, inte heller t.ex. de olika nationella
kursproven, kan ligga till grund for hela bedomningen i en kurs. Det dr ocksa
viktigt att ldrare for samtal med kolleger om betygsfragor, t.ex. om tolkningen av
betygskriterier (Skolverket, 2004a, sid 48).

Arbetet kring likvirdig bedomning skall paga inom skolornas arbetslag. Gemensamma
bedomningskriterier maste diskuteras hir. Lindberg har intervjuat ldrare som siger att
diskussionerna inom arbetslaget numera handlade “om hur betygskriterierna skulle

formuleras och om hur elevernas prestationer skulle tolkas i relation till kriterierna”
(Lindberg, 2002, s 41).

2.5.2 Mal- och kriteriesystemet

Mal- och kriteriesystemet inférdes i den svenska skolan i och med ldroplanerna Lpo94 och
Lpf94. Elevernas prestationer skall nu bedomas efter forutbestimda kriterier. Detta sitt att
bedoma anvinds bade i summativt och i formativt syfte. Med det summativa syftet for
bedomning menas det som gors vid betygsittning. Nu skall all tillgédnglig information om
elevens kunskaper sammanstillas och sittas i forhallande till malen for att motsvara ett visst
betyg. Det formativa syftet dr till for att bedoma for att ldra. Elevens ldarande skall formas.
Exempelvis kan ldrare och elev genom ett diagnostiskt prov se vad som behover forbittras
eller forandras for att eleven skall kunna na malen for undervisningen.

2.6 Examinationsformer

Vad anviands det da for examinationsformer? Ett forslag pa kategorisering av
examinationsformer dr den som Korp gor. Hon delar upp examinationerna i konventionella
och alternativa provformer och betonar samtidigt att de konventionella proven ser olika ut
inom olika omraden. Med konventionella prov menar Korp de prov som &r vanligast
forekommande i dagens skola. Ofta dr dessa prov av typen dir eleven vid ett visst tillfdlle
skall svara enskilt pa ett antal uppgifter som ger ett visst antal podng. Betyget pa provet stts
efter grinserna pa en i forviag bestimd skala. Ett visst antal poing motsvarar ett visst betyg.
De nationella proven i matematik pa gymnasiet dr ett exempel pa denna provtyp (Korp, 2003,
s 93).

I tidskriften Ndmnaren diskuteras konventionella prov av Nystrom och Palm, verksamma

inom matematikdidaktik vid Umea universitet. Vid den aktuella tidpunkten da artikeln skrevs
arbetade de med de nationella proven i matematik. Nystrom och Palm hédvdar att
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konventionella matematikprov som ar vil utformade fungerar alldeles utméirkt sa linge de
inte dr allsméktiga och det enda bedomningsunderlaget som anvinds (Nystrom & Palm,
2001, sid 41). Utformningen av provet ir alltsa viktig. De nationella proven dr noggrant
utprovade och vil vigda mot olika mal i kursplanerna innan de ges ut, se Det nationella
provsystemet i den malstyrda skolan. Omfattning, anvindning och dilemma (Skolverket,
2004b, sid 16).

Det finns ocksa forfattare som tar avstand fran konventionella prov. Ett exempel dr hdmtat
fran Lisa Berglunds uppsats Bedomningsformer i matematik A pd gymnasiet. Hir tolkar
Berglund Jensen, som har blivit erkidnd da han forklarar hjarnforskning ur ett pedagogiskt
perspektiv. Han sédger att de konventionella proven &dr “daliga mdtinstrument som inte visar
vad eleven kan, vidare skapar proven en stressig situation och eleverna far sdillan visa sig
duktiga”. Han menar att de konventionella proven inte dr speciellt meningsfulla da de inte
visar hur eleven tidnker. Enligt Jensen skapas kunskap nir det finns ett samband mellan
kunskap och mening (Jensen, 1997, sid 120, reviderad i Berglund, 2005, sid 14)

Alternativa prov spanner over manga metoder: Det kan vara skriftligt i grupp, muntligt
enskilt eller i grupp. Det kan innebidra att skriva en tentamen hemma eller att visa sina
kunskaper praktiskt, till exempel genom att bygga nagot i tré eller att spela pa en blockflojt.
Det kan vara att agera i en teateruppsittning eller att delta i en debatt. Vi viljer hir att titta
lite extra pa de alternativa examinationsformer som kan utldsas under mal att striva mot i
matematik i skolans styrdokument. Dir talas om att kommunicera matematik bade enskilt
och i grupp. Ett exempel pa denna kommunikation kan vara att eleverna far
matematikproblem som de skall 16sa i grupp och sedan redovisa for varandra muntligt. Sa hér
uttrycker elever i Skolverkets rapport Lusten att ldra sig om detta alternativa sitt: “man fick
idéer om hur man kan rdkna ut olika saker ndr andra redovisade sina uppgifter”. Om detta
skriver ocksa pedagogikprofessor Roger Siljo i sin bok Ldrande i praktiken. Han menar att
larande sker nédr ménniskan kommunicerar och agerar ihop med andra (Siljo, 2000, sid 35-
36). Detta sociokulturella ldirande menar Siljo var det centrala i forarbetet till Lpo94 och
Lpf94. De skrivningar vi har om det kommunikativa arbetssitten i vara styrdokument hérror
fran det sociokulturella synsittet (Sdljo, 2003, sid 87). En konkret aspekt som visar pa
lirandet i det muntliga framstillandet 4r utvirderingen av Amnesproven for ar 9. I detta prov
finns en muntlig del och ar 2000 visade resultatet att eleverna lyckades bittre pa denna del
inom alla betygsnivaer dn pa de skriftliga delarna (Nystrom & Palm, 2001, sid 43).

Forutom problemlosning i grupp eller som enskilt arbete nidmns ocksd i stravansmalen
elevens formaga att utvdrdera sina egna kunskaper, det man brukar kalla metakognition.
Formagan till metakognition har man om man har en sjidlvkdnnedom om hur man planerar,
bevarar och kontrollerar sitt lirande. Med andra ord innebér metakognition att forsta hur man
tanker nar man memorerar, fattar beslut eller 16ser problem (Gipps, 2001, sid 41), men ocksa
att ha formagan att fraga sig sjalv om man dr pa ritt viag och har jag gjort riitt. I efterhand kan
man bedoma sig sjdlv och diskutera om man kunde ha gjort pa nagot annat sitt for att na
malet (NE, 2007). Om betydelsen av sjdlvkidnnedom skriver Allwood och Jonsson (Allwood
& Jonsson, 2001, sid 79-94) 1 Om betydelsen av elevers metakognitiva formdga dir de menar
att en god formaga till att utvirdera sitt eget lirande &4r en forutsittning for ett gott
studieresultat.

Formagan att reflektera Over sina kunskaper kan vara nodvindig vid utforandet av mer

omfattande uppgifter som till exempel en hemtentamen. Hér ges eleven tid att utveckla sin
formaga att 16sa matematiska problem. Vid denna typ av examination &r ofta uppgifterna av
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en mer utredande karaktir @n de vid ett traditionellt prov i en skolsal. Enligt Lingefjird
(docent i matematikdidaktik) och Holmquist (universitetslektor i matematikdidaktik),
forskare och ldrarutbildare vid Goteborgs universitet, far eleverna vid hemtentamen visa pa
kvalitéer som annars kan vara svara att se. Hemtentamen ger ocksa ldraren en storre
mojlighet att uppmérksamma och korrigera brister i elevens utforande (Lingefjard &
Holmgquist, 2001, sid 212).

2.6.1 Hur upplever lararna examinationerna?

Vi vill hir fésta fokus pa vad aktiva ldrare har for asikter om alternativa examinationsformer.
Inledningsvis behandlar vi borjar med att se pa det konventionella sittet att genoftra
examinationer, det vill siga det sitt som idag &dr vanligast forekommande.

Skolverket har latit genomfora en enkétundersokning med utgangspunkt i de nationella
proven i A-kurserna i svenska, engelska och matematik pa gymnasiet. Undersokningen
rubriceras Lérare och elever om gymnasieskolans nationella prov och i den far bade elever
och ldrare svara pa fragor om de nationella proven. I undersokningen anger 90 % av ldrarna i
matematik att det i hog grad eller i ganska hog grad &r det nationella provet som dr
vigledande for betyget i matematik. Det redovisas ocksa att 54 % av ldrarna planerar och styr
hela kursen med utgangspunkt fran nationella provet i matematik. 51 % av ldrarna i
undersokningen virderar resultatet av nationella provet hogre &n andra typer av bedomningar
som till exempel grupparbeten, muntliga presentationer med mera (Skolverket, 2005).

Nir det giller nationella provet i Ma C sa har det sammanstillts vad ett urval av ldrarna som
haft provet 2006 tycker. Nedan redovisas nagra av lirarkommentarerna angaende provet,
vilket ger en bild av vad olika ldrare i Sverige tycker om provet. Lirarna framstar som en
villradig samling (Umea universitet, 2006):

- "Ett mycket bra prov som gav god grund for betygsdttning i Matematik C”

— "Tycker att det var ett fantastiskt bra prov. Min filosofi ndr det gdiller t.ex. Ma C
ar att det dr sa viktigt att forstd det hir med derivata och dndringskvot och inte
minst derivatans funktion. Sen tycker inte jag att man skall testa detta pd nationella
provet utan ddr gdller det att visa forstaelse och sedan anvinda
deriveringsreglerna. Mycket bra uppgifter pd vers 2: 3, 5, 6,8, 11, 13, 14, 17. Nr 4
ingen betygsuppgift pd ett nationellt prov. Sedan tycker jag att talfoljder inte skall
vara med pd nationella provet”

— "For mdnga uppgifter som eleverna inte "kcinner igen". Saknar en Standarduppgift
pa derivata (max/min/storsta/minsta viirde ).

— "Vi tyckte alla att det var ett jdttesvdrt och mycket omfattande prov, mycket svdarare
an de prov eleverna hade méjlighet att triina pa. Dessutom borde man béorja fundera pd
att dndra ldrobockerna om eleverna ska klara sdadan héiir prov — eller dndra de
nationella proven!”

Nir det giller alternativa examinationsformer sa finns det enkétundersokningar som gjorts

utifran &mnesproven i Matematik ar 9. Detta prov innehaller en muntlig del och hir dr nagra
kommentarer fran lirare. Den muntliga delen &r del A (Skolverket, 2006, s 8):
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— "Delprov A upplevs mycket positivt av eleverna. Jag dr speciellt fortjust i den
muntliga delen. Den delen fdr girna utokas med fler alternativ’.

— ”Bra med muntlig del, men ndgot man behdver jobba mer med i skolan Manga
kan visa kunskaper pd det muntliga provet som inte kommer fram pa skriftliga
prov”

Slutligen vill vi ocksa ndmna nagot om Tornvalls undersokning Uppfattningar och
upplevelser av bedomning i grundskolan. Hir framgar inte sa mycket om de olika
examinationsformerna men déiremot att det syns en fordndring hos ldrarna mot en mer
formativ bedomning. Man kan ana att det &r skriftliga prov hon menar nér ldrarna pratar
rittvisa betyg och for att visa infor fordldrarna vad eleverna kan. Nir ldrarna far ge
kommentarer om vad de tror eleverna har for uppfattning finns det #nda nagon sorts
samhorighet. Duktiga elever gillar prov da de dér far visa vad de kan. De lagpresterande
eleverna tycker inte om prov, de kénner stress och det paverkar deras sjilvkénsla. Sa hér
utrycker en ldrare det: "Har gjort en helomvindning vad gdller prov. En svag elev ska inte
stindigt behdva kinna sig ddlig eller en bra elev alltid vara bra utan att anstrdnga sig sd
mycket. Jag bedomer sd positivt jag kan for att sporra eleven till att vdaga ta nya tag”
(Tornvall, 2002, kap.6).

2.6.2 Hur upplever eleverna examinationerna idag?

Genom att ha ldst Skolverkets rapport Lusten att lira - med fokus pa matematik har vi skapat
oss en uppfattning om hur det ser ut pa landets skolor. Denna rapport ir inte knuten till Ma C,
men ger dnda en bild av hur matematikundervisningen kan se ut (Skolverket, 2003).

Rapporten ér gjord pa utbildningsinstanser i 40 kommuner och omfattas av insamlat material
som enkiter och intervjuer. Den ir inte knuten till att undersdka examinationsformer utan
behandlar allmint varfor manga elever tycker matematik inte dr lustfyllt och i och med det
inte far den kunskap de borde.

Rapporten séiger framfor allt att examinationer och betyg anvénds for att motivera eleverna att
engagera sig. Undervisningen visar att matematiklektionerna till stor del bestar av enskilt
raknande av uppgifter ur liroboken. Didrav tror ocksa manga elever i undersokningen att
betygen ir kopplade till hur 1angt de har hunnit i sin bok, och inte vilka kunskaper de faktiskt
har fatt (Skolverket, 2003, s 32). Aven i den hir rapporten beskrivs det att det ir
uppnaendemalen som styr undervisningen, inte straivansmalen.

Nir det giller elevers syn pa de nationella proven i kurs A pa gymnasiet kan man utldsa
foljande ur enkétundersdkningen Lérare och elever om gymnasieskolans nationella prov: Nir
eleverna fragas om de genom nationella provet fick visa sina kunskaper pa ett bra sitt svarar
over 50 % att det fick de inte eller bara delvis. Detta indikerar att det dven behdvs nagon
ytterligare form av examination. Undersoker vi fragan om feedback till eleven eller
mojligheten for eleven att trina sin egen formaga till bedomning sa har endast 51 % av
eleverna fatt nagon genomgang av provet. Av eleverna tror 65 % att nationella proven &r
viktigare dn andra typer av prov for betyget. Nir det géller motivation infoér provet kénner
over 90 % att de dr motiverade. 53 % av eleverna uppger sig i hog grad eller i ganska hog
grad vara stressade och kénner dngslan infor provet (Skolverket, 2005).
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Tornvalls bok om bedéomning visar en stor spridning i svaren som eleverna ger inom #mnet.
Nir det giller fraigan om varfor de bedoms ér svaret for hogstadieeleverna att det dr for
betygets skull, men ocksa for att eleverna skall motiveras till studier. Tornvall redovisar
nagra fa kommentarer till skriftliga prov. En elev séiger: "Alltsd jag kan mycket mer ifall jag
rdcker upp min hand och pratar muntligt dn vad jag kan ndr jag skriver... Da dr det precis
som ‘schheeht!’- det bara gar rdtt igenom som en vind.” Tornvall papekar i en kommentar
att manga elever blir nervosa infor vad de upplever som skriftliga prov, men manga lugnar
sig nér de vil fatt provet (Tornvall, 2002, kap.7).

-20 -



3 Syfte

3.1 Syfte

Syftet med var studie dr att undersoka hur gymnasieldrare ser pa sitt eget anvindande av
alternativa examinationsformer i gymnasieskolans Matematik kurs C.

3.2 Fragestillningar

e Hur kan goda exempel pa alternativa examinationsformer i Ma C se ut?

e Vilka forutsdttningar har funnits vid lyckade genomftranden av alternativa
examinationer?

e Varfor anvénds alternativa examinationsformer av ldrare i Ma C?

¢ Hur hanteras bedomningen i de alternativa examinationerna?

e Hur ser ldrarna pa elevernas mojligheter att ha inflytande pa val av
examinationsform?

I begreppet alternativ examinationsform ldgger vi all form av examination som inte &r ett
traditionellt skriftligt prov som utfors enskilt av eleven.
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4 Metod

Under detta metodavsnitt kommer vi att redovisa hur vi resonerade nir vi gjorde vara
avgriansningar och fann ldrare som var lampliga for studien. Vi redogor for val av
undersokningsmetod och presenterar de ldrare som medverkar i studien. Slutligen kommer vi
att reflektera Over studiens reliabilitet, validitet, generaliserbarhet, replikerbarhet och vara
etiska overviaganden.

4.1 Avgrinsningar

Inledningsvis bendmnde vi uppsatsen “alternativa bedomningsformer” med intentionen att
undersoka goda exempel av dessa. Syftet uppfattades initialt av oss som alldeles for brett och
oprecist. Huvudomradet var klart men det kravdes avgransningar och storre precision i syftet
for det arbete som skulle utforas. For detta valde vi, efter att ha konsulterat var handledare och
Staffan Stukats bok Att skriva uppsats inom utbildningsvetenskap (Stukat, 2005, sid 17-18),
att undersoka lamplig litteratur och ldsa pa i dmnet. Resultatet av denna inledande
litteraturstudie blev ett syfte som verkade hanterbart med tanke pa den tid vi hade till vart
forfogande. Litteraturstudien bidrog ocksa till att ge oss en god bakgrund till det fortsatta
arbetet. Var avsikt var nu att komma i kontakt med gymnasieldrare som anvinde sig av
alternativa examinationsformer i matematik och se hur dessa ldrare uppfattade sin bedomning.

For att fa vad vi trodde skulle vara en hanterbar mingd ldrare inférde vi avgriansningen att de i
studien medverkande ldrarna skulle ha erfarenhet av alternativa examinationsformer i Ma C.
Att vi avgriansade oss till Ma C berodde pa att vi under litteraturgenomgéangen tagit del av en
uppsats fran Umea universitet skriven av Martin Gidlund. Han hade undersokt alternativa
arbetsformer och former for evaluering i Umeatrakten dir det visade sig vara forhallandevis
manga som anviande sig av alternativa metoder (Gidlund, 2005, sid 17, 25). Denna
avgransning gav oss ocksa mojligheten att studera en matematikkurs som ges under likvérdigt
lang tid. Som motexempel kan vi nimna att om vi valt Ma A sa ges den kursen pa vissa
program under en termin medan andra program tar betydligt mer tid i ansprak

4.2 Uppsokandet av limpliga lidrare

Hir beskrivs hur arbetet med att soka upp ldmpliga ldrare for studien och det efterfoljande
urvalet av respondenter gick till vdga. Vi resonerar ocksa kring det stora bortfallet av
medverkande.

4.2.1 Kontakten med lirare

Studien bygger pa att vi kommer i kontakt med ldrare som genomfor alternativa
examinationer och har goda erfarenheter av dessa. Vi kom fram till att metoden att genomfora
detta var att utnyttja de skolkontakter vi fatt under praktikperioder inom ldararutbildningen och
tidigare arbete. Kontakten skulle ske genom att ett personligt skrivet brev distribuerades via
mejl och genom besok pa skolor. Vi tog dven hjidlp fran vidnner som hade koppling till
skolvirlden. Vart syfte med brevet var att finna liarare med erfarenhet fran alternativa
bedomningar som kunde ténka sig att stilla upp pa en intervju.
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I brevet, som aterges i sin helhet i bilaga 1, forklarade vi vilka vi var och vad vi undersokte
och att vi ville komma kontakt med ldrare som anvinder alternativa examinationsformer i Ma
C. Vi preciserade vad vi menade med alternativa examinationsformer och att vi ville komma i
kontakt med lédrare for att utféra en kort intervju.

Brevet distribuerades till sex stycken storre gymnasieskolor och nadde ddrmed
uppskattningsvis 50 stycken gymnasieldrare i matematik. I ett fall av dessa skickades inte
enkdten ut utan de ldrarna som undervisade i Ma C fragades muntligt. Vart mal var att hitta ett
tillrdckligt stort antal ldrare som ville vara med i studien sa att vi skulle kunna gora ett urval
pa sex stycken respondenter. Detta antal respondenter bedomde vi vara rimligt for att ge oss
ett tillrdckligt underlag for studien i forhallande till den tid vi hade till forfogande.

Nir det nu visade sig att det inte var sa ldtt att hitta lirare som anvinde alternativa
examinationsformer eller som inte ville stilla upp fick vi bredda vart urval. Vi valde
ytterligare fyra stycken gymnasieskolor med sammanlagt ca 25 stycken ldarare. Nagra skolor
valdes av praktiska skil da de lag geografiskt fordelaktigt, och nagon skola valdes for att vi
hort att man didr experimenterade med undervisningsformerna och trodde att
bedomningsformerna var utsatta for samma behandling.

4.2.2 Bortfall

Vart mal att finna ett stort antal ldrare lampliga for studien for att sedan kunna vilja ut sex
respondenter visade sig inte vara majligt att uppna med var metod. Vi fick totalt tre stycken
svar pa vart brev fran ldrare som ville stélla upp i studien. Anledningarna till att det blev ett
sadant stort bortfall kan vi bara spekulera i. En orsak kan vara att tidpunkten att genomftra
studien, veckorna fore julledigheten, var oldmplig eller sa #r det helt enkelt vildigt ovanligt
med alternativa examinationsformer i Matematik kurs C. Det laga antalet svaranden var
givetvis en besvikelse for oss och stillde till problem for studien. Vi bestamde oss dock att
med anledning av den snidva tidsramen ga vidare med studien och anvinda oss av de tre
larare som uttryckt sitt intresse att medverka. Urvalet av respondenter foll sig naturligt,
samtliga svaranden bedomdes ldmpliga att inga i studien da de svarat pa det specifikt
utformade brevet.

4.3 Intervju

Efter att pa nytt ha last Stukat valde vi att i nésta steg av undersokningen anvinda oss av
intervjuer. Intervjuer ansag vi ge bist djup i de fragor vi ville undersoka. Intervjun lades upp
som en ostrukturerad variant da vi ur vart relativt lilla urval ville fa fram sa mycket material
som mojligt vid varje intervjutillfille (Stukat, 2005, s 37-42). Annika Lantz gav oss i sin bok
intervjumetodik ytterligare stod i valet av intervjumetod. Hon anser metoden vara lamplig da
intervjuaren &r intresserad av ett visst omrade inom vilket det under intervjun stills
foljdfragor. Metoden ger ofta jaimforbara resultat da intervjuerna behandlar samma tema
(Lantz, 2007, sid 33). Denna mojlighet till jamforelse var nodvindig for oss i den
efterfoljande analysen av intervjuresultatet.
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4.3.1 Urval

Urvalet till intervjustudien har som tidigare ndamnts varit direkt givet. Tack vare det inledande
brevets utformning fick vi kontakt med just de personer vi sokte och da antalet svaranden var
sa lagt beslot vi att ta med samtliga i studien. Nedan f6ljer en presentation av de tre lirare som
intervjuades. Av hinsyn till lirarnas integritet 4r namnen fingerade sanir som pa att ldrarens
kon aterspeglas. Vi har valt att kalla lirarna Cissi, Moa och Orjan.

Cissi dr i 40-arsaldern. Hon har arbetat pa gymnasiet sedan hon blev klar med sin
lararutbildning for 15 ar sedan. Hon undervisar forutom i matematik dven i geografi. Cissi
arbetar for nirvarande inom det naturvetenskapliga programmet men har sedan tidigare
erfarenhet dven fran andra program. Skolan dér hon har sin tjénstgoring har cirka 1100 elever
och ligger i en medelstor svensk stad.

Moa ir cirka 30 ar gammal. Hon har arbetat som ldrare i 8 ar och &r utbildad i @mnena
matematik och kemi. Idag tjanstgér hon 50 % som ldrare och 50 % som rektor med ansvar for
det naturvetenskapliga programmet. Hon arbetar pa ett fristaende gymnasium med cirka 600
elever i en storstad.

Orjan ir cirka 30 4r gammal. Han ir den lirare i studien som arbetat kortast tid med cirka 2 &r
som behorig matematik- och kemildrare. Under sina tidiga studier har han vikarierat som
matematiklirare och kinner sig vil fortrogen med yrket. Orjan jobbar p4 ett gymnasium med
totalt cirka 1400 elever i en svensk storstad, och inom ett program som vi med hénsyn till
studiens deltagare inte ndrmare kan presentera da det dr av en egenart som litt kan sparas men
innehaller Ma C.

4.3.2 Datainsamlingsmetod

Som stod under intervjuerna anvidnde vi en serie fragor som sammanstilldes till en
intervjuguide. Fragorna i intervjuguiden byggde pa vart syfte och var fragestillning som
overgripande omraden. Ett antal foljdfragor konstruerades sedan for att fa ytterligare, djupare
information fran respondenten. Intervjuguiden var nodvéndig for att fa liknande struktur och
underlag vid varje intervju. Att konstruera intervjuguiden visade sig kridva en hel del arbete
och ett antal utkast som synades noggrant. Vi var inledningsvis inte konsekventa med
begreppen examination och bedomning och en stor del av fragorna kunde besvaras med ett ja
eller nej. Den slutgiltiga intervjuguiden aterges i sin helhet i bilaga 2.

Samtliga intervjuer dgde rum pa respektive ldrares arbetsplats. Vi bokade tid via mejl, telefon
och personlig kontakt. Var utgangspunkt var att intervjuerna skulle ta cirka 30 minuter
vardera att genomfora vilket dven angavs som ldmplig tid for ldraren att vara disponibel
under. Den intervjuade ldraren ombads att boka lamplig lokal. I ett fall innebar detta att
intervjun genomfordes i ett klassrum och i vriga fall i mindre lokaler sasom grupprum och
arbetsrum. Alla tre intervjuer dr utférda med samma person som stiller fragorna och
tidsatgangen ar ungefir likvirdig. Detta for att datainsamlingen skall vara konsekvent. Under
den forsta intervjun var dessutom en observator medverkande. Pa grund av var tidsbrist under
pagaende studie valde vi dock att utfora de sista tva intervjuerna med endast en intervjuare.

Intervjuerna spelades in pa kassettband forst efter att respondenten godkint detta. Inga
anteckningar fordes under sjélva intervjun. Intervjuguiden lag hela tiden synlig pa bordet och
bade intervjuare och respondent hade mojlighet att folja fragorna. Innan intervjun formellt
startade gick vi ocksa kort igenom syftet med uppsatsen och hur intervjun och det insamlade
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materialet skulle anvindas. Hir foljer nu en mer detaljerad redogorelse for hur intervjuerna
gick till.

Vi triffar Cissi en fredag formiddag for att genomfdra intervjun. Det visar sig att alla &r
nérvarande i god tid och vi kan dérfor paborja intervjun fore den avtalade tiden. Nirvarande
ir en intervjuare, en observator och en respondent. Lokalen ir ett forberedelserum intill en
laborationssal. Vi sitter mitt emot varandra och samtliga har mdojlighet att se intervjuguiden.
Stamningen dr nagot nervos fran respondentens sida da bandspelaren startas och intervjun
skall spelas in. Detta slipper dock sa fort intervjun kommer igang med de inledande
uppviarmningsfragorna.

Moa triffas efter lunch en undervisningsfri dag mitt i veckan. Intervjun genomfors i ett
klassrum dar vi sitter i vinkel bredvid varandra. Nirvarande &dr en intervjuare och en
respondent. Moa har forberett sig och tagit med utskrivet material angaende det &mne som
skall behandlas. Ett visst obehag mirks pa respondenten da intervjun skall spelas in pa
kassettband.

Det har varit svart att boka tid med Orjan. Under tvi tidigare tillfillen har han inte dykt upp
och denna var sista planerade intervju blir av med mycket kort varsel. Vi triffas i ett
grupprum pi Orjans skola en undervisningsfri férmiddag i slutet av veckan. Nirvarande ir en
intervjuare och en respondent. Vi sitter mitt emot varandra och Orjan har med en bok som han
girna vill ta upp och diskutera under intervjun. Orjan har inga problem att intervjun spelas in
och blir inte markbart paverkad av detta.

4.3.3 Analysmetod

Allt inspelat intervjumaterial har transkriberats. Pa grund av det vidlyftiga materialet var en
datareduktion, och ddrmed en analys, nodvindig och den utférdes enligt Annika Lantz
principer i boken Intervjumetodik. Lantz foreslar en modell for datareduktion och analys dir
man utgar fran ett antal huvudfragor att analysera de transkriberade intervjuerna utifran
(Lantz, 2007, kap 10). Huvudfragorna knyter i vart fall an till fragesillningen och &r fem till
antalet:

Hur ser lyckade genomfodranden ut?

Forutsittningar for lyckade genomféranden

Varfor anvinds alternativ examination?

Dokumentation och bedémning kring genomforandet

Lirares uppfattningar av elevinflytande kring bedémningsformen

Varje omrade bestar av ett antal delfragor som finns specificerade i intervjuguiden (bilaga 2).
Dessa delfragor behandlas dock inte pa detaljniva under analysen utan aterges som storre
sammanhang under respektive omrade ovan. Efter analysen presenteras intervjusvaren i
16pande text i den f6ljande resultatdelen. Da en del uttalanden &r av talspraksnatur har spraket
justerats for att ldttare kunna ldsas. Inget material dr dock lyft ur sitt sammanhang utan
andemeningen &r kvar, om n uttryckt i andra ord.
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4.4 Reliabilitet

Vi har i studien anvint ett brev och direfter en intervju. Brevet var till for att finna ldrare som
anvinder sig av alternativa examinationsformer. Med tanke pa det laga antalet svaranden pa
brevet sa skulle vi sa hér i efterskott ha satt oss och ringt runt till de olika gymnasieskolorna.
Kanske hade det givit ett bredare underlag med fler svaranden. Vi kunde da ocksa ha fatt en
klarare bild av bortfallet och anledningar till detta. Tyvirr dr tiden for arbetet begrinsad och
med de forutsdttningar som funnits anser vi brevet vara ett fullgott verktyg att finna de
matematiklirare vi soker.

Nir det giller metoden att intervjua personer maste vi ha i atanke att det &r ménniskor vi har
att gora med. Allt gar inte att forutse. Intervjuerna forflot dock utan storre komplikationer och
vi fick ett underlag till var analys och vart resultat. Valet av den ostrukturerade intervjun ar
for oss dven i efterhand det som forefaller vara den lampligaste metoden. Nagon annan metod
hade inte givit oss ett bittre resultat @n det vi fick.

4.5 Validitet

Syftet med brevet var att finna personer som genomfor alternativa examinationer och grundar
sin bedomning pa dessa. Med brevet fangade vi upp tre ldrare som sa sig arbeta pa detta sitt,
men av dessa tre var det egentligen bara en som anvinde alternativa examinationer i det syfte
vi ursprungligen ville undersoka. Att det, i motsats till vara forhoppningar, inte var fler lirare
som svarade gor att vi maste ifragasitta sittet som uppsokandet lampliga ldrare utfordes pa.
Det kanske helt enkelt dr sa att det &r ett vildigt ovanligt arbetssdtt med alternativa
examinationsformer? Eller sa var det en oldmplig tidpunkt pa terminen da lararna hade
mycket annat for sig. En forklaring till det laga deltagandet kan vara att brevet var formulerat
pa ett otydligt sitt, &ven om vi inte klart kan sidga vad som skulle kunna dndras. Mojligtvis
kunde vi ha varit tydligare med begreppen examination och bedomning. Var tro ir att det
framgick tydligt i brevet vad vi ville ha reda pa, men att det med tanke pa utfallet anda dr
tveksamt eftersom tva av tre ldrare som svarade inte anvinde alternativa examinationsformer
pa ett av oss forvintat sitt. Brevet var alltsa ritt metod med tanke pa var tid till férfogande
men kan ha varit otydligt och kanske, med tanke pa resultatet, skulle ha formulerats pa ett
annat sétt.

Respondenten i den forsta intervjun arbetade inte pa det sitt vi hade hoppats pa utan anvinde
alternativa bedomningsformer mer i formativt syfte och som komplement till de traditionella
skriftliga proven. Detta gjorde att vi dndrade en aning i var undersokning och breddade den
till att mer innefatta ldrares tankar och syn pa bedomning. Det skall ségas att det under forsta
intervjutillfillet skedde en direkt anpassning av fragorna for att @nda kunna analysera
respondentens syn pa sin bedomning. Validiteten i intervjuerna &r vi ndjda med da vi fick
svar pa de fragor vi hade enligt syftet.

4.6 Generaliserbarhet
Undersokningen &r inte generaliserbar. Den svarar pa hur ldrare ser pa sin bedomning av
alternativa examinationsformer pa ett fatal skolor i Vistsverige. Det vi kan sidga med sikerhet

dr att vid de gymnasieskolor vi undersokt anvinds inte flera alternativa examinationsformer.
Utan att veta sékert har vi anda efter att ha tagit del av rapporterna Lusten att lira-- med fokus
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pa matematik (Skolverket, 2003) och Att lyfta matematiken - intresse, lirande, kompetens
(SOU, 2004) fatt uppfattningen att anvindandet av alternativa examinationsformer ar daligt
utbrett bland gymnasieskolorna i Sverige.

4.7 Replikerbarhet

Replikerbarhet #r alltid en svar fraga att behandla da man har med minniskor att gora. Vi
beskriver i rapporten bade genomforandet av studien och instrumenten for datainsamling och
analys sa tydligt vi kan. Detta har vi gjort for att gora det mojligt for andra forskare att
genomfora motsvarande undersdkningar med andra ldrare. Brevet for kontakt med ldmpliga
larare och intervjuguiden aterges i sin helhet i bilaga 1 och 2 och torde vara en viktig grund i
arbetet.

4.8 Etiska overviaganden

I brevet som anvindes for att kontakta lampliga ldrare for studien beréttade vi vilka vi var,
vad vi ville gora och syftet med var undersokning. Vi podngterade ocksa att medverkan i
undersokningen var frivillig och att person- och skoluppgifter inte kommer att synas i
rapporten. Vid sjdlva intervjutillfillet blev ldrarna aterigen informerade om att allt insamlat
material endast skulle behandlas av oss och sedan forstoras. Viss nervositet kan ha uppstatt
hos respondenterna vid intervjun, men samtliga medverkande informerades om att intervjun
nér som helst kunde avbrytas eller aterupptas vid ett senare tillfdlle. Da samtliga medverkande
ldrare dr vuxna sa anser vi att vi gjort vad som aligger oss utifran en etisk standpunkt.
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5 Resultat och analys

I detta avsnitt kommer vi att aterge resultatet fran de tre intervjuer som genomforts under
studien av alternativa examinationsformer. Intervjuerna gav oss cirka 70 minuters inspelat
samtal vilket genererade totalt 21 sidor transkriberat material. Materialet kommer inte att
aterges i sin helhet utan har bearbetats utefter de huvudomraden som speglar fragestéllningen
och aterges under metodkapitlet i denna uppsats. Da transkriberingarna #r baserade pa
talsprak har vissa uttalande modifierats for att bli mer lattlésta.

Vi har med hinsyn till de intervjuade ldrarnas integritet valt att anvénda oss av de fingerade
namnen Cissi, Moa och Orjan. For nirmare beskrivning av respondenterna hénvisar vi till
metodkapitlet.

5.1 Hur sag lyckade genomforanden ut?

Orjan beskriver inte i detalj hur utférandet kan ha sett ut. Det examinationssitt som behandlas
ir av muntlig karaktir dér eleverna ges en mdjlighet att komplettera skriftliga prov. Eleverna
har varit intresserade av att ldra matematik. Ibland har eleverna haft en blockering men
lyckats formedla kunskaper muntligt istillet for skriftligt.

Moa har ett brett utbud av alternativa examinationsformer. Hon visar exempel pa uppgifter
som innefattar laborationer, gruppuppgifter med redovisning for klassen eller i mindre
grupper, litteratursamtal och hemtentor. Hon ser en skillnad pa genomférande mellan elever
som studerar pa naturvetenskapsprogrammet och elever som studerar pa
samhillsvetarprogrammet. Moa har med sig material till intervjun och visar hur hon till
exempel arbetar med derivata genom att eleverna utifran en viss ldngd pa ett snore skall
bestimma maximala arean pa en rektangel med samma omkrets som snorets ldngd.

Cissi anvinder alternativa bedomningsformer enbart i formativt syfte. Bedomningen grundar
sig da pa muntliga prestationer, enskilt eller i grupp, eller i arbetet med nagot tema.

5.2 Forutsittningar for lyckade genomforanden

Orjan anser det viktigt att ha tid for alternativa examinationer. Han tycker muntliga
redovisningar tar mer tid i ansprak och att “tid dr en bristvara”. Nér en muntlig examination
genomfors dr det for Orjan frimst viktigt att skapa en miljo med 6ppen kommunikation
mellan eleven och ldraren. Situationen skall inte direkt uppfattas som en provsituation utan
kan vara mer littsam och informell. Samtalet fors som en diskussion. Med detta menar Orjan
att han inte stiller fragor som skall besvaras direkt utan att ”"man dppnar upp for alla mdojliga
svar, man sdnker troskeln lite”. Han podngterar att nivan pa kunskaperna inte skall sinkas
utan att det blir nagot att komma igang med. Ibland har diskussioner mynnat ut i betyg hogre
4n godkint. Orjan gor en jimforelse med att ligga pussel. Kunskaperna kommer fram undan
for undan och bildar tillslut en helhet. Det &r viktigt att eleven kénner sig trygg och kan
formedla det den egentligen kdnner och tycker. Elevens instéllning till matematik spelar ocksa
roll for ett lyckat genomforande. Eleven maste vilja lira sig.
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Moa anser inte att det tar mer tid i ansprak att gora muntliga redovisningar istillet for
skriftliga. Arbetet hinns med under den forberedelsetid som finns pa schemat. Hon nimner en
viss skillnad pa olika elevgrupper och att det mirks vad eleverna &r vana vid for undervisning
fran andra amnen och dven fran tidigare studier.

Cissi tror det dr svart att lyckas med examinationer som inte &r skriftliga. De har, tycker hon,
en risk att bli oridttvisa. Vid ett muntligt framtridande kan man inte vara helt sidker pa att
eleven verkligen utfort det bakomliggande arbetet sjélv.

5.3 Varfor anvinds alternativ examination?

Orjan tror pd muntliga prov dirfor att en del elever fir fram si mycket mer under de
omstidndigheterna. Han ndmner en bok av Bjorn Arlov som behandlar dyskalkyli och ett
begrepp som bendmns pseudodyskalkyli. Forklaringen av detta begrepp &dr av mer
kinslomissig natur. Eleven tror att den inte kan rikna och presterar simre. Det giller dérfor,
anser Orjan, att sudda ut grinsen mellan att “jobba med matte och att bara vara”. Eleven
skall inte mentalt flyttas till att rikna matte. Elever som far ett matteproblem under
samhillsvetenskapslektionen lyckas ofta bittre med det dir 4n under mattelektionen. Orjan
anvinder alternativa examinationer for att inte grinsen mellan matte och andra &mnen skall
vara sa tydlig.

Orjan tycker det #r viktigt att se minniskan och dess olika behov bakom varje elev. En del
elever kan tycka det dr jobbigt med skriftliga prov och da far man inte kora dver dem. ”Det
viktigaste dr att de far viixa” sager Orjan.

Orjan anvinder muntliga redovisningar som komplement till skriftliga prov. Elever med
blockeringar for matematik kan lyckas béttre muntligt. Det hjélper fler att lyckas och fa bittre
sjdlvkénsla som kan fa betydelse i andra sammanhang.

Moa anviénder alternativa bedomningsformer for att betygskriterierna anger att muntliga
prestationer skall bedomas. Hon vill ocksa forbereda eleverna for livet och papekar att man
sdllan stoter pa provrikningar i verkliga livet: ”Det dr ju ett skolpahitt att man skall séitta sig
och gora en salskrivning.” Moa vill dessutom forsoka ddmpa den stress eleverna kan kédnna
infor skriftliga prov. Ldrarna diskuterar styrdokumenten och ser hur undervisningen kan
utvecklas.

Cissi tycker samtal med elever &r bra for att visa pa deras egen formaga. Det kan ge elever
bittre sjalvfortroende att ldngs viagen fa se hur man ligger till.

Cissi gor en bedomning pa Vil Godkint- och Mycket Vil Godkint-niva under sina samtal
med eleverna dven om denna bedomning inte spelar in pa slutbetyget. Hon visar vad eleverna
skall tinka pa for att lyckas, men gor ingen formell dokumentation av samtalet. Nir betyget
sdtts 1aggs den absolut storsta vikten pa skriftliga prov och da sarskilt det nationella provet.

Cissi tycker det dr viktigt att eleverna vet ungefar vad de kommer fa for betyg. Hér spelar

samtalet en stor roll och detta &r en stark bakomliggande faktor till anvindandet av alternativa
examinationsformer.
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5.4 Dokumentation och bedomning kring genomforandet

Orjan tycker kursmalen i matematik kan vara svara att greppa och konkretisera. Denna
uppfattning sdger han sig ha stott pa dven hos de liroboksforfattare han triffat. "Man far
bilda sig en uppfattning mellan tummen och pekfingret. Det dr inte sa lditt”. 1 tidigare
ldroplaner har mélen varit mer konkreta. Orjan forsoker formedla mélen till sina elever s gott
det gar genom att tydliggora vilka uppgifter och kapitel som skall behandlas. Han pekar pa att
det dr svart for eleverna att tolka en del formuleringar i kursmalen pa grund av att de inte vet
vad vissa matematiska begrepp innebir.

P4 Orjans tidigare arbetsplats satt flera matematiklirare i samma rum och da diskuterades
bedomningar. Pa fragan om bedomningarna dokumenteras svarar han att det alltid &dr ett
skriftligt prov som ligger till grund for bedomningen och att detta i sig dr en dokumentation.
Han séger att det &dr svarare att fa ett hogt betyg pa en muntlig del jamfort med en skriftlig.
Inom matematik ska ju kriterier som god anteckningsformaga och dylikt ligga till grund for
hogre betyg men han ir inte frimmande for att grunda ett hogre betyg pa en alternativ
examination. Eleven kan till exempel fi anteckna under samtalets ging, men detta har Orjan
aldrig varit med om och darfor inte heller satt Mycket Vil Godként pa en muntlig prestation.

Orjan siger att han fir en bittre uppfattning av en elev efter att ha genomfort skriftliga
examinationer, inte bara inom matematik utan dven mer allmint. “Aft trina eleven att
formedla kunskap, tankar, att vixa som mdnniska”.

Moa tycker sig ha en klar bild av betygskriterier och malen som skall bedomas. Pa hennes
skola har &mnesgruppen i matematik arbetat mycket med den lokala kursplanen. Hon tycker
att matematikkriterierna dnda #r hyfsat lattforstaliga och man jaimfoér med kursplaner i andra
amnen. Dock krévs det att man forklarar malen for eleverna, nagot som hon anser sig lyckas
med. Forklaringen av malen for eleverna dr nagot som pagar under hela kursen med
iterkoppling for att se om malen uppntts. Liksom Orjan anser Moa att eleverna har for lite
forkunskaper for att helt kunna ta till sig malen och darfor krivs forklaringar lings vigen.
Hon visar eleverna malen som motiverar att de riknar ett visst kapitel just nu. Vissa mal
jobbas det hardare med dn med andra.

Pa Moas skola arbetar man med att gemensamt utforma malen och har tillsammans tagit fram
bedomningsmallar. Mallarna bestar av matriser dér betygsnivaerna dr angivna lidngs ena axeln
och uppgifterna langs andra. De skriftliga hemtentorna réttas inte med poéng utan varje elev
far en ifylld matris bifogad till provet dar det framgar vilka mal som uppnatts och vad eleven
skall arbeta mer med. Matrisen gas igenom kollektivt med klassen, som far stilla fragor.

Moa ser det som att hon begar “tjinstefel” om hon inte tar hidnsyn till de muntliga
prestationerna i betyget. Hon har bedomningsmallar, Zven for muntliga examinationer, vilka
fylls i och ldmnas som respons till eleverna.

For Cissi dr rittsikerheten viktig. Hon anvinder alternativa bedomningsformer endast i det
formativa syftet att leda eleverna i sin kunskapsbildning. Nar det sedan kommer till att sitta
betyg anvinds nistan enbart konventionella skriftliga prov. Denna bedémning &r enligt Cissi
“mest rittvis och likvirdig”. Hon aterkommer under intervjun ofta till de nationella proven
och hur bra dessa ir for den likvirdiga beddmningen 6ver Sverige.
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Cissi ger eleverna feedback i form av individuella samtal diar mal och prestationer visas. Hon
visar ocksa vad eleven kan gora annorlunda for att na ett hogre resultat.

5.5 Lirares uppfattningar av elevinflytande kring bedomningsform

Orjan 6verviger muntliga presentationer om eleven vill komplettera ett prov. Det beror pa
vem eleven &r och vilka omstidndigheter som rader. Vissa elever viljer den mdjligheten. Pa
frigan vad eleverna tycker om att examineras pa annat sitt 4n skriftligt prov svarar Orjan att
det inte finns nagot entydigt svar. Vissa elever gillar det och andra inte. Han upplever att en
del elever kinner stor stress infor skriftliga prov och en del infér muntliga dito. Somliga
foredrar skriftliga prov for att de da kan "skriva och ga hem”.

Moa ser en skillnad pa elevernas reaktioner beroende pa vilket gymnasieprogram hon
undervisar. Naturvetare uppskattar i regel det alternativa arbetssittet mer an Sambhillsvetare
gor. De tycker det dr skont att slippa ridkna tal ur liroboken hela tiden. Eleverna far vara med
och bestimma examinationsform till viss del. ”Ndr jag fragar dem sd sdger de att de bara vill
ha variation” siger Moa. Hon forsoker tillgodose denna variation men upplever inte att
eleverna har sa mycket egna synpunkter, aven om hon dr mottaglig for dem. Elevernas
forkunskaper kan vara ett problem da de inte kan avgora vad som lampar sig for alternativa
arbetssitt. Moa bestimmer majoriteten av examinationsformerna och eleverna gor det de blir
tillsagda att gora och tycks nojda med detta.

Cissi liter inte eleverna bestimma examinationsform. Hon ger likt Orjan eleverna chansen att
komplettera sina skriftliga prov i de fall hon tycker det behovs, men “det dr ytterst enstaka
elever och den chansen ger jag inte till alla”. Cissi tror att eleverna foredrar skriftliga prov
men poéngterar att hon inte fragat dem rakt ut.

5.6 Sammanfattning av resultat och analys

Nir det giller alternativa examinationsformer dr det bara Moa som har ett brett register av
metoder och anvinder dessa frekvent i sin undervisning. Bade Cissi och Orjan anvinder
alternativa metoder i formativt och kompletterande syfte.

I fragan om forutsittningar for lyckade genomforanden av alternativa examinationer rader det
pa vissa punkter delade meningar hos de intervjuade. Orjan anser att den begrinsade
arbetstiden ir viktig att beakta medan detta inte ses som nigot problem for Moa. Bada Orjan
och Moa anser att elevens instillning till ldrandet och forkunskaper &r viktiga faktorer for ett
lyckat genomforande. Cissi hdvdar att det dr svart att uppratthalla réttsédkerheten vid alternativ
examination.

Anledningarna till att anvinda alternativa examinationsformer framhaller ldrarna i studien
vara individanpassning, att ge elever bittre sjdlvfortroende och att forbereda dem for ett liv
utanfor skolan. Moa framhaller skolans styrdokument och vad som dir séigs angaende muntlig
kommunikation i matematikimnet.

Orjan tycker det dr svért att greppa kursméilen medan Moa har en klar bild av kraven som
stélls. Moa 4r den ldrare som mest dokumenterar sin bedomning och ofta diskuterar med sina
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kolleger. Orjan ser sina skriftliga prov i matematik som tillricklig dokumentation av sin
bedomning.

Orjan och Cissi liter eleven komplettera skriftliga prov med muntliga framstillningar. Moa
later eleverna vara med och bestimma examinationsform men poéngterar att hon tycker de
saknar forkunskaper att avgora vilken examinationsform som passar vid de olika momenten.
Moa tror att eleverna vill ha variation medan Cissi tror att de foredrar skriftliga prov.
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6 DISKUSSION

Under detta avsnitt aterkopplar vi resultatet av  undersokningen till vara
fragestillningsomraden som ocksa lag till grund for analysen. De fem omradena ér:

Hur ser lyckade genomforanden ut?

Forutséttningar for lyckade genomforanden

Varfor anvinds alternativ examination?

Dokumentation och bedémning kring genomforandet

Lirares uppfattningar av elevinflytande kring beddmningsformen

Nedan kommer i tur och ordning varje omrade behandlas mot bakgrund av
litteraturgenomgangen. Rubrikerna &r 6vergripande och ibland kommer ldsaren att finna att de
tangerar eller dverlappar varandra. Aven om vi strivat efter att ge varje omride substans i sig,
bor diskussionsdelen ldsas i sin helhet for att besvara syftet med var studie: att undersoka hur
gymnasieldrare ser pa sitt eget anvindande av alternativa examinationsformer i
gymnasieskolans Matematik kurs C.

6.1 Hur ser lyckade genomforanden ut?

Den avsikt vi forst hade, att fa en storre miangd ldrare som delade med sig av sina lyckade
metoder, har delvis varit nodvindig att omformulera da endast en lédrare i studien anvénder sig
fullt ut av nagon annan examinationsform an skriftliga prov. Det laga deltagarintresset var
ovintat for oss, tidigare forskning i Umeaomradet har visat att det dr ganska vanligt att ldrare
anvinder annat &n skriftliga prov i sina bedomningar av elevernas kunskaper (Gidlund, 2005).
Omformuleringen gav oss anledning att nirmare beténka begreppet examination. Genom att
mer inrikta oss pa bedomning kan dven ldrare som inte direkt forlitar sig pa altarnativa former
av examinationer bidra med resultat i studien. Vi diskuterar hir de metoder som totalt kom
fram under studien.

Léget tenderar Gverlag att sta mellan skriftliga och muntliga examinationer. Ingen lédrare i var
studie anvidnde sig av nagon totalt okonventionell examinationsform som att sitta upp en
teaterpjds eller bjuda in foréldrar till presentationskvéllar. Liraren Moa har den for oss mest
nyskapande synen pa bedomningsformer. Hon anammar den sociokulturella aspekten pa
lirande och later eleverna forklara for varandra i ett flerstimmigt klassrum.
Kommunikationen blir ett verktyg for larande (Séljo, 2000, sid 34). Uppgifterna kan ha rent
laborativ utformning dir eleverna i grupp far undersoka derivatans funktion med hjilp av ett
snore och bestimmandet av maximala arean av en rektangel. Eleverna far arbeta i grupp och
sedan presentera for varandra i tvirgrupper.

Hemtentamen &r ocksa nagot som provats med gott resultat. Eleverna far hir lite mer
omfattande uppgifter som kan l6sas hemifran med den hjilp som finns att tillga. Uppgifterna
lamnas sedan in till ldraren, alternativt redovisas infor klassen, och bedoms. Dessa typer av
uppgifter kan visa pa andra kvalitéer i det matematiska tdnkandet hos eleven (Lingefjird &
Holmquist, 2001, sid 212).
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6.2 Forutsattningar for lyckade genomforanden

Hir vill vi diskutera vad som krévs for att en alternativ bedomning skall vara lyckad. Vi hade
inledningsvis i1 studien en tanke om att ldrare skulle uttrycka vikten av gynnsamma
ramvillkor, som tidsatgang, schemaldggning och lokaltillgang. Istdllet mérker vi att ldrare
lagger stor vikt vid elevernas forutsittningar. Tittar vi pa Moa sa har hon inga uttalade
preferenser for sitt lyckade genomférande. Hon tycker inte det tar ldngre tid med en
alternativ beddmningsform #4n en traditionell.

Alla tre intervjuade ldrare i studien pekar pa elevens ansvar och personliga forutséttningar
som den viktigaste faktorn i ett lyckat genomforande av en alternativ bedomning. Det giller
att eleven vill ldra och dr mogen att till exempel fora ett samtal med matematiskt innehall.

I linje med ldrarnas uppfattning kring elevens roll i det lyckade genomforandet av alternativa
bedomningar ligger Moas tankar kring att det finns en skillnad mellan olika klasser. En
samhiillsklass och en naturklass lyckas enligt Moa helt olika i sina genomf6randen av samma
examinationer. Hir kommer elevernas vana vid olika arbetssitt in i bilden. En alternativ
bedomning i slutet av en kurs kommer, enligt Moas uppfattning, lyckas bittre om eleverna &r
vana vi alternativa arbetssitt under kursens gang. Naturvetare far genom sina ovriga dmnen
en bittre forberedelse och trining i problemlosning @n vad kanske en samhillsvetare far. Det
ar har viktigt att bedomningen utformas sa att en likvirdig bedomning kan goras mellan olika
program. Betygskriterierna skall i Ma C vara desamma for en naturvetare som for en
samhillsvetare och bedomningsformen maste darfor viljas sa att alla har mojlighet att lyckas
lika bra.

Cissi anvinder inte alternativa bedomningsformer som grund i sitt betygssittande. Hon
tycker en muntlig framstillning &r svar att lyckas med av anledningen att den kan uppfattas
ordttvis. En likvirdig bedomning &r nagot som saklart skall efterstrivas, men den kan ibland
uppfattas problematisk av ldrare. Detta framhalls av bade Kroksmark och Lindberg.
Kroksmark hidvdar att ldrarna inte fatt tillrickliga kunskaper om uppnaendemalens och
strivansmalens betydelse (Kroksmark, 2002, sid 70-73). Lindberg visar med sin
undersokning att ldrarna tror att det mest beror pa olika tolkningar av betygskriterierna som
skapar orittvisa betyg (Lindberg, 2002, s 53-51). Cissi trycker i sin argumentation pa att en
rittvis bedomning grundar sig i att alla elever far lika lang tid pa sig att genomfora en
uppgift. Hur gar detta egentligen ihop med den svenska skolans tankar kring elevanpassning
och individen i centrum? Med denna syn pa rittvis behandling kommer garanterat manga
elever fa sitt sjalvfortroende forsvagat, tvdrt emot stridvan, att genom en alternativ
bedomning, fa det stirkt. Laroplanen uttrycker tydligt att ldraren skall ge varje elev stérkt
sjalvfortroende (Utbildningsdepartementet, 2006, Kap 2.1).

6.3 Varfor anviands alternativ examination?

Elever dr olika. De ser olika ut, har olika uppfattningar, lér sig saker pa olika sitt och de visar
sina kunskaper bist pa olika sitt i olika situationer. I Skolverkets rapport Lusten att lira - med
fokus pa matematik hiavdas det att elever som far visa vad de kan far en storre sjdlvkansla och
storre motivation till matematik (Skolverket, 2003, sid 33). Nir eleverna sjdlva fatt uttrycka
sig i samband med enkiten Ldrare och elever om gymnasieskolans nationella prov, som
genomfordes av Skolverket; menar lite drygt 50 % att de inte far visa vad de kan pa bista sitt
vid nationella provet (Skolverket, 2005). Det gor bland annat att de tappar lusten for
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matematik och att sjilvfortroendet sjunker. Orjan uttrycker detta nir han siger att vissa elever
vill visa sina kunskaper muntligt och “att man inte far kéra over dem”.

Resultatet av ldrarintervjuerna visar pa ett antal faktorer som ldrarna tyckte var viktiga i
motivationen till anvindning av alternativa examinationsformer. Forutom de sjdlvklara
faktorerna som nidmns i styrdokumenten om en allsidig bedomning framkom ocksa en del
anledningar av, for oss, medménsklig karaktédr. Dessa anledningar visade sig samtliga handla
om vad som var bist for eleven. Vi trodde innan undersokningen genomférdes att ldrarna
kanske skulle ta med sin egen arbetssituation och dess forutsittningar i motiveringen men sa
var alltsa inte fallet. Faktorerna som framkom var

e clevens upplevelse av stress infér konventionella prov
e clevens individuella méjligheter for att kunna lyckas
e clevens Onskan att fa uppleba en varierad matematikundervisning

Vi kommer nedan fista storst vikt vid att diskuterar dessa tre faktorer utifran tidigare
litteraturgenomgang.

6.3.1 Elevers upplevelse av stress

Stress &r for de flesta av oss en negativ kinsla. Vi kanske stills infor en situation vi inte &r
bekvima i och kroppen reagerar pa ett sitt som kan paverka var prestationsformaga inom
olika omraden. Att som elev ha denna kinsla under ett prov som skall bedomas kan vara rent
forodande for resultatet. Att elever ofta kinner stress infOr examinationer dr behandlat i
Skolverkets rapport Léirare och elever om gymnasieskolans nationella prov. Hir presenteras
att sa manga som 53 % av de tillfragade eleverna kinner stress och #ngslan infor prov
(Skolverket, 2005). Denna siffra tycker vi gor att fenomenet bor tas pa allvar.

Tva av tre ldrare i var studie sdger sig uppfatta att en del elever &r stressade infor skriftliga
prov. Den tredje ldraren nimner inte stressen utan uttrycker att hon tror att eleverna foredrar
skriftliga prov. Av naturliga skil anger de tva forstnimnda lirarna, Orjan och Moa, stressen
som en anledning att anvinda alternativa examinationsformer. Orjan ser att en del elever r
stressade infor bade konventionella och alternativa prov. Han forsoker dérfor skapa en allmin
skolsituation ddr larandet dr i fokus och allt inte hinger pa ett bedomningstillfille.

6.3.2 Individens mojligheter att fa lyckas

Vi inledde tidigare med att sdga att alla elever dr olika. Det later som en sjédlvklarhet och lika
sjdlvklart vore det kanske att variera examinationsformerna sa att sa manga som majligt fick
lyckas. De intervjuade ldrarna ser olika anledningar att variera examinationerna for att na en
individanpassning. Man vill ge eleverna okad sjilvkénsla och mojlighet till en andra chans.

Tornvall anger att ldrare i hennes undersokning forsoker sporra elever och visa pa vad de kan
istdllet for vad de inte kan. Foljden blir en 6kad sjdlvkinsla hos eleven och en lust att ldra
mer. Nagra ldrare i Tornvalls undersokning anser ocksa att det dr extra viktigt att de
lagpresterande eleverna far uppleva denna kénsla av medvind i studierna (Tornvall, 2002).
Léraren Orjan tar fasta pa just detta och har forhoppningen att den goda sjilvkinslan skall
smitta av sig pa andra dmnen dn just matematiken. Detta gar helt i linje med ldroplanen.
Lpf94 ir tydlig pa denna punkt och gor klart att det dr lararens uppgift att verka for elevernas
okade sjdlvkinsla (Utbildningsdepartementet, 2006, Kap 2.1).
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Att ge eleven en andra chans att lyckas dyker ocksa upp som en anledning till varierad
examination. Lirarna Orjan och Moa trycker hart pi att de inte later alla fi mojligheten att
prova nagot moment som eleven tidigare misslyckats i. Vi kommer i foljande kapitel att
niarmare diskutera réttsikerheten vid bedomning, men vill redan hir gora ldsaren uppmérksam
pa att det kan innebéra problem att inte ge alla elever samma chans.

6.3.3 Onskan om varierad matematikundervisning

Lusten att ldra kommer ur variationen i undervisningen (Skolverket, 2003). Denna énskan om
en varierad matematikundervisning har dven eleverna uttryckt och ldraren Moa gor i vara
Ogon ett gott arbete for att tillgodose 6nskan. Hon anvinder en uppsjo av examinationsformer,
allt for att ge alla en chans att visa sig fran sin bésta sida och fa en storre sjélvtillit. Eleverna
far prova pa muntliga examinationsformer, hemtentor och laborativa arbetsformer.
Matematiken maste fanga elevernas intresse och inte bara innebdra Ovning av
fardighetsrikning, som att till exempel behandla ett stort antal rikneuppgifter av samma typ.

6.4 Dokumentation och bedomning kring genomforandet

Att bedoma ingar till stor del i varje ldrares vardag och inte sillan kan bedomningen ses som
problematisk. Sittet bedomningen gors pa kan variera och styrdokumenten ger sin klara bild
att sa skall vara fallet (Utbildningsdepartementet, 2006, Kap 2.5). Fragan vi vill klarldgga &r
hur ldrare ser pa sin bedomning och det material som samlas in. Anvinds alla tillfdllen till
utvirdering och vad vigs in i betyget som slutligen ges? Vi vill lyfta fram vikten av att
kommunicera kursmal, savil till elever som till kolleger.

Denna studie visar pa tva riktningar hos ldrarna som intervjuats angaende deras bedomning.
Den ena behandlar tankar kring réttsikerhet och likvérdighet och den andra riktar sig mot
bedomningens syfte. Rittsikerhet och likvérdighet talar kanske for sig sjidlv, medan
bedomningens syfte kan behdva utvecklas. Framst menar vi med den senare om bedémningen
ses som formativ eller summativ. Nedan diskuteras intervjuresultatet med utgangspunkt i
dessa riktningar.

6.4.1 En rittvis bedomning

Cissi aterkommer i intervjun ofta till begreppet rittssikerhet i bedomningen. Det &r viktigt,
tror vi, att alla som har med skolan att gora har begreppet i tankarna. Skolverket har gett ut en
skrift som handlar om detta Likvirdig bedomning och betygsdttning (Skolverket, 2004a).
Cissi hdnvisar till att det dr det Nationella provet som giller for att fa en rittvis bedomning
och forlitar sig mycket pa det. Aven hir finns det en intressant rapport frin Skolverket som
heter Nationella prov i gymnasieskolan — ett stod for likvirdig betygsdttning? 1 rapporten fors
foljande pa tal: ”Att det finns monster i variationen nir det giller relationen mellan provbetyg
och kursbetyg indikerar att de nationella proven inte riktigt formar att svara upp mot syftet att
stodja en likvirdig betygséttning.” Vidare uttrycks att det formodligen inte &r det nationella
provens utformning som &r fel utan handhavandet av proven och tolkningarna av kriterierna
som brister (Skolverket, 2005). Har aterkommer det som Lindberg visar i sin undersokning
bland ldrare, nimligen svarigheterna att tolka malkriterierna (Lindberg, 2002). Vidare visar
undersokningen som Skolverket genomfort att framforallt i matematik 4r betygen hogre dn
nationella provets resultat (Skolverket, 2005). Att det #r viktigt med rittsdkerheten dr vi
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Overens om men att det nationella provet dr nagon garanti for detta tal att diskuteras. Apropa
rittsikerhet kan man vicka fragan om betygskriterierna skall vara samma pa muntliga som
skriftliga prestationer? Kan man fa Mycket Vil Godkint pa en muntlig prestation om man
som elev antecknar och visar hog kvalitet pa 16sningen? Lirares syn skiljer sig at pa denna
punkt. Orjan har svart att se kvaliteten i ett samtal men kan tinka sig att ge ett betyg baserat
pa det. Cissi ser kvaliteten men vill inte grunda betyget pa det pa grund av rittssikerheten.
Styrdokumenten gor klart att man skall ta hdnsyn till muntliga delar i beddmningen men ger
inga tydliga instruktioner for hur det skall ga till for de hogre betygen.

6.4.2 Summativ eller formativ bedomning?

Grinsen mellan alternativ undervisning och alternativ examination @r oerhort diffus och i
bista fall existerar den inte alls. For ldraren Moa ir all undervisning underlag fér bedomning
och hon dokumenterar denna vil. Motsatsen dr Cissi, som vi ovan sett, forlitar sig néstan
enbart pa det nationella provet men anvander alternativa examinationer i formativt syfte.

Moas skola gor gemensamma bedomningsmallar som bifogas alla prov. Varje elev far alltsa
inte ett poidngsatt prov som feedback utan en utforlig beskrivning av vad som kan
kompletteras och utvecklas, vad eleven behover arbeta mer med och sa vidare. Detta tycker vi
ar metakognition och formativ bedomning av hog klass. Feedback med personligt utlatande
hjdlper eleven att fa en formaga att bedoma sitt eget kunnande, vilket dr positivt for
kunskapsinhdmtningen (Allwood & Jonsson, 2001).

Moa forefaller oss ha ett nytinkande i sin syn pa bedomning. Hon visar att dven ett skriftligt
prov kan hanteras pa olika sitt och bedomningen av det kan ha inslag av alternativt tinkande.
Tornvall formulerar en uppfattning att manga ldrare gor skillnad pa skriftliga prov och
skriftliga laxforhor. Det forsta ses som examination och det andra som en hjilp pa vigen i
larandet (Tornvall, 2002, sid 116-119). Moa visar dock att det dr mojligt att med gott resultat
inte gora den distinktionen. Allt material kan och skall tas med i beddmningen. Vi tycker
dessutom att allt material skall ha en formativ uppfoljning. Léiraren Cissi resonerar i termer av
att lararens feedback skall vara sa bra att alla elever skall veta vad de slutligen far for betyg.
Det skall inte komma som nagon dverraskning att malen inte dr uppfyllda.

Elever kan dock enligt Orjan ha svart att tolka malen di de inte har tillriicklig kunskap att
sitta en innebord i de matematiska begreppen. De maste exempelvis forsta lite om derivata
innan de till fullo kan ta till sig formuleringarna i malbeskrivningarna. Har far den formativa
synen dnnu en podng: genom att lata eleven fa fortlopande individuella utlatanden av ldraren
kan malen fortydligas och eleven ser vad den skall fista sin uppmirksamhet pa. I utredningen
Att lyfta matematiken - intresse, ldrande, kompetens ses detta som en viktig forutsittning for
larandet och for elevens tillit till sin formaga att ldra sig (SOU, 2004, s144).

6.5 Lirares uppfattningar av elevinflytande kring bedomningsform

Enligt Lpf94 skall eleverna sjédlva ta ansvar for, och aktivt delta i planering av sitt arbete i
skolan och ddrmed ha ett tydligt inflytande 6ver undervisningen (Utbildningsdepartementet,
2006, Kap 2.3). Vi tycker att det &r viktigt att se hur ldrarna tror att eleverna uppfattar detta
inflytande. Givetvis hade en noggrannare undersokning krivt att eleverna sjélva tillfragades,
men det dr inte alltid elevers och ldrares asikter smilter samman. Hér diskuteras saledes
lararens syn pa elevinflytande kring alternativa beddmningsformer.
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De intervjuade ldrarnas uppfattningar gar isir pa punkten om elevinflytande. Orjan och Cissi
ger vissa elever chansen att komplettera sina skriftliga prov men verkar generellt sett ha
vildigt lite elevinflytande. Detta forhallningssitt gar stick i stiv med var tolkning av
styrdokumenten att eleverna skall ha inflytande 6ver sin utbildning. Aven ett prov ingér ju i
utbildningen och borde sdledes kunna paverkas av eleverna. Dock framstar elevinflytandet
inte sa ldtt ndr man tar del av Moas framstillning. Hon forsoker aktivt fa med eleverna i
diskussionen kring hur vissa omraden i matematikkursen skall examineras. Ett problem for
henne &r att eleverna saknar tillrickliga matematiska forkunskaper for att kunna avgora hur
bedomningen skall ske. Det kommer hidr an pa ldraren att aktivt forklara kursmal och
betygskriterier pa ett tydligt sétt, nagot som i sig ocksa kriaver forkunskaper hos eleverna.
Moas intention om elevinflytande gar alltsa nagot i sta da hon anser att eleverna inte har klart
for sig vad som skall bedomas och hon inte alltid lyckas formedla det pa ett for eleverna
greppbart sitt.

6.6 Slutdiskussion

Skolans ldro- och kursplaner signalerar att beddomningen skall vara allsidig och i
strivansmalen och betygkriterierna for matematik star det att den skall grundas pa bade
muntliga och skriftiga elevprestationer. Redovisningarna skall vara omvéxlande med
kommunikativa inslag och kan dérfor ske enskilt savil som i grupp. Var undersokning, som
inte dr generell utan baseras pa ett antal gymnasieskolor i Vistsverige, visar att
styrdokumentens intentioner inte dr sa litta att tolka och implementera. Av de cirka 75
stycken ldrare vi kontaktade ville endast tre stycken vara med i studien och delge oss sin
uppfattning kring alternativa examinationsformer. Det dr svart att dra nagra slutsatser kring
hur utbrett anvindandet av alternativa examinationsformer 4r, men vi kan i alla fall sédga att de
tre ldrare vi intervjuat har berikat var syn pa saken.

Enligt tidigare undersokningar uppfattar manga elever matematikundervisningen som
oinspirerande. Det bedrivs en enformig matematikundervisning i svenska klassrum. Eleverna
uttrycker detta ibland annat Lusten att lira - med fokus pa matematik (Skolverket, 2003), ddr
manga tror att det dr hur langt de kommit i boken som bestimmer betyget och inte de
faktiska kunskaper som de inhimtat. Manga elever uttrycker ocksa att de inte far visa sina
kunskaper pa bista sitt eller att de laser sig och presterar sdmre vid skriftliga prov. De anser
sig inte goras rittvisa med den ensidiga undervisningen och bedomningen som rader i
svenska klassrum.

De goda exemplen pa alternativa examinationsformer vi letade efter fann vi bara i ett fall.
Just den enda ldraren implementerar vad styrdokumenten avser angaende flera typer av
examinationsformer och har en klar bild av varfor examinationsformerna anvénds.

Av tidigare forskning inom omradet alternativ bedomning har vi kunnat ana en storre
anvindning av alternativa metoder inom gymnasiets matematikkurser pa ldgre niva. A-kursen
forefaller ge storre utrymme for alternativa metoder in C-kursen. Ar det kanske s att C-
kursen pa grund av sin storre matematiska komplexitet ger mindre svingrum for metoderna
och dirfor blir mer slutprovsbetonad dn A-kursen? I vara mest pessimistiska stunder har vi
tankt oss att ju hogre upp i kurserna man undervisar, desto stelare och mer fantasilos dr man
som lédrare, med undervisning och bedomning som f6ljer i samma spar. Om detta later vi vara
osagt.
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7 Relevans for lararyrket

Vi lever i en fordnderlig tid med ett 6verflod av information och stindigt avlosande trender
dir forskningsron och minniskors tycke och smak styr hur vér vardag ser ut. Andé lever
matematikens bedomning kvar i nagot sa stelt och forutsdgbart som att till storsta delen
grunda sig pa skriftliga prov.

Vi vet efter avslutad studie att det finns alternativ till denna examinationsform och vi vet att
de kan ha en avgorande roll for vissa elever. Denna studie ville initialt sétta fokus pa ldrares
uppfattningar av alternativa examinationsformer. Forhoppningen var att Kkartligga
forutsittningarna for de goda exempel pa alternativa bedomningsformer som rimligtvis maste
finnas. Under arbetets gang blev det tydligt hur ovanligt detta arbetssitt formodligen &r. Det
blev mer intressant for oss att undersoka ldrares instéillning och tankar kring anvéndandet av
alternativa examinationsformer.

Under detta arbete framtridde svarigheten for ldrare att tolka mal och kriterier i matematikens
kursplaner. Dessa mal och kriterier dr viktiga att ventilera med kollegor i syftet att na en
likvirdig och rittvis bedomning. Vi har ocksa fatt en storre forstaelse for att elevens
motivation och sjilvkinsla dr viktig och ofta avgorande for dess prestationer. Det dr vart
ansvar som ldrare att hjdlpa eleven till en bittre sjdlvkdnnedom genom att variera
arbetsformer och bedomningar.

Undersokningen har mynnat ut i en bredare observation kring hur ldrare i Ma C ser pa sin
bedomning dn som var tiankt fran borjan. Observationerna hoppas hos ldsaren vicka tankar
och idéer kring hur undervisningen i framtidens skola kan se ut. En skola i stindig utveckling.

8 Forslag till fortsatt forskning

En ldrare i studien tycker sig se att naturvetare har littare for ett alternativt arbetssitt dn
samhillsvetare. Var spontana forvintan hade kanske varit tvirtom, att samhillsvetare dr mer
vana vid andra examinationsformer dn skriftliga prov. Undersokning tyder pa att arbetssiittet
under kursen ger som foljd ett mer eller mindre lyckat genomftrande av en alternativ
bedomning. Med facit i hand hade vi velat fordjupa denna fraga med berord ldrare, men tiden
for denna uppsats sitter sina begriansningar. Ett forslag till fortsatt forskning &r att undersoka
elevers syn pa alternativa examinationsformer och hur de tycker dessa kan se ut. Vi tycker
dessutom det vore intressant att se en kvantitativ studie Over elevers studieresultat i en
jamforelse av konventionella och alternativa examinationsformer.

Vidare kvarstar var undran Over varfor alternativa examinationsformer har sa liten
utbredning? Det kan fylla ett syfte att ta reda pa om orsaken #r okunskap eller en kinsla av
otillrdcklighet hos ldrarna. Kanske dr det bristande fantasi? Vi efterlyser en kunskapsbank
med idéer pa genomforanden av alternativa examinationer. Ténk en gestaltande balett med
logaritmiskt innehall. Nagon som vet hur?
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Bilaga 1

Examensarbete i pedagogik vid
lararutbildningen vid Goteborgs universitet
Lars-Erik Norgren, Klas Richardsson

Till gymnasieléirare i Ma C

Vi undersoker hur anvindandet av alternativa bedomningsformer i Ma C pa gymnasiet ser ut.
Med alternativa bedomningsformer menar vi beddémning av elever pa annat sitt &n genom
konventionella skriftliga prov.

Detta brev syftar till att finna de ldrare som har erfarenheter av alternativa
examinationsformer i Ma C och enkiten kommer att utgora underlag for vart examensarbete
pa lararutbildningen vid Goteborgs universitet.

Ditt deltagande i undersdkningen ér frivilligt, men var forhoppning ér att manga
gymnasieldrare i Ma C ska besvara brevet sa att vi ska fa ett sa stort underlag som mojligt for
att kunna fa svar vara fragestéllningar.

For att kunna fordjupa oss ytterligare med intervjuer och observationer ber vi Dig meddela
oss namn och skola. Detta for att under hosten kunna kontakta er och utfora de mer kvalitativa
undersokningarna.

Ditt och skolans namn kommer ej att framga i rapporten och dina svar kommer att
behandlas konfidentiellt.

Vinligen kontakta Klas Richardsson: xxxx-xxx xxx, klas.richardsson@zzzz7777.7zz
eller Lars-Erik Norgren: yyyy-yy yy yy, lars-erik.norgren @yyyyyyyy.yyy och anmil ditt
intresse for studien.

Tack pa férhand for Din medverkan!
Goteborg, 2007-11-21

Lars-Erik Norgren

Klas Richardsson
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Bilaga 2
Intervjuguide

Uppvéarmningsfragor:

Hur lénge har du arbetat som ldrare?
Vilka dmnen undervisar du i?
Vilken utbildning har du?

Lyckat genomférande av bedomningstillfillet:
e Kan du forklara vad du anser vara en alternativ beddmningsform.
Nir anvinde du senast nagon lyckad alternativ bedomningsform i Ma C?
Forklara vad den bestod av.
Varfor tycker du att genomforandet var lyckat?
Tror du att eleverna har samma uppfattning som du kring det lyckade genomftrandet?
Beriitta om fler lyckade genomftranden.

Forutsiittningar for lyckat genomforande:

e Varfor anvinder du alternativa bedomningsformer?
(Beslut uppifran? Beslut i arbetslaget? Egen erfarenhet? Pedagogisk teori?)

® Vad anser du det krivs for forutsittningar for att lyckas med alternativa bedomningar?
(Avsatt tid, uppbackning fran ldrarlaget och ledningen?)

e Krivs det nagot sarskilt av dig som ldrare?

¢ Finns det omraden i Ma C som ir bittre lampade dn andra for alternativa
examinationsformer?

e Nagot annat du vill kommentera angaende t.ex. uppgiftskonstruktion?

Bedomning och dokumentation:
e Hur ser du pa bedomningen av genomforandet av alternativa examinationen?
¢ Dokumenterar du genomforandet?
e Tycker du dig ha en klar uppfattning av vad som skall bedomas?
® Tror du att eleverna har samma uppfattning?
(Uppfattning av malen)
Hinder det att du diskuterar bedomning med andra ldrare?
e Vad tycker du att du far fér bedomningsunderlag av det alternativa genomférandet
som du inte far av ett traditionellt skriftligt prov?

¢ Diskuterar du bedomningen med eleverna?
(Feedback)

Elevers reaktioner och inflytande:
e Far eleverna vara med och paverka vilka examinationsformer som skall anvéndas?
e Har du nagon uppfattning om vad eleverna tycker om att prova nagot annat dn
skriftligt prov?
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