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Syfte/undersokningens problem.
Det mdste finnas ndgon mening med att lyssna pd andra!

Studiens syfte dr att undersoka om och hur samspelet mellan ldsarna i parldsningen har
betydelse, likasa pedagogens tankar om detta samspel samt valet av bocker till eleverna. Vi
undersoker hur eleven sjilv ser pa samspelet vid parldsning och pedagogens tankar kring
sammansittningen av ldsparen. Vi tittade dven pa om elever och pedagoger sag nagon vinst
med parldsningen.

Metod

Vi har valt en kvalitativ undersokningsmetod som innefattar intervjufragor. Kvalitativa
intervjuer ger ett bra och ett informativt material att utga ifran. Fragorna ir direkta och ger
alltid mojlighet till ett uttommande svar. Vi valde att stilla fragor till pedagoger och elever.

Resultat
Vad ér det for mening med att lyssna pa andra?

I studien kom det fram att parlidsning dr en fungerande metod for elevers ldsutveckling, men
att det finns nagra viktiga forutsittningar for att parldsningen skall ge eleverna optimal
lasutveckling. Med utgangspunkt fran svaren hos pedagogerna och eleverna, har fatt vi fram
att dessa forutséttningar &r att eleverna ska kinna lust att 1dsa, samspelet mellan eleverna
maste fungera bra i pargruppen, litteraturen ska vara relevant for elevens niva och intressera
eleverna, eleverna ska kénna att det finns en mening och nytta med att 1idsa och viktigt ir att
eleverna ska kunna lyssna nir nagon annan léser.



Forord

Vi vill tacka de fantastiska eleverna och pedagogerna som hjilpt oss att géra den hér
undersokningen mojlig.

Vi vill dven passa pa att tacka Birgitta Kullberg som med sitt otroliga kunnande handlett oss
igenom hela processen av tankar och till slut ett fardigt resultat.

Vara familjer skall fa en omgéang av framgangssleven, utan er vore det helt omojligt, tack for
allt stod under sju terminer.
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1 Inledning och bakgrund

11 Pedagogiska termer:

Parldsning &r ndr tva elever ldser ur var sin bok for varandra, i detta fallet &r det litteratur som
pedagogerna valt till eleverna utifran deras gemensamma ldsniva.

Ldsniva ér den fardighet som eleven har vid ldsning baserat pa kapacitet och lasforstaelse
utifran pedagogens kunskaper om eleven.

Ldskamrat ér i det hir fallet den elev som man léser tillsammans med i parldsningen.
Ldsutveckling &r den process som fortgar i eleven under ldasningen och i vardagen, den
paverkas av allt runt eleven.

Samspel @r det som hiander mellan tva eller fler personer i olika méten det vill sdga i en
interaktion.

Ldrande dr inhamtande av kunskaper och fardigheter.

Léisstrategier dr de olika tillvigagangssitt som eleven utvecklar under ldsprocessen, ldsningen
stimuleras och bygger vidare pa elevens tidigare kunskaper.

1.2 Bakgrund

Studien riktar sig mot verksamma ldrare, studenter inom ldrarprogrammet samt de som &r
intresserade av ldsutveckling.

Vad vi kénner till om parldsning &r att det dr en aktivitet och ett komplement till den dvriga
lasundervisningen pa den skolan vi har gjort studien, men vi har inte gatt djupare in pa ur vil
beprovad parldsning &r eller i vilken utstrickning den anvénds i andra skolor. Parldsning var
nytt for oss och ingen av oss har varit i kontakt med den som ldasutvecklingsmetod, varken
som forildrar eller lararstuderande, forrdan nu.

Vi valde att undersoka parldasning da det var en ny ldsutvecklingsmetod for oss och en av oss
hade kommit i kontakt med metoden under sin sista VFU period under hosten. Vi dr bada
mycket intresserade av lds- skriv- och sprakutveckling och ville dérfor titta ndrmare pa hur
parldsning ser ut och hur medvetna eleverna ér i sin lisning tillsammans med annan elev. Vi
Onskade fa svar pa varfor pedagogerna anvinder parldsning i sin undervisning och av vilken
anledning man viljer vem som skall ldsa med vem. Vi 6nskade dven fa berittat tankarna runt
val av litteratur till eleverna och lyssna till elevernas reflektioner dver sin egen och sin
laskamrats ldsning.

Vi uppfattar att man tillsammans lér sig ldsa bdttre 4n om man léser sjélv. Detta star ocksa i
skolmyndighetens utredning At ldsa och skriva (2003), dér de skriver att det viktigaste stddet
for utvecklingen av barns och ungas ldsande och skrivande, ir att de tillsammans med andra
far 1dsa och skriva och samtala kring det de ldser och skriver.

Vad vi forstar utvecklar och utmanar samspelet och olika ldsstrategier kunskapsdelandet
mellan eleverna i ldasutvecklingen. Genom val av liskamrat utvecklar eleverna varandra till en
hogre niva i bade listrianingsfirdighet och forforstaelse av den gemensamma texten. Hér tar vi
stod av Dysthes bok Dialog, samspel och ldrande (2003), dédr hon skriver: "Det dr genom att
lyssna, samtala, hirma och samverka med andra som barnet far del av kunskaper och
fardigheter dnda fran sin tidigaste barndom och ldr sig vad som &r intressant och virdefullt i
kulturen” (s.48).



Man kan séga att parldsning 4r en gren av den Nya Zeelidndska metoden Whole Language.
Whole Language gar ut pa att eleven ldaser skonlitteratur utifran sin egen ldsniva, for att
uppticka lusten med att 14dsa. Sjédlva ldstriningen gors i storre grupper dér ldraren forst ldser ur
en bok for eleverna, sedan liser liraren och eleverna tillsammans och sist ldser eleven sjilv.
Mer om denna metod skriver Alleklev och Lindvall i sin bok Listiga rdven smyger vidare
(2003). Alleklev m.fl. foresprakar ocksa parldsning och deras tanke med hur parldsning gar
till 4r att, tva elever som &r pa samma ldsniva ldser hogt i en bok tillsammans och turas om att
lasa. Sedan aterberittar de textens innehall bade muntligt och skriftligt.

I vart teoretiska ramverk tar vi upp ldsinldrningsteorierna i vart arbete for att vi vill podngtera,
att den kunskapen dr av betydelse i valet av ldsstrategier och att den forstaelsen har betydelse
for den fortsatta lasningen. For att klarldgga syftet med parldsning tar vi ocksa upp olika
forskares teorier om lidrande.



2 Teoretiskt ramverk

Forst tar vi i kapitlet upp olika ldsinlirningsteorier for att orientera ldsaren i de olika
forskningsresultat som finns i Amnet. Efter det skriver vi om samspel, lirande och delaktighet
och en del av vad som finns om ldrandeteorierna sociokulturellt och konstruktivistiskt
perspektiv. Vi ger ocksa forklaringar runt vara nyckelord lyssna, mening och lust. Sist knyter
vi ihop det teoretiska ramverket med parldsning i en kort sammanfattning

2.1 Lasinlédrningsteorier

I boken God ldsutveckling poéngterar Lundberg (2006) att: ”’Skolans viktigaste uppgift dr att
se till att alla elever lar sig ldsa, forsta och anvinda texter” (s. 4). Han skriver vidare att detta
ar mer angeldget idag eftersom arbetslivet och samhillet kriaver att man har en god ldasformaga
och att man behirskar skriftspraket. Han far stod av Lpo 94 dér det star att: ”Skolan har i
uppdrag att overfora grundldggande virden och frimja elevernas ldrande for att darigenom
forbereda dem for att leva och verka i samhillet” (s.5).

For att skapa ett ldsintresse hos eleverna maste skolan: ”Fa igang positiva spiraler i elevernas
utveckling” (Lundberg, 2006, s.16). Darfor dr det ldrarens uppgift att grundldgga ett bestaende
intresse for ldsning med hjélp av ett genom tinkt liromedel menar han. Han poéngterar att det
ar: ”Viktigt att barnen fran borjan far uppleva ldsandets lust och gléddje, att lasandet ger
nyckeln till en hel virld av fantasi, spanning, kunskap, dventyr och glddje” (s.16).

Lundberg (2006) menar att eleven utvecklar en god ldsformaga utifran fem dimensioner

1. Fonologisk medvetenhet, eleven maste forsta betydelsen av ordet, hur ordet sdgs, hur det
later.

2. Ordavkodning, att kunna kénna igen det skrivna ordet och utveckla en automatisering. Det
dr hir eleven “knicker den alfabetiska koden”.

3. Flyti ldsningen, automatisering dr en viktig forutséttning for att fa flyt i lasningen. Att
lasa med flyt gor att eleven kan arbeta mer pa djupet med texten, alltsa kidnna igen ord och
samtidigt forsta det.

4. Lasforstaelse, att eleven forstar det hon ldser och kan stanna upp, stélla hypoteser, tinka
framat och fundera pa vad som kommer att hénda.

5. Ldsintresse, att fa eleven att kinna lust och gliddje att ldsa (s.11-14).

Lundberg (2006) siger att dessa dimensioner samspelar med varandra men har ocksa var och
en, en egen funktion. Eleven behover inte folja dimensionerna i nagon f6ljd utan kan vara
langt framme i en dimension och stanna upp i ndgon annan.

Enligt Stadler (1998) ér ldsning: ”Att ldsa dr att ge de synliga orden pa pappret ett innehall
genom att vicka de ursprungliga talade eller tinkta nedskrivna orden till liv”’ (s. 26). Stadler
skriver ocksa att 1dsning dr en skapande process ddr man som ldsare aktiv ombildar ord och
meningar. De tysta bokstidverna far ett innehall dér ldsaren tar emot forfattarens tankar.

Stadler beskriver fyra steg till lasning

1. Latsasldsning, gors av sma barn dér barnen tar en bok och latsas ldser, ibland hdarmar de
en saga de har hort tidigare eller tar hjilp av bilderna i boken. De borjar fa en uppfattning
hur ldsningen anvinds.



2. Logografisk lidsning, barnen kdnner igen vissa ordbilder t.ex. sitt eget namn. De kan inte
ldsa namnet eftersom bokstdverna saknar egentlig betydelse, men vet att namnet star
skrivet da de kédnner igen ordbilden.

3. Alfabetisk ldsning, i detta stadie dr fonemen (ljuden) i centrum, barnet borjar forsta att
varje bokstav dr kopplat till ett ljud. Bokstdverna borjar fa betydelse fran att ha varit
enbart symboler. Barnet ldr sig att sétta ihop bokstéver till ett ord dér orden far en
betydelse.

4. Ortografisk ldsning, avkodningen dr nu automatiserad, barnet kinner snabbt igen orden
och ldser med flyt vilket gor att barnet forstar textens innehall. Eftersom ldsforstaelsen
okar blir det ocksa roligare for barnet att ldsa (s. 38-42).

Vad Stadler och Lundberg har gemensamt &r att avkodning har betydelse for lasforstaelsen.
Lundberg (2006) menar att for att barnet ska kunna ldsa en text maste barnet kunna identifiera
det skrivna ordet. For barnet dr orden som vilka bilder som helst, men de lir sig att se sédrdrag
i orden vilket gor att de kan skilja orden at och komma ihag de (s.12). Stadler (1998) menar
att avkodning dr avgorande for lasforstaelsen, men att avkodningen inte alltid ger forstaelse.
Hon séger att, for att barnet ska fa full 1asforstaelse dr korrekt avkodning en forutséttning

(s. 28-31).

Enligt Liberg (2006) kallas den forsta typen av ldsande som barnet klarar av pa egen hand
begrinsat effektivt lisande och delas in i tre olika typer

e Prelidsande, barnet aterberittar en redan kind text eller hittar pa en egen text och beter sig
som en van ldsare, haller i boken och vinder blad. Barnet got skillnader pa olika genrer
och anvinder olika sprakformer som ar forknippade med dessa genrer. I preldsande ges
barnet stodstruktur for att hantera olika typer av visuella symboler, vaga vilja prova pa att
ldsa, inte ge sig utan ldsa pa, fa insikt i samspelet mellan text och bild.

e Situationsldsande, barnet kinner igen den situation dir texten forekommer och kan dra en
dra en slutsats utifran sammanhanget. Barnet kan lisa olika skyltar och etiketter i dess
ratta sammanhang. En del kallar denna typ av ldsande for “gissningsldsande” alltsa att
barnet kan anvénda synonymer nér de ldser. Gissningslédser barnet &r det kvar i
preldsandet.

e Tidig form av helordsldsande, barnet kdnner texten i sig och &r inte beroende av i vilket
samanhang den forekommer. Orden lidses som en helhet utan att brytas ned i
bestandsdelar, bokstdverna. Det dr framforallt namn pa vanner forédldrar och syskon som
barnet lidser. Barnet ges stodstruktur for att ldsa ord som helheter. Barnets intresse for hur
bokstdverna later, skrivs och vad de heter blir mer patagligt (s. 43-51).

Ett utvecklat ldsande enligt Liberg (2006) ter sig i uttryck att barnet kan ldsa en text och bara
behova stanna upp vid enstaka tillfillen da barnet behover ljuda sig genom ett ord. Liberg
fortsétter: ”Att lisa med &r att ta sig in i textens virld, att orientera sig i den textvirlden och
att stélla fragor och forhoppningsvis fa svar” (s. 52).

Birgitta Allard, Margret Rudqvist och Bo Sundblad (2004) menar att ldsning dr relaterad till
vars och ens kunskaper och erfarenheter dar laskunnandet och laserfarenhet ocksa ingar.
”Narhelst en individs ldsning dr sadan att processen dr igang, snurrar utan avbrott under ett
textavsnitt, kan man sdga att denna individ har en god ldsformaga” (s. 36). I lasprocessen &r
helheten viktigare dn delarna anser forfattarna. I helheten uppstar egenskaper som inte kan
reduceras till del aspekter. Plockar man isir helheten upphor fenomenet ldsning enligt
forfattarna. Lasning uppstar nir delarna star i relation till varandra (s.36-38).
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Béde Liberg (2006) och Allard m.fl. (2004) menar att barn lér sig fortare att lisa om texten
forekommer i ett sammanhang eller i en forforstaelse dir helheten inte bryts ned till delar i
detta fall enstaka ord. Smith (2000) foresprakar helhetsmetoden och menar att det ar littare
for barn att ldra sig ord som ordbilder istéllet for att forsoka forsta de fonetiska reglerna.
Eftersom de fonetiska reglerna ér sa oregelbundna menar han att de inte blir effektiva forrdn
vi redan kdnner igen orden och da har de mist sin funktion. Med helords metoden menar han
att ordbilder maste forekomma i en meningsfull kontext och aldrig i ett 16sryckt sammanhang.

Bilden nedan beskriver vad forfattarna menar med att var forforstaelse hianger samman i en
helhet och inte som 16sa osammanhingande bitar. Léskartan visar hur ldsprocessen fortgar
utifran vara erfarenheter och kunskaper vi alltid har med oss.

Lias kartan
‘ Kunskaper och
Erfarenheter

PR S .\ _______________________________

i i

. ‘ Forforstaelse ‘ :

|

| |

1

. | |

] 1

I 1

: ‘ Innehalls - ‘ Tankebearbetning ‘ Avlasnin !

I uppfattning Uppmarksamhet g ',

I 1

1 |

: | :

1 1

1 ]

: { Lasforstaelse ‘ !

; l

|

| LASPROCESSEN ;
i |

Figur 2.1 Modell fran Allard m.fl. (2004) Nya Lusboken sid. 9.

2.2 Samspel, lirande och delaktighet

”Kan nagon ldra nagon annan nagot?” uttrycker Kullberg (2004, s. 158). Kullbergs svar pa
fragan dr att ingen kan ldra ndgon annan nagot, men diremot skapa mojligheter for den som
ska ldra att kunna ldra sig. Kullberg skriver ocksa att det dr ldraren som har huvudansvaret for
undervisningen och for varje elevs lirande och utveckling, darfor maste ldraren alltid vara
aktiv och delta i ldroprocessen. Samtidigt menar hon att det dr ldrarens uppgift att hjilpa
eleverna att bli oberoende av lidraren dvs. att eleverna ska dverta samma kunskaper som
lararen eller kamraten vilket gor att det skapas ringar pa vattnet da fler &n en dger kunskaper
som kan spridas vidare till andra.



Pia Williams, Sonja Sheridan och Ingrid Pramling Samuelsson (2002) menar att pedagogernas
synsitt pa kamratsamverkan har betydelse for hur samarbete och samverkan i klassen
fungerar. For att barn ska kunna ldra av varandra maste det finnas ett tillatande
klassrumsklimat enligt forfattarna. De menar att i ett 6ppet klassrumsklimat dér det finns
utrymme for barns dialoger, intresse, erfarenheter och initiativ skapar det motivation hos varje
enskilt barn for att alla i gruppen ska lyckas (s.97-104).

Begreppet samldrande menar Williams (2006) &r nagot mer dn bara samverkan och samarbete.
I samldrandet ingar ldrandet mellan manniskor oavsett vianskapstatus eller alder och
samldrandet dr mer dn kamratsamverkan eftersom vinskap inte dr en forutsittning for
larandet. Larandet sker ocksa enligt Willimams i konflikter med andra, ddr barn ldr sig
argumentera for sin sak och kanske kommer med en bittre 16sning pa problemet.

Williams (2006) beskriver tre dimensioner av kamratldrande

1. Peer tutoring, utgar ifran Vygotskijs teori om att en mer kunnig elev 6verfor kunskap till
en mindre kompetent elev, dér eleverna skapar en egen forstaelse nér de tillsammans 16ser
ett problem. "Genom att barnen undervisar, fragar och utmanar varandra skapar bada ny
forstaelse” (s. 62).

2. Cooperative learning innebdr att barnen loser problem i sma grupper dir barnen har olika
forkunskaper. I den lilla gruppen diskuterar barnen problemet och forsoker komma fram
till en gemensam 16sning.

3. Peer collaboration, i den hir 16sningsstrategin har gruppmedlemmarna likvirdig
forforstaelse, men maste anda kommunicera och diskutera olika tillvigagangssitt for att
komma fram till en l6sning av problemet (s. 61-66).

Strandberg (2006) sdger: " Att delaktighet foregar vetande” (s.67). Med detta menar han att
nér ett barn &dr delaktig och kénner tillit till sin liroméstare efterliknar denna enligt den
nirmaste proximala utvecklingszonen, man kinner sig kompetent och delaktig nédr man aktivt
agerar tillsammans med en person som kan lite mer skriver han. Strandberg sdger ocksa
interaktionistiska arbetets sitt i skolan borde fa mer plats bade kvantitativt och kvalitativt.

I boken Gruppen som grogrund (2006) podngterar Wahlstrom att sjalvfortroendet &r den
viktigaste grogrunden for kunskapsinldrning. Nir eleverna har en positiv sjidlvbild och kénner
sig trygg i skolsituationen har hon méjlighet att anvinda hela sin kapacitet till inldrning.
Wabhlstrom skriver vidare, att nar man i grupp far kinna att man duger, &r en tillgang, att man
vagar sdga sin mening, niar man lirt sig att respekterar andra och ser olikheter som en tillgang,
da generera det till ett tillatande klimat. Ett av strivansmalen i Lpo 94 ir att eleven: ”Kénner
trygghet och ldr sig att ta hinsyn och visa respekt i samspel med andra” (s. 9). Wahlstrom
(2006) menar att de mal man kan na med att arbeta i smagrupper kan vara att sjalvfortroendet
blir starkare med stottande klasskamrater. Eleverna upptriader mer ansvarsfullt mot varandra
och skolprestationen blir bittre.

2.3 Olika Larandeteorier

2.3.1  Sociokulturellt perspektiv

Hur ldrandet gar till finns det méanga teorier om. Utifran det sociokulturella perspektivet
handlar ldrandet om att der sker i interaktion mellan olika ménniskor. Grundtanken utifran det
hir perspektivet dr gemenskapen och den sociala gruppen som individen ir en del av

(Dysthe, 2003).



Tre teoretiker som har priglat det sociokulturella synsittet dr Lev Vygotskijs (1896-1934)
som anser att interaktionen med andra &r en forutséttning for inldrning, John Dewey (1859-
1952) menar att kunskap skapas genom aktivitet och handling och betonade
kommunikationen som en viktig del i laroprocessen, han myntade begreppet “learning by
doing” och George Mead (1868-1931) som anser att ldrandet sker nir vi ser utifran andras
perspektiv i samspelet med andra (Dysthe, 2003). Deras gemensamma uppfattning av ldrandet
ir att den sker i den sociala gruppen.

Ivar Braten och Anne-Caterine Thurmann-Moe (1998) skriver att Vygotskijs teori om
méinniskans utveckling ses om en sociohistorisk process, dér individen &r en del av en
historisk och kulturell kontext, han anser att det redan nyfodda barnet bor forstas som social
och kollektiv. Forfattarna papekar vidare att grunden for utvecklingen skapas da barnet
samspelar med omgivningen. Dysthe (2003) poéngterar att de sociokulturella erfarenheterna
vi stoter pa under livet &dr viktiga for hur vi formas som individer.

Enligt Braten och Thurmann-Moe (1998) har Vygotskijs teorier om sociohistorisk psykologi
under senare tid haft stor betydelse for forskning kring den sociala interaktionen i
undervisningen. Forskningen kring interaktionens betydelse for ldrande och utveckling har
undersokt Vygotskijs huvudbegrepp i hans utvecklings teori, ’den ndrmsta utvecklings
zonen” som han menar &r det utrymmet mellan den niva barnet befinner sig och den niva
barnet dr pa vig att na. Denna utvecklings process menar Vygotskij stimuleras mest i relation
till nagon mer kompetent person som kan vara en kamrat, en annan elev eller en vuxen.
Forfattarna skriver vidare att med hjélp av detta samarbete och samspel lotsas barnet mot
hogre nivaer i sin utveckling. ”Det barnet klarar med hjélp idag, kommer det senare att kunna
klara sjdlv” (1998 s.105). Detta kan jimforas med att ha en pedagogisk dialog, vilket menas
att tva eller flera personer byter erfarenheter med varandra dér avsikten &r att den ene bidrar
till den andres ldrande. Det &r viktigt att dialogen dr 6msesidig och allas bidrag dr viktiga. Den
dialogiska processen skall leda till att man tillsammans soker efter kunskap,
overenskommelser och 6msesidig forstaelse (Johansson, 2005).

I Vygotskijs teorier finns enligt Braten (1998) tre viktiga punkter som han menar har en
betydelse for att forsta den ndrmaste utvecklings zonen

1. Undervisningen bor vara holistisk, den maste utga fran helheten. Med det menar han att,
for att skapa motivation och mening i det som skall ldras ut maste kunskapen inga i ett
sammanhang och vara en del i en helhet.

2. Lédrandet bor vara medierat. Genom socialt samspel i en uppgiftssituation dverfors olika
strategier till den ldrande vilket gor att den nya kunskapen internaliseras och kan anviindas
i nya sammanhang. Pa sa vis forvérvar den som ldr, samma kunskap som den som lar ut.

3. Se undervisningen som ett handlingssiitt till fordndring. Pa sa vis fordndras eleverna sitt
att tinka allteftersom kunskapen okar. Genom okade kunskaper sker bade kvalitativa och
kognitiva férdndringar (s. 105-107).

Williams (2006) menar att i ett sociokulturellt perspektiv ser man interaktionen och
kommunikationen som linkar till ldrandet. Detta sager ocksa Siljo (2000) som fastslar
slidktskapen mellan tinkande och kommunikation och betonar att det 4r genom deltagande i
kommunikationen individen tar till sig nya sitt att resonera, tinka och handla.

Strandberg (2006) papekar att: ”Alla ldraktiviteter gynnas av dialoger” (s.38) bade nédr man
arbetar i tva och tva eller i mindre grupper. Dialoger mellan elever hjélper ldraren att komma
ihag att larandet ar interaktionellt, skriver han.
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Enligt Séljo (2000) dr den viktigaste utgangspunkten for ett sociokulturellt perspektiv pa
larandet, att ldraren intresserar sig for hur bade individen och gruppen far kunskap om och
anvinder sig av sina gemensamma resurser.

2.3.2 Konstruktivistiskt perspektiv

Sélj6 (2003) menar att Piaget hade ett konstruktivistiskt perspektiv pa ldrande, han var
foretradare for en rationalistisk tradition och ansag att kunskap inte &r nagot som finns hos
ménniskan, det dr nagot som aktivt skapas. Piaget hade tva grundldggande processer for
ldrande, assimilation och ackommodation. ” Assimilation innebir att ménniskor tar in
information, medan ackommodation upptriader nir det vi upplever inte stimmer 6verens med
vad vi forvéntar oss” (Sdljo, 2003, s.81). Da vi rakar ut for 6verraskande hiandelser &r vi
tvungna att ackommodera for att aterskapa balansen i vart kognitiva system.

Piaget utformade #dven stadieteorier diar kunskap utvecklas i olika steg, dvs. vilka formagor
barn borde ha pa ett visst stadium. Bland forskare har det riktats mycket kritik kring dessa
stadier, men Piaget sjdlv ansag inte att stadierna var det centrala. Daremot lyfte han fram
barnets perspektiv och gjorde barnet till ett subjekt :”Barn dr inte sma, mindre vetande, vuxna,
utan de har egna erfarenheter och egna perspektiv som leder dem till att tinka och agera pa
specifika sitt” (Siljo, 2003, s.81).

Forfattaren skriver vidare att den konstruktivistiska teori Piaget hade var vildigt biologiskt
inriktad och menar att barnet har en egen inneboende drivkraft. Enligt Piaget dr pedagogens
roll att skapa forutsittningar for barnets fortsatta utveckling och ska halla sig i bakgrunden
och lata barnet sjélv undersoka virlden och skapa sin egen kunskap. Piaget ansag att verbal
undervisning &r ett sitt som hindrar barnet fran att verkligen forsta nagot, barnet sjilv ska
uppticka hur virlden fungerar och skall dérfor inte storas av att nagon berittar vad som &r
rdtt. Piaget sédger att begreppsbildning dr en individuell process dér den kognitiva forstaelsen
bor striva mot att bli i harmoni med omvérldens krav, ldarandet sker darfor mellan individen
och en given omvirld (s. 81-84).

Skillnaden mellan Vygotskijs och Piaget synsiitt &r enligt Sdljo (2003) att Piagets barn ldr sig
genom egen aktivitet och uppticker hur virlden objektivt fungerar, medan Vygotskijs syn pa
ldrandet &r en funktion av en interaktion, dér barnen blir delaktiga i sina kunskaper genom
kommunikationen och tankarna om virlden som de moter hos andra.

2.4 Nyckelorden

2.4.1 Lyssna,
Lyssna: Hora; i synnerhet uppmirksamma vad man hor.

http://sv.wiktionary.org/wiki/lyssna 2007-12-04

Bjork och Liberg (1996) skriver att det dr viktigt att hora sin egen rost i ldsandet och att andra
elever kan lyssna i hogldsningen. De menar att genom att lyssna pa nagon annan som ldser
hogt, 1dr man sig se spraket genom att hora och ldsa samtidigt. Det 6gat ser och det 6rat hor,
ger en forforstaelse av texten. Genom att f6lja med i texten niar ndgon annan laser hogt, ger
man iakttagaren en mojlighet att sjélv lira sig ordbild och koppla det samman med ljudet. De
menar samtidigt att den storsta vinningen i hogldsningen &r att man far en gemensam
fordjupad ldsupplevelse. Att man kan ta del av andras tankar och funderingar runt den
gemensamma texten och pa sa sitt oka forstaelsen av bade innehall och enstaka ord. De tar
samtidigt upp vikten av att ha en stimulerande och utmanande text for eleverna sa att den inte
blir monoton och upprepande utan mening for eleverna. Lasningen far inte bli mekanisk eller
uttrakande, da lusten och intresset lit avtar for eleverna (s.84-85).
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Saljo (2000) menar att kommunikationen och sprakanviandandet dr helt avgorande vid
inldrningen. Ndamligen genom att ta del av andras upplevelser och kontexter runt en text eller
upplevelse. Da ger det en forstaelse och ett vidgat begrepp runt den egna elevens upplevelser
av det samma. Genom att ta del av vad nagon annan erfar ger det en indirekt upplevelse och
en utveckling till ett storre begrepp om upplevelsen. Han menar att genom att lyssna till
andras beskrivningar och upplevelser utmanar man lyssnaren till att sjdlv utvidga sin egen
begreppsbild. Samldrande &r av stor vikt, det innebir att eleven anvinder sig av och med de
intellektuella redskap som eleven sjélv har erfarit och erévrat genom upplevelser och
erfarenheter i samspel med andra: “ménniskor lever pa kunskaper och insikter som de lanat
fran andra” (s.67).

Kullberg (2004) poédngterar vikten och nyttan av att i grupp erfara kunskaper. Hon refererar
till Vygotskij och hans tankar om den ndrmaste utvecklingszonen, genom vilken Vygotskijs
menar, att tillsammans med pedagog eller annan elev ldr man sig ny kunskap. Att samlidrande
sker med hjilp av tidigare kunskaper och verktyg i interaktion med andra. Elevens kunskap
tillsammans med andras kunskaper och erfarenhetsvérld ger en mojlighet till att utveckla och
erfara storre kunskaper. Genom att lyssna och delta i samtal vidgar eleven sitt eget ldrande.
Kullberg liknar detta vid en byggnadsstillning som stottar och bygger ny kunskap som till slut
sjdlv dr forankrad och sjdlv balanserande da kunskapen har blivit elevens egna. I samspel med
andra utvecklas man och utmanar sig sjalv mot ny kunskap. Léirandet sker i samspel med
andra utifran varje elevs unika formaga, nagot som resulterar i kamrat lirande. Dér det finns
en ledande och en ldrande, dessa roller &r olika beroende pa @mne och kunskap. En inre
samverkan sker runt eleverna i en stimulerande och utmanande ldrandekultur. Rollerna flyttar
sig beroende pa vad som skall ldras, hér har ldraren en viktig roll som skall mojliggora for
allas mojliga ldrande utifran sin egen formaga. Lirandet sker 16pande mellan elever, ldrare
och vardag i en utbildningskontext (s. 34-37).

2.4.2  Mening, lust
Mening: Syftet med nagot; anledningen till varfor nagot ar viktigt.

http://sv.wiktionary.org/wiki/mening 2007-11-04

Lust: Det ir att; vilja och vara motiverad att géra nagot.

http://sv.wiktionary.org/wiki/lust 2007-12-04

Siljo (2000) menar att det sociokulturella ldrandet sker i samspel med andra och nyttan av
andras kunskap utmanar och mgjliggor till egen kunskaps inhdmtning. S&ljo belyser vikten av
samldrande i samspel med andra. Dir erfarenhet i utbyte mot andras erfarenheter utvecklar en
vidare forstaelse av egen upplevelse av samma sak som nagon annan. Nyttan med att
samspela och samlidra med andra &r enligt Sdljo den egna utvecklings processen, han baserar
sina tankar pa Vygotskij och Piaget. Dir elevernas egna fysiska och intellektuella erfarenheter
maste till for att utvecklas. Han menar att i meningsfulla och utmanande aktiviteter och
uppgifter engagerar det eleven till lirande. Genom att utforska och manipulera sin omgivning
ldr man nytt (s.61).

Bjork och Liberg (1996) anser att innan eleverna borjar skolan har de i meningsfulla och
informella situationer anvént sig av skrift och ldsning dir de av eget intresse producerar och
konsumerar vad som stimulerar och utmanar eleverna i meningsfulla situationer. Dir eleven
ser en nytta och en mening med lirandet sker en fantastisk utveckling. Boken tar upp att
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mening och nytta dr otroligt viktigt i den fortsatta utvecklingen i lds och skrivprocessen
(s. 17).

I boken Lust- och undervisningsbaserat ldrande- ett teoribygge (2004) tar Kullberg upp
nyttan av att erbjuda och utmana eleverna till lirande. Genom att som pedagog uttrycka sin
egen lust och mening med sitt arbete och genom en genuin tro pa elevens egen formaga, ger
pedagogen eleverna en tro pa sig sjalva och mojlighet till utveckling och ldrande. Att som
pedagog utmana och moéta varje enskild elev utifran dens egna forutsittningar och intressen
ger den optimala grunden till lustbetingat ldrande.

I Lpo 94 star att skolan skall skapa en god milj6 for utveckling och lirande: ”Dir eleven skall
mota respekt for sin person och sitt arbete. Skolan skall striva efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att ldra” (s. 7).

Motivation har en avgorande betydelse for inldrning enligt Stadler (1998). Hon skriver att
utan motivation ir eleven domd att misslyckas vilket kan utplana intresset for
inldrningsformagan. For att skapa en positiv attityd till lisandet maste man som pedagog
klargora syftet med att ldsa och skriva eftersom eleverna ibland inte forstar varfor de behover
gora vissa 6vningar. Stadler skriver att det dr viktigt att eleverna vet vad de ska lédra sig av det
de gor och dven papeka att ldsa ér inte nagot man gor bara gor i skolan for att vara ldraren till
lags. Man maste fa eleverna att forsta att texter inte dr nagot obestdmt eller anonymt, utan
texter dr ett budskap fran ménniska till ménniska. Detta budskap maste vi visa praktiskt och
askadligt men ocksa lata eleverna sjélva fa erfara det, sa att de kan forsta att 1dsning dr ocksa
en naturlig och viktig del dven i vardagslivet (s. 65-66).

Liberg (2006) skriver att 1dsa med behallning &r ett aktivt och dynamiskt meningsskapande
och hinvisar till Nerman (1985) som menar att ldsa innebér att:

e att anvidnda och gor nagot med texten
e attleva med i texten och lata den tala genom dig som ldsare
e att se texten som nagot som delar med sig av ménsklig erfarenhet

e att konfronteras mot nya tankegangar som ger upphov till spanning och dirmed utbyte
av erfarenheter

e att formulera nya erfarenheter pa basis av redan gjorda formuleringar (s. 52).

Enligt Smith (2006) finns det tva grundvillkor for att lira sig lisa: ”A ena sidan intressant
lasmaterial som upplevs som meningsfullt av eleven, a andra sidan en forstaende och mer
erfaren ldasare som végledare” (s.14). Smith podngterar vikten av att den nya ldsaren har en
forebild som ligger fore i lasprocessen for denne ska kunna sporra den nya ldsaren till fortsatt
utveckling.

2.4.3 Sammanfattning
For att aterknyta det teoretiska ramverket till parldsning gor vi hir en kort sammanfattning.

De olika ldsinldrningsteorierna har olika syn pa hur barn lér sig ldsa. Nagra forskare anser att
avkodning &r en viktig forutséttning. Alltsa att barn ser ord som bilder och lir sig urskilja
orden och sedan komma ihag de. Andra forskare menar att forforstaelsen till texten &r viktig
och att texten forekommer i ett sammanhang dvs. i en helhet och inte i delar. Denna forskning
kopplar vi till parldsning da eleverna far ldsa skonlitteratur som for de dr intressant och dér
texten dr en helhet.
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De tre dimensionerna Peer tutoring, Cooperative learning och Peer collaboration som
Williams (2006) skriver om, kan man dra paralleller med parldsning. Bade Peer tutoring, dir
en mer laskunnig elev kan vara en draghjilp till en elev som ligger pa en lidgre ldsniva och
Peer collaboration, dér eleverna ligger pa ungefir samma ldsniva, vilket dr det vanligaste
forfarandet i parldsning.

Parldsning &r ett socialt samspel dér eleverna lidr av varandra. Forskningen visar att
interaktionen har betydelse for ldrande och utveckling och att utvecklingen stimuleras bist
tillsammans med andra, vilket kan vara kamrat, ldrare eller nagon annan vuxen.

I parlidsningen ldser man hogt for varandra och bl.a. Bjork och Liberg (1996) menar att nér
nagon annan ldser hdgt ur en text kan man som lyssnare folja med i texten med ordbild och
ljud vilket da ger en djupare ldsupplevelse.

Dialogen ar viktigt for kunskapsutveckling anser manga forskare och det ér i dialogen med
andra vi kan na hogre nivaer i utvecklingen. I parldsningen samtalar eleverna om innehallet i
boken de ldser tillsammans och far pa sa vis storre forstaelse av det de ldser. Da eleverna
byter tankar med varandra kan de ta tillvara pa varandras olika funderingar och da utdka sin
egen begreppsvirld.

3 Syfte och fragestillningar

31  Syfte

Studiens problemformulering har vi valt att formulera som ett pastaende, vilket lyder som
foljer: Det maste finnas en mening med att lyssna pa andra!

Studiens syfte dr att undersoka samspelet mellan ldsarna i parldsningen dr, om det har nagon
betydelse for ldsningen samt pedagogens tankar om detta samspel. Valet av bocker till
eleverna har ocksa haft betydelse for laslusten. Vi 6nskade titta pa hur eleven sjélv ser pa
samspelet vid parldsning, samt pedagogens tankar kring sammansittningen av lasparen. Vi
tittade dven pa om elever och pedagoger sag nagon vinst med parldsningen.

3.2 Fragestillningar
Hur ser interaktionen ut i parldsningsgruppen och hur paverkar det lasutvecklingen?

Hur ser eleverna sjilva pa parldsningen och vilken funktion den har?
Vilka tankar har pedagogerna vid val av litteratur till parldsning?

Vilka tankar och kriterier foregar vid sammansittningen vid val av pargrupper?
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4 Metod

Vi redogor i den hiar metoddelen for hur vi gatt tillvdga nér vi undersokt hur det ser ut i
verkligheten med utgang fran vara fragestillningar. Vi motiverar och klargor valet av metod.
Vi beskriver hur urvalet och undersokningen gatt till. Studiens tillforlitlighet och studiens
styrkor och svagheter beskrivs hiri. Sist foljer en metoddiskussion.

4.1 Metodval

Vi har valt en kvalitativ undersokning med intervjufragor. Fragorna dr direkta och ger alltid
mojlighet till ett uttbmmande svar (Bil.2). Vi dr medvetna om att fragorna maste vara sa
konstruerade att de kan utan problem kallas reliabilitets sikra. Fragorna dr validierbara da
dom ér stéllda i ett tryggt sammanhang for eleverna och pedagogerna. Vi har en tidigare
relation till de bada grupperna varfor vi anser att validiteten dr god. Vi har dven en sa stor
mingd av intervjuer att vi anser att det ar tillridckligt for studiens resultat (Stukat, 2005).

Nagra av elevfragorna dr himtade fran Anita Pehrsson & Eva Sahlstrom (1998) Kartliggning
av ldsning och skrivning ur ett deltagarperspektiv (s. 101).

4.2 Urvalsgrupp

Vi har valt en skola dér en av oss har gjort sin VFU, skolan &r en 1-9 skola och ligger i en av
Goteborgs kranskommuner. Vi valde denna skola da man i de ldgre arskurserna anvinder sig
av parldsning som e#t alternativ till ldsutveckling.

Urvalet av pedagogerna skedde med hjilp av kriterierna:
-skall ha arbetat eller arbeta i ak 2
- skall ha olika lang erfarenhet av skolarbete.

-skall ha utbildning till ldrare mot de ldgre aldrarna.

Da skolan har en ar 2 klass var urvalet av eleverna begrinsat. Utifran forfragan som skickats
till fordldrar om elevdeltagandet till studien, da tva som inte svarat, valdes de eleverna bort.
Manga elever ville helt frivilligt delta och nagra valdes i samrad med pedagogen utan rang
eller annan ordning.

4.3 Intervjuerna

Vi valde fragor som skall ge oss svar pa var fragestillning: “Det maste finnas ndgon mening
med att lyssna pa andra!”. Vad vi vill med vart arbete &r att pavisa om det finns nagon nytta
med parldsning och om man i sampel med andra kan na ldngre i sin fardighet, i det hir fallet
lasning. Vi onskade fa svar pa om elever och pedagoger anvinder sig av samspel i samband
med ldsningen, och i sa fall hur eleverna viljer att anvinda sin liskamrat i sin egen
utveckling. Vi onskade fa veta pedagogernas kriterier for hur de sitter ihop elever och dven fa
deras tankar runt grupperingarna. Vi 6nskade @ven att eleverna skulle beskriva sin egen
lasning och hur eleven upplever sin kamrats ldsning. Vi anvinder oss av ljudbandspelare for
att aterge svaren korrekt allt for att ha sa hog validitet som mojligt. Vi ar alltid tva som
intervjuar, en som stiller fragor och en som antecknar. Pa sa sitt blir risken for fri tolkning av
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svaren sa liten som mojlig. Vi valde att borja med pedagogerna och stillde samma
strukturerade fragor till alla, da svaren var entydiga sa ndjde vi oss med att intervjua tre
pedagoger med olika erfarenheter. Vi har strivat efter att fa ett sa brett spektra av
pedagogernas erfarenheter inom dmnet. Med fokus pa pedagoger som arbetar med arskurs 2.

Elevintervjuerna skedde i samrad med klassldraren och dr utvalda utan rang eller annan
ordning. Fragorna &r direkta och med 6ppna svar, dom stilldes i en for eleverna trygg miljo
dér det gavs lugn och mojlighet till tid att lugnt svara utforligt pa fragorna. Det forutsitter en
trygg och kénd intervjuvare for eleverna en god miljo och relevanta fragor som eleverna kan
relatera till. Vi skapade en sa bra stund for eleven sa att det gavs optimal mojlighet till att
svara och reflektera over fragorna som stilldes av oss.

4.4 Etiska overviganden

Vi har i enlighet med HSFR Etikregler informerat och inforskaffat de tillstand som krévs for
genomforandet. Sa som informationskravet har de beroérda informerats om studiens syfte och
att deltatagandet &r frivilligt den som sa onskade kunde nir som helst utan att ange en
forklaring avbryta sitt deltagande i studien. Samtyckekravet for eleverna da dom dr yngre dn
15 ar, har vi fatt tillstand av vardnadshavarna att eleverna kan delta i undersokningen (Bil.1).
Vi har forsokt uppfylla konfidentialitetskravet och har avidentifierat all data. Vi har ocksa
forsokt uppfylla nyttjandekravet, dvs. att all data endast far anvindas for forskningsdndamal
(Stukat, 2005).

Vi har i enlighet med vad Stukat (2005) skriver strivat efter att arbeta konsekvent med de
etiska forskningsaspekterna allt for att fa ett sa empiriskt resultat som ar mojligt. Vi ar
inforstadda med att antalet pedagoger ir litet och att urvalet dr begrinsat till en skola. Vi har
dven gjort alla elevintervjuerna i samma klass, och ser dven dér bade begransningar och
mojligheter. Klassen har bara varit tillsamman under tre manader, dr sammanslagna den hér
terminen och har dérfor olika erfarenheter bakom sig vilket vi tycker ger en drlig respons i
urvalet.

4.5 Tillforlitlighet

Att vi ser vart arbete som tillforlitligt beror pa flera férhallanden. Vi har exakta referat, da vi
alltid varit tva i genomgangarna av allt material. Eftersom vi &r tva stycken har det varit
mojligt att féra en dialog under hela arbetes gang. Vi har haft ett omfattande
forberedelsearbete i noggrant samrad med var handledare Birgitta Kullberg. Processen
startade i slutet pa varterminen da vi triffade henne forsta gangen.

Vi har varit noga med att eleverna ska kénna sig trygga i intervjusituationen. Vi har frigjort
oss fran forutfattade tankar och svar. I intervjusituationen har vi medvetet valt ett stille som &r
kint for eleverna och dér det alltid fanns annan personal i nérheten. En av oss var kiind for
eleverna och har ett gott samarbete med eleverna sen tidigare. Vilket gav en optimal trygghet
och naturlighet for eleverna.

4.6 Bearbetning av data

Direkt efter intervjuerna lyssnade vi igenom banden och f6ljde med i anteckningarna som
skrevs under intervjun som stod. Detta forde med sig skilda tankar i vilka vissa forhallanden
framstod som mindre betydelsefulla &n andra. Nir vi lyssnade av och transkribera det
ljudbandade innehallet framtriddde olika monster. Figurer och bakgrund skiftade fran tidigare.
Sammanstillningen av fragornas svar gav oss slutligen de ord som kom att ge utgangspunkt
till studiens huvudresultat. Under var bearbetning av intervjumaterialet har vi i lugn och ro
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lyssnat igenom banden och vara stodanteckningar och dokumenterat det som vi tycker har
tillfort var undersokning Denna dokumentation anviandes sedan som underlag till
resultatredovisningen.

4.7 Metoddiskussion

Vi valde en for oss kiind skola dér en av oss har haft sin VFU, da det dr viktigt for
informanternas tillforlitlighet att kiinna intervjuaren, vilket besparade oss en massa tid. Vi
intervjuade fyra pedagoger och tio elever. Elevintervjuerna skedde i samrad med klassldraren
och dr plockade utan rang eller annan ordning for att fa tillforlitliga och drliga svar. Det kan
kanske diskuteras om vi som undersokare verkligen kunde se nagot nytt pa en skola som vi
kénde till fran var VFU. Detta var vi medvetna om, men valet av skola besparade oss tid och
gav oss mojlighet att dgna oss at inneborder i intervjuer i stéllet for att ta tid med att skapa en
trygg miljo. Elevintervjuerna utfordes i direkt anslutning till klassrummet under en ordinarie
parldsningslektion, vilket gjorde eleverna mer fokuserade pa vara fragor da dmnet for de var
hogaktuellt. Fragorna dr direkta och med 6ppna svar, dom stilldes i en for eleverna trygg
miljo ddr det gavs lugn och majlighet till tid att lugnt svara utforligt pa fragorna. Urvalet av
pedagoger utgick ifran kriterierna att man skall ha arbetat i en arskurs tva under sin
verksamma tid som ldrare och att pedagogerna skall ha olika lang erfarenhet av skolarbete
samt ha lararexamen riktade mot yngre aldrar. Kriterierna dr hogst relevanta for studien da vi
under vara VFU perioder fatt forklarat att det 4r i ar 2 som ldsningen forst inventeras, i form
av olika diagnoser, beroende pa vilken skola det handlar om. Vi har strévat efter att fa ett sa
brett spektra av pedagogernas erfarenheter inom dmnet, allt for att synliggora pedagogernas
synsitt pa ldsutveckling oavsett erfarenhet.

Vi valde att borja intervjua pedagogerna och stillde samma strukturerade fragor till alla, da
svaren var entydiga efter tre intervjuer av pedagoger med olika bakgrund fann vi denna fas i
studien mittad (Stukat, 2005). Den fjirde pedagogintervjun blev inte en intervju utan tog en
helt annan vindning och blev till en dialog och diskussion som gav ett storre djup och
forstaelse for studiens resultat. Vi har valt att inte aterge den intervjun da den mynnade ut i ett
diskussionsforum for oss dir vi gavs mojlighet att reflektera over ldasutvecklingens mysterium
baserat pa den kunskap och de fragor som utbildningen vickts hos oss. Den fjarde
respondenten blev vi rekommenderade av andra pedagoger pa skolan och i var iver i att fa
underlag till var studie bokade vi en tid. Pedagogen har inte varit verksam som klassldrare de
senaste femton aren utan arbetar som specialpedagog och handledning till arbetslagen. Dock
fann vi pedagogens erfarenhet och kunskap i lasutvecklings problematiken sa intressant att vi
tog tillfdllet i akt att diskutera vara funderingar i amnet.

Intervjuerna skedde i en lokal vald av pedagogerna sjidlva och vi anpassade oss helt efter deras
mojligheter till att deltaga sa som tid och rum. Under intervjuerna anvinde vi oss av
hjdlpmedel sa som ljudbandspelare och anteckningar, allt for att kunna aterge de kvalitativa
intervjusvaren och for att svaren helt skulle hallas fri av tolkningar fran oss som intervjuare.

17



5 Resultat

Det mdste finnas ndgon mening med att lyssna pd andra!

Som ovan har vi rubricerat var studie. Meningen utgor dven studiens
huvudproblemformulering dven om formen ir ett pastaende.

Studiens syfte var att undersoka, om och hur samspelet mellan ldsarna i parldsningen &r, om
det har nagon betydelse for ldsningen, pedagogens tankar om samspelet, samt valet av bocker
till eleverna. Vi 6nskade titta pa hur eleven sjdlv ser pa samspelet vid parldsning, samt
pedagogens tankar kring sammanséttningen av lasparen. Vi tittade dven pa om elever och
pedagoger sag nagon vinst med parldsningen. I studien kom det fram att parlédsning 4r en
fungerande metod for elevers ldsutveckling Men att det finns nagra viktiga forutséttningar for
att parldsningen skall ge eleverna optimal ldsutveckling. Enligt ldrarna &dr dessa forutséttningar
att eleverna ska kiinna lust att ldsa, att samspelet mellan eleverna fungerar bra i pargruppen,
att litteraturen &r relevant for elevens niva och intresserar eleverna, att eleverna ska kénna att
det finns en mening och nytta med att ldsa och att kunna lyssna nir nagon annan léser.

I detta kapitel redovisas forst sammanstéllningen av elevers och lirares svar. Sedan foljer de
slutsatser vi kommit fram till som huvudresultat i studien.

5.1 Resultatredovisning

Utifran svaren vi fatt fran lirarna eleverna har vi strukturerat in resultatet under rubrikerna,
syfte med parldsning, samspelet i pargruppen, mening och nytta samt relevant litteratur.

For att lattare kunna hitta den roda traden har vi utifran varje intervjufraga spaltat upp svaren i
den ordningsfoljd vi har stéllt intervjufragorna, samt ordningsfoljden av intervjuerna. Lirarna
kallar vi helt enkelt for A, B och C och eleverna for E:1, E:2, E:3, E:4 och E:5.

5.2 Syfte med parlasning

For att sitta igdng ldslusten anser ldrare A att parldsning &r etz sétt att vicka lusten. For henne
dr lusten huvudkriteriet for parldsningen, i andra hand kommer listridningen.

Jag arbetar med parlédsning for att eleverna far mojlighet
att 1asa mer. Nir de ldser tillsammans blir det roligare...
Jag tycker sjélv att det &r roligt att ldsa och det vill jag
dven att de ska uppticka ...Léslusten kommer som
nummer ett, lastriningen kommer faktiskt pa andra plats
(A).

Lérare B arbetar med parldsning framst for att barnen ska fa liasa mycket, tréna sig att ldsa
hogt for nagon annan vilket da gor att man hor sin egen rost. Nar man hor sig sjdlv ldsa kan
man korrigera sig sjdlv bittre dn nédr man ldser tyst. Hon menar ocksa att nér eleverna far
anstringa sig lite extra skirper de till sig nir de far lisa hogt for nagon annan.

Jag har manga svaga ldsare i min klass, jag tror att de
far lasa mycket och att de far ldsa hogt fér ndgon annan
tror jag dr vildigt bra. Dels hor de sig sjdlva, man
skirper till sig ndr man ldser hogt for ndgon annan, da
anstranger man sig lite mer. Jag tror att manga av mina
elever behover anstriinga sig lite mera. De kan och de
behover hora att de kan (B).
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Larare C anser ocksa att parldsning dr bra metod for ldstraningen for att man far hora sin egen
rost. Men hon menar ocksa att nar man lyssnar pa nagon annan som léser lite battre blir man
stimulerad av att sjdlv bli en bittre ldsare.

Jag tror de hjdlper varandra att utveckla sin
lasning...Och sen de som ir lite svagare, att de ser att
nir man ldser far man upp farten, att man far upp ett flyt
och man ldser mer och dirfor behover man ldsa. Genom
att lyssna pa en bittre ldsare dn eleven sjilv, tror jag att
eleven blir sporrad att kimpa med sin egen ldsning, for
ju mer jag trdnar ju béttre blir det (C).

Eleverna fick fragan: ”Varfor skall man kunna ldsa?” Da vi vill fanga elevernas tankar runt
varfor man skall 14sa och vad man har for nytta av det. Da pedagogerna har en stark tro och
ett mal med ldsningen sa visar vi hir elevernas tankar pa hur dom funderar runt ldsningen som
egenskap.

Det dr viktigt, man skall kunna det ndr man blir vuxen
(E: D).

Det dr mycket enklare att forsta andra saker... (E: 2).

Om man inte skall fa ndgon hjélp s maste man kunna
det (E: 4).

Eleverna forstar nyttan med att ldsa och inser att man maste lidsa ofta for att utvecklas i sin
lasning.

53 Samspelet i pargruppen

Att samspelet mellan eleverna i pargruppen fungerar bra dr en forutsittning for att stirka
elevernas sjalvfortroende i sin ldasutveckling. Elevparen maste kidnna sig trygga med varandra
och kunna visa hinsyn och respekt till varandra. Nér ldrarna sitter ihop pargruppen har de
samma tankar kring sammanséttningen. De anser att en bra 16sning é&r att eleverna &r
jdmnbordiga, men att i vissa fall kan det 16na sig att den ena eleven har kommit lite ldngre i
sin lasutveckling, for att vara en draghjilp till en elev som dr nagot langsammare i sin ldsning.
Det maste finnas en balans i pargruppen for att inte forstora sjdlvkanslan hos nagon elev. Det
iar viktigt att de inspirerar varandra och vicker lusten att tycka det &r roligt att ldsa.

Samarbetet de i gruppen emellan dr ocksa viktig. Det far
man ta hiansyn till ndr man sitter ihop pargruppen. Man
sdtter inte ihop tvd som man inte vet fungerar...ibland
sitter jag ihop tva stycken nér den ena inte ldser sd bra
tillsammans med en som liser bittre. Tva déliga ldsare
som sitter ihop dodar varandra, det blir inget flyt och det
dodar lislusten. Det viktigaste ar att de ska upptidcka hur
kul det &dr (A).

De flesta paren hir inne dr ganska jamngoda.
Framforallt i ett fall &r den ene mycket bittre 4n den
andra. Det har helt enkelt att gora med att den starka
lasaren #r vildigt lugn och sansad och kan st ut med,
(det hir later hemskt) kan ta att den andra eleven inte
laser s& himla bra...just i det hir fallet klarar den starke
lasaren att lyssna pa den svagare ldsaren. Den svagare
lasaren far extra draghjélp (B).

Jag delade in de s att de skulle hjilp av varandra t.ex.
en stark och en svag lisare, nista gng var de
jambordiga ldsare, ibland med kompisar beroende pa
hur gruppen fungerar...Men samtidigt inte ha elever
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som ligger fér hogt upp, nivan dér ér svar att avviga,

det far man ju se frén elev till elev, hur eleven ir sé att
det inte blir bakslag for eleven. Det ska vara en na bar
nivd. Man maste hitta en jamn niva, det ir inte roligt for
eleven om det ir for stor niva skillnad, sa att inte
sjalvkinslan forstors (C).

Vi stillde fragan tilleleverna: “Hur dr det att lyssna pa din parldsningskompis?” Och fann att
samspelet med att lédsa tillsammans dr utmanande och att man bor tdnka pa att eleverna dr pa
nagorlunda samma niva vad géller ldasutvecklingen. Allt for att stimulera och hitta en
fungerande ldasstund. Da eleverna uppskattar en fungerande ldsstund med fungerande menar vi
ett lisande som ar jamnt med lyssnarens egen formaga och pa sa sitt ger en trygghet i att veta
vad som forvintas av de bada.

Kul for hon lédser bra, hon laser tydligt (E: 1).

Det dr bra, jag tycker det &r ganska skont att veta hur
mycket hon kan ldsa s& man inte bryr sig om att siga
hur mycket man sjélv kan ldsa. Sa jag vet att hon kan
orden och att jag kan bara lyssna nir hon ldser (E: 2).

Bra, han ir snill, han ldser bra. Han liser fort och liser
sa jag forstar (E: 3).

Det dr ldttare, man kan ldsa samtidigt som man hidnger
med medans han lédser (E: 4).

54 Mening och nytta

Lirarna har varierande tankar kring mening och nytta av parldsning. Vinsten med parldsning
4r samlidrandet anser ldrarna. Aven om de har olika svar pa vad meningen och nyttan #r vid
parldsning s dr den roda traden att det &r viktigt for eleverna att fa lyssna pa varandra. Dels
for att inspirera till 1dsglddje, eleverna inser att de har nagot gemensamt nir de ldser hogt for
varandra, men ocksé att eleverna kan samtala om bokens innehall for att littare forsta det de
laser.

Jag tror inte att den andra foljer med i texten, de lyssnar
sen byter de och ldser varannan sida eller vad de
kommer Gverens om. Det far man betona for de, om jag
laser dr det viktigt att du lyssnar, for annars blir det som
att ldsa en bok bara varannan sida. Da blir boken
betydelselos, da ger den mig ingenting (A).

Sen kan man faktiskt prata om boken tillsammans, fér
det &r inte bra jag som lédser utan det hir har vi faktiskt
tillsammans. Jag tror att man pratar mer om boken man
laser tillsammans. Man tar till sig boken pa ett annat sétt

©.

Nyttan med pargruppen dr att man sjilv hor hur man
later ndr man ldser t.ex. om jag stakar mig, att kunna fa
upp flyt i ldsningen...Med skrivningen...vem skriver vi
till, alltsd vem fér se det. Man maste visa sin grejer mer,
veta att man har nytta av det och inte bara gora det for
att det skall goras (C).

For att fa eleven att sjélv utvirdera sitt bidrag i parldsningen stillde vi fragan: ”Hur tror du att
din ldaskompis tycker att du ldser?” Hér vill vi se nyttan och meningen med parlidsningen och
om den bidrar till elevernas utveckling. Att se nyttan med ldsningen utifran gruppen.

Kul, tror hon tycker jag ldser bra (E: 1).
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Bra, da forstar hon sjidlv dé kan hon ju forsta vad jag
ldser och dé kanske det dr enklare for henne att lidsa nir
det &r hennes tur (E: 2).

Bra, jag dr duktig pa att ldsa (E: 3).

5.5 Relevant litteratur

Det finns ett skolbibliotek pa skolan dit ldrarna gar och viljer ut litteratur de tycker passar till
eleverna. De poingterar att det ska finnas olika genre av bockerna for att eleverna ska kunna
vilja nagot som intressera de

... det ska kunna tilltala eleverna, sa att det inte ir

samma typ av bocker hela vigen, utan nigra

deckarbocker, histbocker, fotbollsbocker, alltsa alla ska
kunna hitta ndgot som kan intressera (B).

Lararna viljer bocker beroende pa hur langt eleverna har kommit i sin lasutveckling. Det finns
mojlighet att vilja bocker med gula prickar, grona prickar eller kapitel bocker. De bockerna
med gula prickar passar bra till dem som &r i borjan av sin ldasutveckling. De bockerna med
grona prickar &r for de elever som har kommit léngre i sitt ldsande.

Jag viljer olika bocker, dels de med gulprickar for de

som har vildigt svart att ldsa eller de gronprickiga for de

som har kommit lite ldngre i sin ldsning och for de som

ir jétte duktiga, sa det far ocksa vara nidgon typ av
kapitelbocker. D4 har jag hela spektra (A).

Nar ldrarna har valt ut bocker laggs de fram synliga i klassrummet sa att eleverna tydligt kan
se vad det dr for bocker de kan vilja mellan. Ibland foreslar ldrarna vilken typ av bok som
passar pargruppens niva, bland far pargruppen vilja fritt. Det viktigaste &r enligt ldrarna att
bockerna skall passa pargruppens ldsniva.

Och sen far eleverna vilja utifran mitt utbud. Jag ligger

upp och for de som har svart for att ldsa de kan jag rada

de med gula prickarna &r bra for dig att borja med. Jag
styr de lite (A)

Pa fragan: ”Nar dr det roligt att 1dsa?” Svarar eleverna

Nir man har list spinnande bocker da dr det roligare
och se vad som hinder i boken (E: 2).

Nir det dr mycket text (E: 4).
Nér man far ldsa for kompisar (E: 5).

Hir ser man i svaren att lust och utmaning bade textmaéssigt och innehallsmassigt &dr viktigt.
Att anpassa och inspirera eleverna i valet av litteratur dr av storsta vikt.

5.6 Slutsatser/huvudresultat
Vad ir det for mening med att lyssna pa andra?

I var studie kom det fram att parldsning dr utvecklande for elevers lasutveckling och att
eleverna tycker det dr roligt och bra att kunna lyssna och samtidigt f6lja med i texten. Men det
finns en del viktiga villkor for att parldsningen skall stimulera elevernas ldsutveckling. Att
vicka lusten dr det frimsta skiilet till att pedagogerna anvénder parldsning som en
lasinldrningsstrategi. Darfor dr det viktigt att samspelet mellan eleverna fungerar bra i
pargruppen, eleverna ska kénna att det finns en mening och nytta med att 14sa och att kunna
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lyssna nér nagon annan ldser, viktigt dr ocksa att litteraturen ar relevant for elevens niva och
att den intresserar eleverna.

6 Diskussion

I diskussionskapitlet resonerar vi kring resultatet av studien dér vi forst diskuterar syftet med
att lata eleverna fa ldsa i par och vilken betydelse samspelet har i pargruppen. Sedan foljer
tankar utifran vara nyckelord lyssna, mening och lust. Efter detta f6ljer en diskussion om
vikten av betydelsefull litteratur for eleverna. Diskussionen avslutas med ett slutord.

Kapitlet avslutas med forslag till fortsatt forskning och vilka didaktiska implikationer man bor
tinka pa som pedagog vid val av parldsning som ldsinldrningsmetod.

6.1 Resultat diskussion

Syfte med parlasning och samspelet i pargruppen

I det sociokulturella ldrandeperspektivet ser man kamratldrandet och gruppen som en
avgorande tillgang i ldrandet. Ur det hir perspektivet drar vi paralleller till varan studie om
parldsningens mojligheter till samlidrande. Vi har kommit fram till att tillsammans med nagon
annan utvecklar man sin ldsning och samtidigt ger sin kamrat stod och mojligheter att na
langre i sin ldsutveckling. Det hir dr nagot som ett flertal forskare framhaller. Kullberg (2004)
menar att i samspel med andra utvecklas man sjilv och utmanar sig sjdlv mot ny kunskap. Vi
anser att parlasningen dr mojligheten till att i liten grupp vaga och lita pa sin egen formaga.

Vi lutar vara tankar mot Vygotskij teori om den ndrmaste utvecklingszonen vilken &r det
utrymmet mellan den niva barnet befinner sig pa och den niva barnet dr pa vig att na. Denna
process menar Vygotskij stimuleras mest i relation till nagon mer kompetent kamrat eller
vuxen (Braten & Thurmann-Moe, 1998). Genom att lyssna och delta i samtal om en
gemensam text ges en forstaelse och en insikt i ldsandet som man ensam inte nar. Vi tror att
genom parldsningen far eleven ett flyt och ett innehall i en text som nagon annan ldser
samtidigt som eleven sjilv kan f6lja med i texten. Det ger en storre mojlighet till att fa ett
meningsfullt innehall och en forforstaelse for ord som i annat sammanhang inte blir
meningsfulla. Det hir sdger dven Allard (2004) och Liberg (2006) som menar att texten skall
finnas i ett samanhang och en forforstaelse for eleven for att optimera lasutvecklingen.
Parldsningen ger eleverna en storre chans till att utveckla sin ldsning och sin lust till att vaga
lita pa sin egen formaga.

Vi har i den hir studien kommit fram till att eleven lér sig ldsa i meningsfulla samanhang, dér
texten dr anpassad till elevens niva och att texten pa olika sitt dr intressant for eleven. Att fa
lasa hogt for en kamrat och att sjédlv fa lyssna och folja med i sin egen bok ger storre
mdojligheter till ett ldsintresse hos eleven enligt resultatet i studien. Vi har sett att
kamaratldrandet &r viktigt och dr en avgorande del i drivkraften till att vaga komma ldngre i
sin lasutveckling @n eleven ensamt skulle na. Eleverna i studien framhaller att
parldsningsstunden skiljer sig fran annan ldasning, da paret kianner trygget och dr medveten om
varandras kompetenser. Pedagogerna och elever framhaller att parldsningen gor att ldsningen
blir lustfylld, man anstringer sig nar man ldser hogt for nagon annan, paren hjélper varandra
att utvecklas mera. Vi tror att kriterierna lust, meningsfullhet, intresse for innehallet,
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sammanhang, niva anpassat och spanning ar viktiga faktorer vid parldsningen, studien visar
att de hir kriterierna ger en maximal drivkraft som lyfter ldsningen for bade eleverna. Vi tror
dven att parldsningen ger sa mycket mera in t.ex. bankbok och storre ldasgrupper. Genom att
vara trygg i sin parldsningskamrats kompetens och att fa lisa med samma kamrat ger
forutsdttningar till att vaga prova och att lita till sin egen formaga. Risken att det blir fel dr
inte ett hot utan en utstrickt hand till att de tillsammans 16ser problemet. Wahlstrém (2006)
tar i sin bok upp att sjdlvfortroendet dr den viktigaste grogrunden for att inhdmta nya
kunskaper. Nir eleven kédnner sig trygg i gruppen vagar eleven ta steget lingre och utnyttja
hela sin kapacitet.

Studiens resultat visar att det for eleverna finns en tydlig koppling mellan sin egen insats och
sin kamrats ldsutveckling, samspelet i pargruppen &r avgorande for laslusten. Valet av
laskamrat dr noga genomtinkt av pedagogerna. Kriterierna for paren 4r socialt samspel och
ibland gemensamma intressen, ldsfardighet och potentiell mojlig utveckling tillsammans med
sin kamrat. Pedagogerna i studien menar att de hér kriterierna dr avgdrande for ldslusten och
didrmed ldsutvecklingen. Hér har vi stéd i Johansson (2005) som menar att den pedagogiska
dialogen bidrar till elevernas lirande genom att dela ldasningstillfdllet med en potential
laskamrat. Eleverna skall i dialog med varandra hitta ny kunskap dmsesidig forstaelse och
Overenskommelse om nya insikter dir badas erfarenheter och upptickter ar viktiga.

Lyssna

Att lyssna pa nagon som ldser hogt dr relevant i lasutvecklingen enligt Bjork och Liberg
(1996). De menar att genom att lyssna pa nagon annan som ldser hogt, 1ar man sig se spraket
genom att bade hora texten och se texten samtidigt. Att hora och se text ger en forstaelse av
innehallet i texten anser forfattarna. I studien kan vi verifiera det som Bjork och Liberg tar
upp namligen nyttan med att lyssna till nagon annan. Eleverna och pedagogerna tar upp
samma tankar ndmligen att det dr viktigt att fa hora ndgon annan lisa, for att tillsammans
samtala om texten och pa sa sitt oka sin forstaelse och sprakmedvetenhet av vad texten vill
sdga. Pedagogerna i studien ser till nyttan att man for en dialog om texten och pa sa sitt
utvecklas ldsandet till nya nivaer. Eleverna i studien ser nyttan av att ldsa tillsammans genom
att hora vad den andra ldser och pa sa sitt hjélpas at att 16sa svara ord. Lyssna &r ett av vara
nyckelord i studien, for vi kinner att det dr viktigt att fa lyssna och att fa bli lyssnad pa. Vi ser
storsta vinsten i lyssnandet som en fonologisk resa for bada eleverna.

Siljo (2000) tar i sin bok upp att larandet och menar att kommunikation och
sprakanvindandet &r helt avgorande vid inldrningen. Vi ser dven sambandet for eleverna att i
lasningen fa mojlighet till att fa vara en viktig del i ett samspel och att fa vara den som
formedlar nagot till en annan elev, vi kopplar de hér tankarna till det sociokulturella ldrandet
och samlirandets betydelse. Birgitta Kullberg (2004) tar i sin bok upp att i samspel med andra
utvecklas man och utmanar sig sjdlv mot ny kunskap. Tillsammans tror vi att man nar mycket
langre 4n om man ensam skulle gora samma sak. Studiens resultat dr tydligt pa den hir
punkten, ndmligen att det dr roligare att ldsa hogt for nagon annan och att sjilv fa lyssna pa
nagon som ldser, dn att sjdlv ldsa tyst. Studien visar dven pa att det finns en vinst i att lyssna
pa andra genom samlidrandet. Samlédrandet sker i en dialog och en interaktion runt den
gemensamma texten.

Mening och lust

Vi anser att det dr hogst betydelsefullt for eleverna och pedagogerna att vara medvetna om
syftet med samlédrandet som fungerande larstil. Vi har under var studietid till pedagoger fatt
insikt i att sa inte alltid 4r fallet. I resultatet av var studie framgar det tydligt att eleverna har
forvantningar pa sig sjdlva och sina kamrater som en del av sin egen och kamraternas lirande.
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Eleverna dr medvetna i olika grad om sin roll som mojliggorare till ldrande. Stadler (1998)
skriver att det &r viktigt for eleverna att de vet vad de ska lidra sig av det de gor och dven
papeka att ldsa dr inget man bara gor i skolan utan det dr en naturlig del i livet. Hon menar att
genom att fortydliga det for eleverna sa blir meningen och diar med dven lusten till
lasutvecklingen drivande. Vi delar dessa tankar da det inte alltid 4r presenterat syfte och mal
med vad som forvintas av eleverna. Vi tror att eleverna, genom att fa veta vad som forvintas
av de sjilva, forstar meningen med uppgiften och genom den insikten presterar mer. Kullberg
(2004) menar att genom en genuin tro pa elevens egen formaga ger man indirekt eleven en tro
pa sig sjdlva och skapar forutsittning for utveckling och lirande. I LPO-94 star att: ’Skolan
skall striva efter att vara en levande social gemenskap som ger trygghet och vilja och lust att
ldra” (s.7). Eleverna och pedagogerna séger att lisningen skall vara lustfylld, vi menar att
ldasningen bor vara meningsfull. Genom att lasningen dr meningsfull for eleverna blir den
automatiskt lustfylld.

Bjork och Liberg (1996) tar upp i sin bok vikten av att forsta nyttan och meningen med
larandet da sker en fantastisk utveckling, det maste vara meningsfullt for eleven.

Litteratur

I studien framgar att det dr viktigt att eleverna har litteratur som pa nagot sitt utmanar, lockar
elevens nyfikenhet och lust till att intressera sig for vald litteratur. Pedagogerna i studien
framhaller att litteraturen pa nagot sitt skall utmana och vicka lusten hos eleven, den skall
dven vara anpassad till elevens fiardighet. Lundberg (2006) menar att det dr viktigt for eleven
att uppleva ldsandets lust och gliddje och att ldsandet ger en nyckel till en helvérld av fantasi,
spanning, kunskap, dventyr och gladje. Liberg (1993) siger att valet av litteratur maste vara
anpassat for eleven sa att texten far ett flyt och att orden dr anpassade efter den niva eleven
befinner sig pa, allt for att vicka lusten till lasandets dventyr dér fragor far ett svar. Vi tror att
litteraturen har stor betydelse for elevens fortsatta lasutveckling, den skall utmana och locka
fram ett intresse till att fa svar pa det skrivna ordets mysterium. I studien har det framkommit
att det dr viktigt att eleverna &r delaktiga i valet av litteratur med stottning av pedagogerna vad
giller niva och innehall.

Slutord

I parlédsningen &r det inte ldskkamratens niva som &r framtradande, utan kriterierna socialt
samspel och gemensamt intresse dr minst lika viktigt vid valet av ldskamrat. Nar man har
andra kopplingar &n sin fardighet i ldsandets gata gemensamt, tenderar ldsnivan inte att vara
ett hinder utan det dr det gemensamma intresset och lusten till att nd gemensamma mal som ar
drivkraften. Med andra ord, en fungerande social relation &r lika vikig och ibland viktigare for
att lasningen skall na nya hojder. Nédr man har kul ihop kommer inte nagons
tillkortakommande som en bromskloss i ldsandet utan kamrater och ett gemensamt brinnande
intresse, dr minst lika avgorande for parldsningen.

Vi tror att genom att inspirera och vicka lusten till lasningen hos eleverna dppnar vi upp en
virld som dr mycket storre och rikare dn vardagen for eleverna, samtidigt som eleverna
utvecklar sin ldsning och medvetenhet pa manga plan. Vi tror att lisningen &r sa mycket
viktigare i skolan dn vad vi under var utbildning har sett. Lisningen ar drivkraften till
forstaelsen och lusten till de andra d&mnena i skolan. Vi tror ocksa att genom att tidigt ligga
fokus pa lasutvecklingen, hjélper det eleven att klara av skolarbetet med storre meningsfullhet
och sjélvfortroende.

Lésningen Oppnar manga dorrar for eleverna och tryggheten i att kunna ta till sig det skrivna
ordet tror vi ger eleven ett sjalvfortroende. Parldsningens fordelar dr manga bl. a trygghet i
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form av stabilitet i pargruppen, medvetenhet om varandras formagor, draghjilp,
sjalvfortroende, mening och lust i form av gemensamt ansvar och intresse av vald litteratur.

6.2 Fortsatt forskning

Det skulle vara intressant att titta pa hur utbredd parlédsning dr bland skolorna, kanske
geografiskt dver hela landet och dven jimfora parldsning med andra ldsinlérnings strategier
mellan olika skolor.

Har tinkte vi att genom de svar vi fatt pa fragan: Om du sjélv far vélja hur vill du da att
froken skall forhora din ldsldxa? I svaren framkom det att ett flertal av de elever vi fragade
upplevde att pedagogens fokus inte alltid var pa deras ldsning utan att dom blev avbrutna av
andra elever och inte fick ldsa i fred. Vi tror att det indirekt signalerar till eleverna, att din
lasning &r inte sa viktig utan att jag kan gora andra saker nér jag forhor din ldsldxa En
intressant forskning kan ju vara: Hur gor man med ldsldxan som eleverna har i skolan och
som skall ldsas hemma tillsammans med en vuxen for att ldstrina?

Vi stillde till eleverna frigan: ” OM DU SJALV FAR VALJA HUR VILL DU DA ATT
FROKEN SKALL FORHORA DIN LASLAXA?

E:1 Vet inte, det dr trékigt att 14sa samma sidor hela
tiden.

E:2 Sitta i ett rum sa det blir ganska tyst, si att ingen
kommer in och sa skall man forsoka klara det sjdlv. Och
om man inte férstar nigonting av det sa skall man i
NODFALL komma in i rummet och friga froken. Jag
vill vara ifred nir jag skall ldsa for froken.

E:3 Mm, vet inte.

E:4 Det bista jag kan, jag vill sitta sa hir! Jag vill sitta i
det rummet bredvid det &r sa roliga saker dir inne.
(Finns ett litet rum i direkt anslutning till klassrummet
ett TYST rum)

E:5 Bra- dom skall inte lyssnar pa vad de andra gér och
inte sédga till dom nér dom inte &r tysta hela tiden. Jag
vill att det skall vara ganska tyst nir jag ldaser, dom kan
prata men inte hogre.

Hir tinkte vi att det 4r mycket intressant och hogst relevant forskning som ror sig runt hur
eleverna uppfattar sin ldslixa. Den som dom far med sig hem och trina pa och som sedan

forhors i skolan. Om man tittar pa svaren sa ér det orovickande att det finns en oro och en
langtan efter att fa bli lyssnad pa utan att bli avbruten.

Att kidnna att min lédsldxa dr viktig, men tar vi tillvara pa och visar det for eleven?

6.3 Didaktiska implikationer

Utifran vart resultat fran studien Det mdste finnas en mening med att lyssna pa andra! hoppas
vi att studien vicker tankar kring vikten av lasutveckling, da parldsning kan var en metod att
vicka lédslusten hos eleverna. Vad vi kan se har parlisning manga fordelar, inte bara att lotsa
eleverna i deras ldsutveckling utan ocksa for att skapa goda kamratrelationer.

Pedagogerna maste vara tydliga i mal och syfte med parldsningen och varfor pedagogerna har
valt ut vilka som ska ldsa tillsammans. Det &r viktigt att paren far veta vad som forvéntas av
de och att de forstar meningen med uppgiften.
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Vad som ar viktigt som pedagog att tinka pa vid sammansittning av pargruppen 4r att paren
fungerar i ett socialt samspel och ibland med gemensamma intressen for att:

e utifran sin egen ldsfardighet kunna ge sin kamrat en potentiell mojlig utveckling
e utveckla sin ldsning och sin lust till att vaga lita pa sin egen féormaga.

Vid valet av litteratur 4r det viktigt att eleverna ir delaktiga med stottning av pedagogerna vad
giller niva och innehall. Litteraturen maste ocksa utmana, locka elevens nyfikenhet och lust
till att intressera sig for vald litteratur.

Pedagogen maste podngtera att det &dr viktigt att eleverna verkligen lyssnar pa varandra for att
de tillsammans ska kunna samtala om texten och pa sa sitt oka sin forstaelse och
sprakmedvetenhet av vad texten vill sdga, for att eleven skall utveckla sitt ldsande till nya
nivaer. En tillitande miljo maste finnas nir paren ldaser for varandra for att de skall fa
mojlighelhet att kunna samtala kring det de ldser. Det maste ocksa finnas en kontinuitet i
parldsandet for att eleven ska kunna halla kvar den roda traden av textinnehallet i boken.

Som pedagog &r det en fordel att man visar att man sjélv har ett intresse av att ldsa. Genom ett
positivt forhallningssitt till 1dsning formedlar man léslust till eleverna.
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Bilaga 1

Till féréldrar i klass............... ,

Jag Anna Rydfjall, &r lararstuderande och har utfért min praktik pa ................ Jag
tillsammans med min kurskamrat Mariette Karlsson har pa bérjat vart examensarbete
som ar det slutgiltiga innan vi tar examen.

Det vi har tankt undersbka ar pedagogernas och elevernas uppfattning om
parlasning. Vi tanker goéra intervjuer och i samrad med lararen vélja elever utan
rangordning. All data kommer att avkodas och far endast anvandas i studiens syfte.
Eftersom reglerna sager att vi maste ha samtycke fran er féraldrar da era barn ar

under 15 ar, skickar vi denna férfragan. Aven om vi far erat samtycke ar det helt
frivilligt for eleven att delta och &ven utan férklaring avbryta sitt deltagande i studien.

Tack pa férhand

Anna Rydfjall

Mitt barn far svara pa fragor...............

Mitt barn skall inte delta...............
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Bilaga 2

Fragor till pedagogerna
Varfor véljer du att arbeta med parlasning?

Vilka kriterier anvinder du dig av vid sammanséittningen av ldsgruppen?
Vilka tankar har du nér du viljer litteratur till eleverna?

Hur ser du pa samlirandet i pargrupperna?

Fragor till eleverna

Varfor skall man kunna ldsa?

Nir ar det roligt att ldsa?

Nir ér det svart att ldsa?

Vem bestammer vad du skall 14sa?

Hur ir det att lyssna pa din liskompis?

Hur kiinns det att ldsa for din liskompis?

Om du sjilv far vilja vad lidser du helst da?
Hur vill du att froken skall forhora din lidslaxa?
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