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”Den som tror att jorden dr platt avsdiger sig varje mojlighet
att utforska virlden bortom det vilkdndas grdnser, av rddsla for de forskrdckli-
ga faror som ligger och lurar ddr deras vdrld tar slut. En av dessa faror heter
trakigt. En annan heter svart. En tredje dr rddslan att inte orka. (Kanske resan
over till andra sidan — om det 6verhuvudtaget

finns en andra sida! — aldrig tar slut.)”

(Chambers, 2002 s. 14-15).
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Syfte

Syftet med arbetet &r att ta reda pa hur ldrare anvinder skonlitteratur i sin undervisning, vilka tillvigagangsstt
de anvinder och hur de motiverar eleverna. Vi tar dven reda pa vad det finns att vinna pa att anvénda sig av
skonlitteratur i sin undervisning. Vi utgér fran vad, hur och varfoér? Vi beror dven nir detta kan ske?
Fragestillning

Hur anvinder ldrare pé ett medvetet sitt skonlitteraturen i undervisningen for att frimja elevernas ldasutveckling?
Metod och Material

Vi har valt en kvalitativ intervjustudie for att besvara vart syfte och var fragestéllning. Vi har intervjuat fyra
larare och en bibliotekarie fran tre olika skolor. Vi baserar vart resultat pa intervjupersonerna svar.

Resultat

Vart resultat visar att det finns manga olika sitt att arbeta med skonlitteratur. Som lérare bor man skapa goda
forutsittningar for eleverna och anvinda sig av ett varierat arbetssétt. Arbetet bor ske kontinuerligt och ha ett
tydligt syfte. For att eleverna ska utvecklas till tinkande ldsare &r det en forutsittning att arbetet med skonlittera-
turen dr lustfyllt och meningsfullt. Sammanfattningsvis kan vi se att alla intervjupersoner anvénder sig av hog-
lasning, loggbocker, skonlitterdra laxbocker och att man for samtal kring det man ldser.

Betydelse for Liraryrket

Vi anser att var studie har betydelse for vart kommande ldraryrke. Det framgar tydligt i bade ldroplanen och
kursplanen i svenska att skonlitteraturen har en viktig del i skolan, oavsett alder.



FORORD

Vi vill tacka alla som stillt upp sa att var studie har kunnat genomforas. Vi vill tacka var
handledare Birgitta Kullberg for stod och vigledning under arbetets gang. Ett tack dven till
varje enskild pedagog som stillt upp pa intervju for att dela med sig av sitt arbete. Tack ocksa
till skolorna som lit oss komma.
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1 INLEDNING OCH BAKGRUND

Skonlitteratur &r ett brett spektrum och kan skildra savil fiktion som verklighet. Skonlitteratu-
rens mojligheter dr odndliga. Det finns till bade for vart psykiska vélbefinnande och var sprak-
liga utveckling. Skonlitteraturens roll for alla méanniskor, savil vuxna som barn kan inte un-
derskattas. Den vidgar vara sinnen, bade kunskapsmaissigt och kidnslomissigt. Svedner (1999)
stiller sig fragan ”Varfor litteratur?” i sin bok Svenskimnet & svenskundervisningen — ndirbil-
der och helhetsperspektiv nir han diskuterar vad litteraturldsningen kan ge. Han menar att den
kan ge: "Emotionella upplevelser, avkopplande underhallning och fantasiupplevelser”, samt:
”Bilder av ménniskor, miljoer, problem, idéer som kan ombildas till erfarenhet och kunskap
genom aktiv bearbetning individuellt och i grupp” (s. 43). Detta &r enligt oss tillrdckligt med
anledning till varfér man ska anvénda sig av skonlitteratur i sin undervisning.

Genom Skolverket uttrycks det i kursplanen i svenska foljande: ”Spraket och litteraturen har
stor betydelse for den personliga identiteten” (Skolverket 2008). Spraket dr viktigt for att
kunna kommunicera, tolka och forsta omvirlden. Det dr en visentlig del i den egna utveck-
lingen. Héar kommer litteraturen in, da den 6ppnar en virld som tidigare varit oupptéckt. Litte-
raturen ger oss tillgang till virldar vi sjdlva inte alltid har mojlighet att tilltrdda. Dérav far vi
mojlighet att delta i olika livsoden, fantasier och historiska 6gonblick. Kursplanen tydliggor
litteraturens roll i svenskidmnet, i vilken det star:

Arbetet med spraket och litteraturen skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov
att uttrycka vad de kénner och tinker. Det ger gemensamma upplevelser att reflektera
over och tala om. Det ger kunskaper om det svenska spraket, om olika kulturarv och
om var omvérld. Att tilligna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra 14s-
ning utan kan ske dven genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudi-
um. Amnet utvecklar elevens formaga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat
textbegrepp innefattar férutom skrivna och talade texter dven bilder (Skolverket 2008).

Da vi diskuterar skonlitteratur vill vi tydliggora vad vi menar med begreppet. Vi hénvisar till
Bonniers svenska ordboks definition av skonlitteratur, vilket lyder: “Litteratur med estetiskt
syfte: romaner, noveller, lyrik, dramatik (motsats: facklitteratur)” (s. 536). Enligt oss innefat-
tar skonlitteratur inte serietidningar, tidningar och faktabdcker. Vi anser att en serietidning till
exempel kan en elev ldsa enbart genom att titta pa bilderna. Vi kommer dock #énda att berora
detta @mne eftersom vissa forfattare diskuterar detta. Men var fokus ligger i den hir studien pa
anvindningen av skonlitterdra bocker. Vi tror att om man som ldrare anvinder sig mycket av
skonlitteratur i sin undervisning kan det bidra till savil sprakutveckling som utveckling av den
empatiska formagan. Detta dr bara tva exempel, vi anser att det kan bidra till sa mycket mer
an detta. Vi tror att elevernas forsamrande 1dsformaga till stor del kan bero pa att de inte ex-
poneras tillrickligt mycket for skonlitteratur, varken i skolan eller i hemmet. Far man inte
litteratur presenterats for sig kan man inte heller skapa sig ett intresse.

Vara egna erfarenheter angaende anvindningen av skonlitteratur i skolan fran var verksam-
hetsforlagda utbildning (VFU) é&r varierande. Det dr en stor spridning pa hur de anvinder
skonlitteraturen i undervisningen och om den anvinds 6verhuvudtaget. Pa grund av vara tidi-
gare erfarenheter och olika upplevelser blev vi intresserade av att studera d@mnet lite ndrmare.
Framfor allt vilka fordelar det finns i att medvetet plocka in skonlitteraturen i undervisningen.



1.1 Arbetsfordelning

Arbetet oss emellan har skett bade gemensamt och enskilt. Vi har delat upp de bocker vi an-
vént oss av, detta for att vi alla tre skulle fa mojlighet att sitta sig in i arbetets olika delar. Den
storsta delen av arbetet dr utfort och skrivet gemensamt. Arbetet har flytet pa bra och vi ar

ndjda med arbetsfordelningen.



2 SYFTE

Syftet med arbetet &r att ta reda pa hur ldrare anviander skonlitteratur i sin undervisning, vilka
tillvigagangssitt de anviander och hur de motiverar eleverna. Vi har valt att intervjua ldrare
som bedriver ett medvetet arbetssétt med skonlitteratur. Vi tar dven reda pa vad det finns att
vinna pa att anvénda sig av skonlitteratur i sin undervisning. Vi utgar fran vad, hur och var-
for? Vi beror dven nér detta kan ske?

2.1 Fragestiillning

Hur anvinder ldrare pa ett medvetet sitt skonlitteraturen i undervisningen for att frimja ele-
vernas lidsutveckling?



3 TEORETISKT RAMVERK

Under den hér rubriken tar vi upp de teser/teorier som knyter an till var fragestillning. Vi bor-
jar med att beskriva elevernas lds — och skrivutveckling och olika metoder utifran forfattarnas
tolkningar. Vi fortsitter ddrefter med att belysa problematiken kring 1ds — och skrivsvarighe-
ter. Dérefter kommer en redogorelse av Lisandets cirkel och de inre och yttre forutséttningar-
na. Teorianknytningen avslutas med att beskriva hur skonlitteraturen kan komma till anvind-
ning. De teorier som vi valt att ta med 4r de som vi funnit mest relevanta for den hir studien.
Vart val av litteratur har paverkats av vad vi fatt fram av den empiriska undersokningen. Vi
har forsokt att anpassa litteraturen och gora den betydelsefull for studien.

3.1 Litteratur i fordndring

Litteratur for barn kan innefatta allt fran pekbocker till sagor och poesi. Vad som &r en barn-
bok har fordndrats dver tiden. Kareland (2005) som &r docent i litteraturvetenskap vid Uppsa-
la Universitet menar att manga av de klassiska barnbdckerna fran borjan var avsedda for vux-
na. De har med tiden omarbetats och &r idag renodlade barnbocker. Litteraturens budskap var
i forsta hand att formedla en kristen tro och inte att roa och underhalla. Den uttryckte tidens
anda. Kareland skriver: "Den dldre barnboken var ofta mycket tendentios, vilket i regel inte
var till gagn for den litterdra kvaliteten. Ddremot speglar den pa ett intressant sitt synen pa
barnet och uppfostringsidealen samt visar hur dessa fordndrats i takt med skiftande sociala
och samhilleliga forhallanden” (s. 27). Mycket har hint sedan dess, inte minst nir det giller
vilken roll litteraturen spelar idag. Efter efterkrigstiden fick barnlitteraturen ett uppsving och
manga forfattare som fortfarande dr aktuella idag, som Tove Jansson och Astrid Lindgren
debuterade. Astrid Lindgren gav ut sin forsta bok 1944 och kort direfter kom den som kanske
ar mest forknippad med henne, Pippi Langstrump. En ny syn pa barnet borjade ta form och ett
intresse for barnlitteratur borjade sa sakta viaxa fram. Kareland skriver att detta var inget som
skedde Over en natt, men mycket av litteraturen atergav samhillet som det sag ut da. Det hir
giller mer dn nagonsin idag. Tittar man pa den litteratur som finns tillgidnglig idag sa speglar
den dagens samhille och de problem som barn och ungdomar upplever. Idag finns dven ett
massivt mediautbud dér dataspel, Internet och TV — tittande upptar en stor del av barnens fri-
tid. Det finns dven ett stort utbud av Iléttldst litteratur som serietidningar, dér det inte krivs
speciellt mycket av ldsaren. Hur paverkar det hir dagens ldsande barn? Ejeman och Molloy
(1997) hiévdar att det finns ett tydligt samband mellan TV — tittande och elevers ldsande. ”Ju
mer eleverna tittar pa TV, desto samre ldser de” (s. 128). Detta innefattar dock inte alla elever.
Det hinger titt ssmman med innehallet i det man tittar pa. Tittar man till exempel pa nyheter
gynnas elevens studieresultat, medan valdsprogram har den motsatta effekten enligt forfattar-
na Ejeman och Molloy.

3.2 Lis — och skrivutveckling

Att kunna ldsa och skriva idag &dr en grundforutséttning och ett maste anser de flesta. Forut-
sdttningarna for att kunna ldsa och forsta en text ser olika ut for alla och dven vigen dit. Det
finns idag olika metoder om hur man kan hjélpa elever att ldra sig och ge dem stimulans till
att ldra sig att ldsa och skriva. Lidsprocessen och skrivprocessen hinger titt tillsammans: ”Att
de allra forsta stegen i lds- och skrivinldrningen tar barnen inom ramen for 14s- och skrivupp-
levelser tillsammans med andra” (Bjork och Liberg, 2005, s. 10). Det krivs ett samspel i ele-
vens kunnande for att tala, lyssna och skriva. For att kunna ldsa bor du ha en forstaelse for hur



du skriver. Nir man talar om forforstaelse menar forfattarna vilka forutséttningar vi har for att
forsta nagot. Man menar att ldsningen borjar i forforstaelsen.

Nir barn ska ldra sig att ldsa och skriva &r det virdefullt att utga fran var de redan tidigare kan
och har med sig. Som ldrare &r det alltsa vikigt att ta reda pa vad barnet har for kunskaper med
sig innan man borjar med att skriva och lidsa for att fa de bésta forutsittningarna for 1ds- och
skrivinldrningen. Nir eleverna borjar ta sig an texter, anvédnder de sig av sin omvérldskunskap
for att enklare forsta och dra slutsatser, da de plotsligt fyller en mening i ett sammanhang.

Det ar viktigt att elever far redskap att anvinda sig av, samt att direfter ldra sig att hantera
redskapen pa ritt sitt. Bjork och Liberg som ir ldrareutbildare och professor i svenska med
didaktisk inriktning menar att man bor ge eleverna mojligheten eller forutséttningen att an-
vinda sig av: ”...bok, papper och penna” ( s. 32) for att slutligen sjdlva ldsa och skriva pa
egen hand. Den hir grunden far eleverna i forskolan och skall komma att férbereda dem for
kommande skolgang. Barnen behover en skriftspraklig medvetenhet och kunskap om varfor
och hur man lédser och skriver. Man talar om att helheten kommer da barn far méta bade 14-
sandet och skrivandet tillsammans. Forsta steget hir dr latsasldsande och latsasskrivande dér
eleven eller barnet hirmar verkligenheten. Hérefter foljer eleverna steg for steg de principer
som finns inom de grammatiska och fonologiska reglerna. Vilket betyder att barnen lér sig
kunskap om bokstdver och hur man anvinder dem. Detta kréver ett konstant stéd och hjilp av
vuxna bade i och utanfor skolan. Enligt Bjork & Liberg idr allt ett samspel, tillsammans dr det
ett utvecklande av formaga att tala, lyssna och skriva.

Kareland (2005) tar upp att manga ldarare och bibliotekarier utfor ett arbete i det “tysta” for att
framkalla l4slust hos elever. Arbetet med att skapa ldslust hos eleverna dr en viktig fraga i
dagens samhille, da undersokningar visar att flertal elever inte kan ldsa och skriva korrekt nar
de &r fardiga med grundskolan.

Forfattarna Wingard och Wingard (1994) skriver att de ldssvaga eleverna och elever med las-
motstand dr viktiga malgrupper. De skriver att man skall forsoka inbjuda alla elever till ett
okat ldsande. Oavsett om man har mer eller mindre ldsvana kan ldsutvecklingen enligt Win-
gard och Wingard stagnera och da &r de framforallt viktigt for de ldssvaga eleverna att de
kommer vidare. Alla ldsare behover kianna ldsgladje och intresse for att ldsa eftersom, manga
relationer till barnets personlighetsutveckling &r involverade i detta.

Wingard och Wingard skriver: ”Kan dessa elever tippas over kanten” till dkta ldsglddje, gér-
na i ak 3 och senast i ak 4, da dr mycket vunnet” (s. 39). Den hir aldern brukar kallas slukar-
dldern. Under den hir tiden dr det ldsglddje och regelbundenhet som ligger i fokus. Slukaral-
dern kan forklaras med att det dr da eleven ldser som mest och ldser med flyt. Fylking (2003)
skriver: ”Den skickliga ldsaren gar direkt till det skrivna meddelandets innebord. Tolkningen
eller forstaelsen, inte ordavkodningen, star i forgrunden” (s. 32). For att hjélpa eleverna med
detta dr uppmuntran till att ldsa hemma viktig, men problematiken for de elever utan ldsvana
kan da vara brist pa koncentration. Wingard menar istillet att tyngdpunkten for att skapa lds-
vana bor goras pa skoltid. Det dr da den ldssvage eleven och de eleverna med ldasmotstand
skall fa mojlighet att sitta sig in i boken. Detta rekommenderar forfattarna att det gors pa
morgonen eftersom det dr da koncentrationsformagan ar som bist.

Nagot annat som ar viktigt dr vart man ldser nagonstans d.v.s. ldsarens placering. Wingard
och Wingard (1994) skriver att da man laser skall det vara tyst for att hjdlpa de elever som har
problem med koncentrationen. Men hur man skall sitta &r lite upp till var och en. Forfattarna



rekommenderar dock att man skall ldsa i avskildhet dven om placering i smagrupper har vissa
fordelar. Wingard och Wingard anser att: ”Det finns pedagogiska skl till att ha smagrupper,
men nir man forsoker na lassvaga med stimulansinsatser, sa har det ibland visat sig férodan-
de!” (s. 40). Det kan ricka att nagon viskar till nagon annan, goér en min eller skrattar i grup-
pen for att den ldssvages koncentration stors och da forstors dess mojligheter att komma in i
boken. Har man en gang tappat traden kan det vara svart att komma tillbaka igen. Att behalla
koncentrationen dr A och O for den ldssvage och genom att sitta pa ett sitt dar de inte lockas
till att ha 6gonkontakt dr mojligheterna storre att koncentrationen kvarstar. Wingard och Win-
gard skriver: ”Lasandet har en positiv effekt pa ldshastigheten, som ju i sin tur &r nira kopplad
till upplevelsen av boken. Tar det tva timmar att komma Gver initialtroskeln, da &r det sjélv-
klart att man litt ger upp” (s. 42). Om eleverna ldser tunna, littldsta bocker med flera delar sa
kan det vara littare for ldssvaga elever eller elever med lasmotstand att fortsétta ldsa. Forklar-
ingen till detta havdar Wingard och Wingard &r att bocker med foljetonger dr konstruerade pa
ett sitt att man snabbt kommer in i bokens handling. Man ldr kdnna bokens karaktirer sa nir
man borjar pa nista bok dr dessa redan vilkdnda och man slipper skapa en ny fantasibild av
dem. Till och med bokens intriger finns kvar i det undermedvetna. For att ytterligare stodja de
lassvaga eleverna kan man hjilpa dem muntligt genom det forsta kapitlet och ge dem sa
mycket information om innehallet att det kdnns vélbekant.

I boken gor forfattarna Wingard och Wingard en liknelse mellan ldsning och gymtrining. Da
man borjar trdna pa gym sa borjar man inte med en skivstang som viger 140 kilo utan man
borjar trina med lite littare vikter som till exempel tva sju kilos hantlar. Skulle man som ny
borja trina med en 140 kilos skivstang skulle troligtvis resultatet vara férodande och viljan att
fortsitta skulle antagligen vara liten. Men om man istillet borjar med de tva sju kilos hantlar
skulle upplevelsen antagligen bli en annan. Samma sak géller nir eleverna skall vilja bocker.
Viiljer man en for tung och tjock bok och dr en ovan ldsare, 4r mojligheten stor att man inte
orkar igenom den. Istéllet dr det bittre att ldsa nagra tunnare, littldsta bocker. Da dr mojlighe-
ten storre att man tar sig igenom dem och nir man fatt lite mer trining avancera till lite tyngre
hantlar (bocker), eftersom ldshastigheten kan 6vas upp precis som muskelstyrka. Wingard och
Wingard menar att genom att lata hela klassen anvénda fler ldttldsta bocker kan det medfora
flera fordelar. For det forsta minskar utanforskapet i klassen da fler viljer samma bocker och
for det andra kan eleverna sinsemellan ge varandra tips pa bocker de ldst som varit bra, det
skulle spridas som ringar pa vatten. Dock dr det viktigt att se till att de som ir riktigt ldsvana
far tillgang till lite tjockare bocker for att stimulera dem, sa de inte trottnar och viljan att ldsa
minskar.

3.3 Bornholmsmetoden

Bornholmsmetoden dr en metod som anvénds innan ldsinldrningen, for att utveckla och fore-
bygga barns medvetenhet i det sprakliga. Bornholmsmetoden #r utarbetad och framtagen av
Ingvar Lundberg (Internet, kl. 12:17, december) som &r professor och lisforskare i Umea.
Man vill ge eleverna kunskap om sprakets fonologiska uppbyggnad, redan i forskolan. Vilket
menas att man som ldrare forst ska eller bor stimulera elevens sprakliga medvetenhet. Man
vill genom metoden ge eleverna en forforstaelse for/till 1ds- och skrivinldrningen. Forforstael-
sen forsoker man skapa genom systematiska spraklekar i forskolan. Metoden utgar fran enkla
ljudlekar i borjan som anvinds dagligen i 15-20 minuter. Ljudlekarna 6kar gradvis efterhand
mot svarare moment som stavningslekar. Tanken med metoden r att skapa ett lust- och liro-
rikt ldrande for den kommande l4s- och skrivinldrningen i grundskolan.



Med fonologisk medvetenhet menas att eleven ska forsta det alfabetiska skrivsystemet enligt
Lundberg och Herrlin (2004, s. 10). Lundberg och Herrlin tar upp i sin text att man delar upp
det alfabetiska skrivsystemet i mindre delar, i form av bokstavstecken. Vilket i sin tur skall
gora det enklare for eleven att knéicka den alfabetiska koden:

”For att forsta hur bokstédver kan representera sprakljud, krdvs att man inser att de talade or-
den gar att dela upp i bitar av fonemstorlek” (Lundberg och Herrlin, s. 11).

3.4 Whole Language — metoden

I Alleklev och Lindvalls bok Listiga riven, ldisinldrning genom skonlitteraturen (2003) utgar
de ifran den Nya Zeeldndska metoden Whole Language. Sammanfattningsvis beskrivs meto-
den pa foljande sitt:

I metoden utgar man fran var i sin kunskapsutveckling eleverna befinner sig. Som ldrare ger
man eleven redskap till att pa egen hand lira sig ldsa. Detta aterfinns i Lpo 94 dér ett av malen
ar att strdva mot att eleven: “Utvecklar sitt eget sitt att lira.” (s. 14).

Huvudtanken med metoden é&r att eleverna ska ldsa skonlitteratur som de tycker dr spdnnande
och intressant. Man vill att eleverna sjédlva ska uppleva den ldslust som skonlitterdra bocker
kan ge. Ldsning och skrivning dr nira knutet till varandra. Alleklev och Lindvall (2003) skri-
ver: “Lasning och skrivning ska inte enbart ses som fardigeter utan maste alltid beskrivas i
termer av sjdlvkidnsla, motivation, instdllning, meningsfullhet, forstaelse, kompetens och ut-
veckling” (s. 14). Forfattarna uppfattar att det basta sattet att lara sig lasa dr genom foljande
tre steg, liraren ldser for dem, ldser med dem och barnen ldser sjilva. Samma sak giller for
skrivning. Det &r vikigt att ordningen pa hur dessa tre steg tas i bruk individanpassas. Alla
elever ldr pa olika sitt.

Parldsning dr ocksa en metod som Alleklev och Lindvall foresprakar. Da viljer tva elever som
laser ungefir lika bra en bok som de turas om att ldasa hogt for varandra. Boken aterberittas
sedan av eleverna individuellt, bade skriftligt och muntligt. Om eleverna kan aterberitta &r det
ett tecken pa att det forstatt vad de list.

3.5 Lis — och skrivsvarigheter

Elever bor tidigt fa en mojlighet att ldra sig att ldsa och ju tidigare en elev ldr sig att ldsa har
man som ldrare chans att uppticka elever med lds- och skrivsvarigheter! Ejeman och Molloy
(1997) tar upp dessa svarigheter som ett sorts handikapp, ett handikapp som enligt dem ér dolt
och skamset i dagens samhille menar de. Att inte kunna skriva eller ldsa dr inte det storsta
problemet utan detta dr den skam som problemet for med sig. Att utmirka sig negativt och
avvikande sitt anser forfattarna paverkar vart sjalvfortroende. Att inte ha eller fa kunskapen
om att ldra sig ldsa eller skriva foljer med som ett handikapp genom aren, fran att man &r barn
till att man blir vuxen. Dagens samhdlle stéller krav pa att vi skall kunna ldsa och forsta bud-
skap som ir textrelaterade i alla dess sammanhang. Att vara dyslektiker och inte ha formagan
att ldsa och skriva tillrickligt bra anser Ejeman och Molloy vara ett handikapp ( s. 221). De
diskuterar utifran detta som problem och tar upp olika sitt att hantera problematiken/fragan i
skolan. Man anser att man bor bejaka situationer dir problem dyker upp och direfter ta reda
pa vad det beror pa. Man vill hjdlpa barn att inte sitta for hoga grinser i skolan, forsoka inspi-
rera eleverna och finna alternativ i lirandet. Man vill forsoka lidra elever att inte se det som ett
misslyckande nidr man inte hinger med. Man vill hir fa fram att alla elever har begrisningar
och forsoka fa eleverna att fortsitta forsoka. Att hitta ett sitt eller en strategi att arbeta med
elever som behdver andra typer av uppgifter.



I litteraturen diskuteras dven begreppet dyslexi eller ordblindhet som negativt. Man vill hellre
tala om langsam eller sen ldsutveckling. Ejeman och Molloy: ”Anser att det dr den enda ac-
ceptabla och korrekta bendmningen” (s. 221). De menar att, for elever som har langsam ldsut-
veckling hindrar detta ldraren fran att g vidare i kursplanen och dirfor vill man skylla pa
nagot som dyslexi. Som léarare blir detta ett problem eller mer arbete om inte eleven foljer det
forvintade monstret.

Ejeman och Molly forklarar sammanfattningsvis lds- och skrivsvarigheter som: “Patagliga
svarigheter som att ldsa av text respektive aterge den i skrift” (s. 222). Paverkande orsaker till
lds- och skrivsvarigheter kan vara varierande menar Ejeman och Molloy. En del av problema-
tiken kan ligga i exempelvis: “Bristande ldasmognad”, fysiska handikapp: syn- och horsel-
rubbningar” “forsenad sprakutveckling”, “personlighetsfaktorer”, ’sociala faktorer, miljofak-
torer” eller att man “brister i fraigan om undervisningsmetoder och skolorganisation” (s. 224-
225). De ndmner dven betydelsen om att hemmiljon har ett stort inflytande for elevens lés-

och skrivutveckling pa olika sitt.
3.5.1 Vad kan skolan gora for de las- och skrivsvaga?

Genom en tidig reaktion pa elever som har lds- och skrivsvarigheter har man som ldrare moj-
lighet att forhindra eller bromsa upp detta problem. Pa sa vis kan man genom vilplanerad
undervisningsmetod hjilpa eleven att fa en god start och mojlighet att lyckas finna sin 14slust.
Ejeman och Molly menar att det dr vikigt att sitta in rétt hjalpmedel, vid ritt tillfdlle och pa
rdtt plats for varje enskild elev. De anser det vara viktigt att folja elevens personliga gang och
utveckling for att se huruvida dennes utveckling sker. Ejeman och Molloy menar att ldraren
bor observera elevens personliga egenskaper for att forsta vad som bor undervisas for just
dennes behov. Ju tidigare ldrare sitter in stod och hjidlpmedel for varje enskild individ desto
storre dr mojligheten att overvinna troskeln och de hinder som eleven kan uppleva pa vigen.
Detta ér ett effektivt sitt for att uppna ”gynnsamma resultat” enligt Ejeman och Molloy. Detta
dr ett arbetssitt som bor anvidndas oavsett om det &r till for individen eller i gemensam klass.
De menar att man bor ldgga undervisningen pa den nivan som passar bast for tillfillet beroen-
de pa elevernas forkunskaper/fardigheter.



3.6 Lisandets cirkel

Chambers (1995) skriver om Lisandets cirkel. Han beskriver hur man foretar sig manga olika
saker da vi laser. ”Det ena leder till det andra” (s. 11). Chambers menar att ldsaren forflyttar
stegvis sig i en cirkel. "Borjan dr pa samma gang slutet, och slutet dr dess borjan” (s. 11). Fi-
guren nedan visar cirkelns struktur:

Lisandets cirkel

Att vilja:
(Bokbestand, tillgang,

Tillgénglighet, skyltning
Och presentation)

VUXENSTOD
ATT LASA” ”Jag tyckte om det.
(Tid att ldsa. Jag vill gora det igen.”
Hoglésning. »  Organiserade boksamtal.
Tyst ldsning) ”Vardagsprat” om bocker.

REAKTION / RESPONS

(Chambers. s.11)

Figur 1: Lasandets cirkel visar de olika steg som man gar igenom varje gang man tar for sig
en ny bok. Lisaren forflyttar sig i kronologisk ordning fran det ena steget till det andra. Vux-
enstodet finns med som ett stod till eleven under ldsandets gang. Det dr dven i samspelet, vux-
en — elev som utvecklingen sker. Didrav de dubbelriktade pilarna. Har foljer en beskrivning av
de olika stegen.

3.6.1 Att villja

Det forsta steget &r att vilja en bok. Varje gang vi skall ldsa gor vi ett val och vi har odndligt
mycket olika alternativ att vilja mellan. Till exempel bocker, viagskyltar, reklamskyltar, olika
informationsblanketter och tidningar dr nagra exempel pa vart stora utbud. Nér det handlar om
att vilja bocker dr det en mingd olika faktorer som paverkar oss. Chambers skriver att vi vil-
jer bocker beroende pa hur tillgangen ser ut. Desto storre valmajlighet man har, ju ldttare dr
det att man hittar en bok av intresse. Mycket hinger pa tillgidngligheten, men hur bockerna
presenteras spelar ocksa en viktig roll.



3.6.2 Att lidsa

Nista steg blir att 1dsa. Chambers menar att ldsa dr s mycket mer &n att avkoda ord ur en text.
I Lasandets cirkel visar Chambers hur ldsandets process kan se ut. Hédr kan man léttare utlidsa
de olika stegen som ldsandet innebdr. Chambers skriver ocksa att ldsa tar tid. Alla litterdra
bocker tar tid att ldsa eftersom dessa kriver bade uppmirksamhet och koncentration. Tids
faktorn ar speciellt viktig ndr vi talar om de sma barnen. De orkar bara koncentrera sig pa
berittelsen i boken nagra minuter at gangen och maste under denna korta tid hinna uppticka
bokens berittelse. Barn som upplevt detta nagra ganger lar sig da hur linge de behover vara
fokuserade for att fa den positiva effekten boken ger. D.v.s. att ldsandet blir meningsfullt.
Barnet avancerar successivt, hur linge de kan bibehélla koncentrationen och kan allt eftersom
fokusera allt lingre och lingre stunder. Hér dr det viktigt med kontinuitet. For att stodja barnet
bor man som vuxen se till att barnet far hjdlp med att successivt 6ka koncentrations lingden.
Precis som Wingard och Wingard (1994) skriver Chambers att vart man ldser har ocksa bety-
delse for att det skall bli en positiv upplevelse. Chambers menar att man ldser bést da man
sitter placerad pa ett sadant sitt att det blir litt att koncentrera sig.

3.6.3 Reaktion och respons

Vidare kommer reaktion och respons. Nér man ldser skonlitteratur paverkas man som ldsare
pa manga olika sdtt. Ord som noje, medryckelse, lust, glddje och sorg &r vanliga da man be-
skriver vad ldsande kan ge. Varje gang vi ldser orsakar det en reaktion hos ldsaren. For att
barnen skall utvecklas till tinkande ldsare hdvdar Chambers (1995) att det finns: ... Tva slags
reaktioner som ar viktiga att komma ihag...” ( s.16). Reaktion nummer ett dr, hur man som
lasare ldst klart en bok som man uppskattat, fatt en positiv upplevelse och da vill man kunna
fa en likadan upplevelse igen. Kanske genom att ldsa en uppfoljare eller nagot annat verk som
forfattaren skrivit. Ndr man valt en ny bok paborjas resan genom Lisandets cirkel @nnu ett
varv. Reaktion nummer tva dr da upplevelsen blivit sa bra att man vill reckommendera den till
andra i sin omgivning. Man kan ocksa kinna ett behov av att kunna diskutera hiandelserna i
boken och ta reda pa varfor man tyckte att boken var bra. Dessutom vill man att andra skall fa
vara med om samma upplevelse.

Chambers uttrycker att 1dsa dr for honom ett sitt att tinka. I skonlitteraturen moter man tusen-
tals médnniskooden och vi far mota miangder av olika karaktdrer. Chambers uttrycker att vi
moter livet genom bockerna. Hur blir man da en tinkande ldsare som ldser med bade koncent-
ration och eftertanke? Chambers ger motiveringen att detta sker genom samtalet. Nér vi sam-
talar om bockerna ges en mojlighet till reflektion. Reflektion 6ver vad vi lédst och hur boken
paverkar oss. Detta gor oss bade medvetna och kritiska da vi nésta gang skall vilja bok.

3.6.4 Vuxenstodet

Till hjélp for eleven ska vuxenstddet finnas. Chambers véljer att placera vuxenstddet i mitten
av Lidsandets cirkel med motiveringen att: ”Alla hinder pa vigen for lasare under utveckling
kan Overvinnas om det till stod och forebild finns en vuxen som de har fortroende for” ( s.
18). Bade elev och vuxen utvecklas i integration med varandra. Man lér sig genom erfarenhet
och det bista stodet man kan ha under tiden &r stodet av en redan erfaren vuxen.
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3.7 Inre och yttre forutsittningar

Chambers skriver om inre och yttre forutsittningar. Han menar att det finns tva faktorer som
spelar in och gor en upplevelse positiv eller negativ. Chambers skriver att de inre forutsitt-
ningarna ir:

...Den blandning av intellektuella och kdnsloméssiga attityder som vi alltid bar med
oss, vad vi dn foretar oss. Vara forvintningar, tidigare erfarenheter och kunskaper, var
sinnesstdmning, var relation till de andra deltagarna, till tidpunkt och véderférhallan-
den: alla dessa faktorer paverkar vart beteende ( s. 20).

Med yttre forutséttningar menar Chambers omgivningen och hur vél anpassad den ér till den
aktuella aktiviteten. Bade de inre och yttre forutsittningarna paverkar oss pa sa sitt att de styr
var instéllning och vart beteende till det vi ska ta for oss. Detta gor att de blir beroende av
varandra och giller dven nédr man ska ldsa. Laser man av tvang pa ett obekvamt stélle eller har
en forvintan att boken man ldser dr trakig och ointressant eller blir stord i var ldsning kan de
inre och yttre forutsittningarna bidra till en negativ upplevelse. Men har man en positiv for-
védntan pa boken man ldser, ldser pa ett bekvamt stille utan att bli stord dr chansen storre att
man bade ldaser lingre och far en positiv upplevelse. Chambers tror att som ldrare behover
man ha elevernas inre och yttre forutséttningar i atanke da man ska skapa ritt forutsittningar
till rétt aktivitet. Och fundera pa om miljon stodjer eleverna.

Redan som barn ldr vi oss att anpassa oss till de olika miljoerna vi befinner oss i. Det gor vi
dven da vi ska ldsa. Att ldsa kriver koncentration och fokus pa uppgiften. Chambers skriver
att det underlittar for eleverna om det finns firdiga platser som dr anpassade till ldsning till
exempel ldshornor eller ldsrum. Pa dessa stillen ska man forsoka skapa en mysig och inbju-
dande atmosfir, med bord, soffor och kuddar att sitta pd. Chambers skriver ocksa att bokhyl-
lorna med bocker i ska vara vidnda med ryggen at sa att man inte distraheras av de andra
bockerna dd man redan valt en bok och ska sitta sig och ldsa i den. Han liknar biblioteket vid
en affér. I affdren handlar man maten men man lagar den nagon annanstans. Samma sak giller
val av bocker och platser for att lisa dem. I lisrummet/ldshornan ldser man tyst sa att man inte
stor nagon annan. Genom att avsitta speciella platser till ldsning visar man eleverna att man
virdesitter ldsningen.

Att ha friheten att vilja bocker sjdlv ér en tillgang som skapar en positiv, Gppen instillning
och attityd. Det &r nir vi far vilja sjdlva som man skapar ldslust. Genom att lata eleverna ga
och botanisera bland bocker, ges da den viktiga mojligheten att sjdlva hitta bocker som passar
dem pa flera plan. Bade passa deras utvecklingsstadium, behov och intresse. Att fa tid till att
gora detta dr ett viktigt steg i riktningen att skapa en vil fungerade lismiljo. Genom att lata
barnen rora sig i den har miljon kontinuerligt kan det skapa trygghet, da de sa smaningom lir
sig att vilja bocker med hjélp av bibliotekarier, ldrare eller klasskamrater. Hér har de mojlig-
het att utbyta upplevelser de haft via bockerna. Genom att skapa ritt yttre forutsittningar hjil-
per ldraren eleverna att hjilpa varandra. Beroende pa om man har nagot speciellt syfte da man
botaniserar, kan man gora det pa olika sitt: organiserat eller spontant. Organiserad botanise-
ring anvinds da man vill titta ndrmare pa ett forutbestimt dmne. Detta sker tillsammans med
en vuxen och i grupp. Spontan botanisering sker da eleverna pa eget bevag vandrar och letar
bland bockerna for att hitta nagot de kdanner for att lésa.

Lastidens langd beror pa flera saker, men lingden av tid da barnet klarar av att bibehélla sin
koncentration och sitt intresse dr en god referensram. Barnen har olika vana av ldsning och de
barn som vuxit upp i en litterdrldsande miljo kan ofta lédsa lite ldngre stunder 4n de som inte
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gjort det. Befinner sig barnen i ett klassrum som &r vilorganiserat av en bra ldrare, kan det
hjélpa dem att behalla sin koncentration lingre. Alla barn maste fa tid pa sig att vinja sig vid
att ldsa tyst vid valda tillfdllen. Chambers skriver att en malséttning kan se ut pa foljande sitt:
”Vid sju — atta ars alder, minst femton minuter per lasstund (men kanske tva ldsstunder per
dag). Vid nio — tio ar trettio minuter. Vid tretton ar fyrtio — femtio minuter” (1995, s. 47). Det-
ta innefattar bara ldstiden. Tid till att ge instruktioner och att komma igang &r inte inrdknat.
Under lastunderna ska eleverna ldsa ostort och ldraren bor ocksa passa pa att ldsa vid dessa
tillfallen. Enligt Chambers underlittar det om har en inplanerad tid da alla ldser eftersom man
laser bédst da man vet att man inte kommer att bli avbruten. Dessa forutbestimda ldsstunder dr
nagot som paverkar de inre forutséttningarna.

Chambers skriver om de fyra grundvillkoren som man som ldrare bor uppfylla for att kunna
hjilpa sina elever att utvecklas till lasare och for att skapa en god ldsmiljo. Grundvillkoren &r:
1, skapa léstid. 2, anviand hogldsning. 3, ha ett bra bokbestand och 4, samtala om bockerna.

3.8 Skonlitteraturens olika former

Har nedan beskrivs skonlitteraturens olika sétt vilka ldrare och elever kan arbeta med 1
skolan.

3.8.1 Lisjournaler/Lasloggar

Enligt Chambers dr det bra att som ldsare skriva loggbocker eller ldsjournaler dver vilka
bocker man har ldst, inte bara med syfte for att kunna ga tillbaka och titta pa vilka bocker man
last utan ocksa for att bockerna paverkat oss. Bockernas innehall paverkar vart sitt att tinka
och resonera. Chambers (1995) menar att ldsa bocker: ”Paverkar vara liv, emotionellt, intel-
lektuellt, etiskt och pa manga andra sitt...” (s. 53). Om dessa ldsloggar/journaler foljer med
barnen under skolaren &r detta en vérdefull hjédlp bade for dem sjdlva och for nastkommande
lararna som skall ha eleven. Vad som é&r viktigt att tdnka pa dr att ldsloggen/journalen inte pa
nagot sitt skall fungera som bedomningsmaterial och de skall heller inte jamforas med andra
elevers bocker. Bockerna skall bara vara en hjilp for minnet, en sa kallad litteraturforteckning
over elevernas lédsta bocker. Om eleverna vill kan man ldmna ett kort betyg ifall man tyckte att
boken var bra eller dalig.

Det finns fler sitt att anvinda sig av loggbdcker i sin ldsning. Alleklev och Lindvall (2003)
skriver att de anvénder sin ldslogg ca 2-3 ganger per termin. Ldsloggen anvénds till varierande
uppgifter, men alla elever ldser samma bok samtidigt. Efter varje kapitel far eleverna 16sa
olika uppgifter. Nagot som dr gemensamt for alla kapitel &r att eleverna skall skriva ner starka
meningar och reflektera dver dem. En stark mening definierar Alleklev och Lindvall som fol-
jer: ”Ar en mening som for handlingen framdt, forklarar ett skeende etc.” (s. 27). Eleverna kan
dven fa i uppgift att skriva ner svara ord i texten och leta upp dess betydelse, beskriva bokens
olika karaktdrer, beskriva miljon som handlingen utspelas i eller skriva ett brev till nagon av
bokens huvudpersoner. Till sist far de skriva ett omdome och rita nagot och visa upp for sina
klasskamrater. Bokens kapitel ldses med en varvning av hogldsning och tyst ldsning. Efter
varje tillfille samlar ldrarna in bockerna sa att de kan ldsa var eleverna har skrivit och ge dem
kommentarer. Lararna passar samtidigt pa att besvara de eventuella fragor eleverna stillt i
sina loggbocker.
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3.8.2 Hoglasning

For att elever skall utvecklas till ldsare &r det viktigt med hogldsning. Det dr viktigt hela ele-
vernas skoltid och bor goras dagligen.

Korling (2003) resonerar kring upplevelsen som eleverna kan fa genom att lyssna till nagon
som ldser. De skapar gemensamma referensramar som bara de kénner till. De forsvinner till-
sammans bort till en annan vérld i det 6gonblick som de trider in i berittelsen. Hogldsningen
ar pa samma sétt en individuell upplevelse som en kénsla ddr var och en kan skapa sina egna
inre bilder. Korling skriver: ”Det idr inte en passiv vila att lyssna. Det ir ett aktivt medskapan-
de. Ett barns ansikte forsvinner bort, anletsdrag slappnar av, gon som é&r i orden har férsvun-
nit i rummet, en mun gapar oppen, berittelsen har letat sig in, fatt fiste. Jag njuter. Blir lyck-
lig, ler och...jag fortsitter ldsa” (s. 110). Hir beskriver Korling sina egna erfarenheter av hog-
lasning och vill pa sa vis formedla den kénsla hon upplever vid hogldsning. Hogldsning far en
annu storre tyngd nér eleverna har erévrat laskoden. Det dr viktigt da det &r forst vid denna
alder som eleverna kan ta till sig bade text, innehall och den gliddje som skonlitteraturen kan
ge. Det dr vid denna tidpunkt man som ldrare bor fortséitta med hogldsning. Slutar man hér
kan elevernas lust enkelt forsvinna. Det dr nu som eleverna forstar innehallet i vad de sjdlva
laser och hor.

Chambers (1995) skriver att ju mer man lyssnar till olika texter desto mer erfarenhet far man
av textens uppbyggnad. Eleverna ldr sig ocksa texternas olika anvidndningsomraden. Detta &r
tva av de positiva egenskaper hogldsningen kan ge eleverna. Chambers skriver ocksa om att
man ldr sig att ’tolka” genom att lyssna till hogldasning. Detta pa grund av att alla ldser en och
samma text pa olika sitt, med olika betoningar och inlevelse. Chambers nimner &dven, att ge-
nom hoglidsningen ges eleverna mojligheten att ta del av texter de dnnu inte kan ldsa. Han
sammanfattar hoglasningen som sa att det ar en inkorsport till den egna ldsningen.

Med elever som har lds- och skrivsvarigheter kan det vara bra att anvinda sig av hoglasning i
mindre grupper, anser Ejeman och Molly (1997). De menar att det &r produktivt att ldsa hogt
och ddrefter tillsammans diskutera innehallet i boken.

3.8.3 Berittelsen

Konsten att beritta dr en muntlig tradition, som hiarstammar fran de forsta mianniskogrupper-
na. Det dr genom denna tradition skonlitteraturen vuxit fram. Vad som ocksa hiarstammar ur
den muntliga berittartraditionen dr enligt Chambers (1995): ’Poesi, prosaberittelser, dramatik
liksom historia, religion och filosofi ” (s. 56). Med hjilp av var fantasi berittar vi i olika for-
mer om minniskors levnadssitt och 6den for att sedan forsoka forsta dessa. Som sma ldr vi
oss sprakets melodi och berittelsens struktur genom att nagon vuxen berittar om olika feno-
men och genom att lyssna pa ramsor. Av muntliga berittelser sa som exempelvis sagor och
myter har vi fatt vart intresse for skonlitteratur. Utifran dessa har vi lért oss att se monster och
forstar ddrefter deras innebord och uppbyggnad. Berittandet dr nagot som alla oavsett alder
stimuleras och anvidnder oss av. Det dr en forutséttning for att man skall ha mojligheten att
utvecklas till sjdlvgaende litterdra ldsare.
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3.8.4 Varderingar

”Med hjilp av litteratur ldr sig eleverna att utforska bade sina egna och minsklighetens moj-
ligheter. Litteraturen hjélper dem att finna sig sjilva, forestilla sig andra, vérdesitta skillnader
och soka efter rittvisa” (Langer, 2005, s. 13).

Molloy (2007) skriver om anledningar till varfér man ska lidsa skonlitteratur i skolan. Att ska-
pa virderingar och uppfattningar dr ett av dessa. Molloy hivdar att ldsarens virderingar sitts
pa prov. Det kan antingen forstérkas eller ifragaséttas. Man far forstaelse for den skrivna tex-
ten. Det som star behdver inte vara sanning, utan det dr forfattarens tolkning av det som star
skrivet. Molloy uppmarksammar att skonlitteraturen kan hjélpa ldsaren att skapa en forstaelse
for andras erfarenheter och virderingar. Skonlitteraturen dr ett bra hjdlpmedel da det i ldro-
planen star att vi ska fostra demokratiska medborgare. For att utvecklas till en demokratisk
medborgare behdver man bli medveten om att virderingar #r sjdlvtolkande, d.v.s. enligt Mol-
loy ett fritt tinkande/tolkande: “Ett skl till att ldsa skonlitteratur i skolan kan dirfor vara att
oka forstaelsen for att en médnniskas tankar och virderingar ér en del av en tid och ett samhil-
Ie” (s. 32). Skolan dr en motesplats for diskussion och en arena for skapandet av det framtida
samhdllet. I kursplanen i &mnet svenska (ar) star det att skonlitteratur ar en del av vart kultur-
arv och bidrar till manga av de kunskaper och virderingar som vi virdesitter i dagens samhil-
le. Spraket och litteraturen &r nira forknippade med varandra och genom att arbeta skonlitte-
ratur ger man eleverna stora mojligheter uttrycka tankar och kénslor.

Genom skonlitteraturen lér sig eleverna att bli medvetna om andras levnadsvillkor. Att arbeta
mycket med skonlitteratur bidrar automatiskt till att man arbetar med vidrdegrunden. Bockerna
tar upp viktiga amnen och livsfragor som kan vara bra underlag for diskussioner. Under rikt-
linjer i Lpo 94 star det att ldraren skall: ”Klargora och med eleverna diskutera det svenska
samhillets virdegrund och dess konsekvenser for det personliga handlandet” (s. 14). Norberg
(2003) skriver: ”Skonlitteratur vicker manga fragor och kénslor att samtala om. Med bra tex-
ter, som varvas med skrivande och diskussioner mognar eleven och utvecklas i sitt tinkande
(s. 93). Genom diskussioner blir eleverna tvungna att reflektera over det som de ldser om och
blir ddrmed medvetna om tankar och kénslor som tidigare varit frimmande for dem. Det blir
ocksa ett sitt att bearbeta sina egna kinslor och erfarenheter. Skonlitteraturen kan vara till en
stor hjdlp nér det giller det hir. De tar ofta upp d&mnen som till exempel mobbing, rasism och
kirlek som ir litta for eleverna att relatera till och kidnna igen sig i. Norberg skriver vidare:
“Litteratur kan vara underhallning eller skildra den bistra verkligheten. Vissa bocker gor att
man skidrper tankarna och kan bidra till en forstaelse for andra ménniskor eller till och med fa
oss att dndra virldsuppfattning” (s. 94). Att arbeta med skonlitteratur pa olika sitt i sin under-
visning kan alltsa vara vildigt givande, bade for eleverna och for ldraren.

Med tanke pa dagens mediautbud uppfattar vi det vara betydelsefullt att inte glomma skonlit-
teraturen. TV och dataspel kriver inte lika mycket reflektion. Att man inte behover skapa eget
visionirt tinkande och egna bilder. Nordberg (2003) ndmner detta i boken Ldslust och ldttldst
nir man talar om fantasi. ”Vissa medier serverar allting féardigt, orden forses med bilder i seri-
er, tv och film, men nir man ldser skapar man sina egna bilder. Det kan man ha nytta av i
manga sammanhang: Vid inlarning, under allt slags skapande och i ett visionart tinkande” ( s.
92).

Genom att bara ta del av allt mediautbud, arbetar man inte aktivt med sitt sprak. Man intar en
passiv roll dir man i stort sitt blir matad med information. Detta namner Amborn och Hans-
son (2000) nir de framhéver vikten av att foréldrar ldser for sina barn. Enligt forfattarna kan
man ge barnet mycket om man tidigt borjar ldsa for barnen. Att endast lidsa for barnet ger bar-
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net en stor spraklig formaga, men att stanna upp i texten och stilla fragor ger barnet en sprak-
lig formaga i storre bemirkelse. Det som barnen vinner pa detta aktiva sitt att 14sa texten me-
nar forfattarna ar att de: “Talar battre, anvinder fler ord, svarar med fler korrekta satser, kan
aterge hiandelseforlopp bittre dn barn som inte fatt denna sprakstimulans som ldsningen inne-
burit” (s. 22). Med tanke pa vilket utbud media har &r det viktigt att borja tidigt med att fa
barnen intresserade av skonlitteratur. Och att man visar pa hur mycket det kan ge och att be-
fista intresset. Har spelar fordldrarnas roll in och framforallt deras instéillning till litteraturen.

3.8.5 Bokprat

Amborn och Hansson skriver om hur givande bokprat med eleverna kan vara. For att kunna
vicka intresset for boken hos eleverna maste man léra sig att bokprata om alla sorters bocker.
Bade bocker som tilltalar en sjdlv och bocker som inte gor det eftersom: ”Varje bok, maste vi
formoda, #r skriven av en méanniska som atminstone just niar den skrevs ansag att dess inne-
hall var viktigt att formedla och gestalta” (s. 32). I klassrummet sitter det kanske elever som
skulle uppskatta boken och finna den intressant &ven om man sjélv inte gor det. Genom att
gora en god presentation av boken blir mdjligheten storre for eleven. Amborn och Hansson
skriver att brist pa forstaelse kan vara en anledning till ett minskat intresse for boken. Vid
dessa tillfdllen kan man som ldrare beritta att man inte forstatt bokens handling och bolla 6ver
pastaendet till eleverna. Lararen kan be dem om hjilp och hora ifall det finns nagon i klassen
som kan beskriva hur de uppfattat boken. Denna utmaning kan uppskattas av eleverna.

Amborn och Hansson skriver att: “Forforstaelse dr ett nyckelord da det giller att Gvervinna
lasmotstand, osédkerhet eller ldssvarigheter” (s. 32). Detta dr viktigt att ha i atanke nidr man
skall presentera en bok. For att underldtta bor man ldgga tyngdpunkten pa att skapa forforsta-
else hos eleverna, presentera bokens karaktérer, miljon och bokens problemformulering sa att
eleverna far en kénsla av att de kénner igen det nir de ldaser boken pa egen hand.

Da man skall ha bokprat finns det nagra saker man kan tinka pa. Ett vanligt misstag dr att
man som berittare borjar ldsa hela forsta kapitlet for eleverna. Anledningen till att man skall
undvika det dr for att forfattarna ofta lagger mycket energi pa att trollbinda sina ldsare i det
forsta kapitlet. Oftast hiander det nagot dramatiskt som gor att man manas att fortsitta ldsa.
Enligt Amborn och Hansson: ”Tar man ifran dem den fascinerande upplevelse det ar att ta sig
in i en text” (s. 33). Har man gjort pa detta sitt, later man eleverna paborja sin individuella
lasupplevelse i nagot som Amborn och Hansson kallar ”oként land”. Med oként land menar
forfattarna att i kapitel tva presenteras ofta bipersoner och den dangande dramatik som fanns i
forsta kapitlet saknas. Hir finns det en risk att eleverna upplever tristess. Istillet kan man in-
leda bokpratet med att stélla en central fraga ur boken till eleverna och fora diskussion och
gora stillningstaganden kring den. Stilla fragan: Hur hade du gjort? Efter detta bér man foku-
sera pa att beritta eller ldisa om huvudpersonerna och deras omgivning. Pa sa sitt later man
eleverna pa egenhand ldsa om problemets 16sning. Under ldsandets gang kan man fora upp-
muntrande samtal med eleverna. Det &dr under dessa samtal man kan uppticka sadant som ele-
verna upplever som svart eller sadant de inte forstar. Samtalen kan ske individuellt eller i en
mindre grupp med elever som kommit lika langt i sin ldsning. Genom att ldsa gemensamt kan
man fora gemensamma diskussioner, frojdas 6ver de roliga hindelserna i boken eller diskute-
ra bokens olika dilemman.
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3.9 Det sociokulturella perspektivet

Dysthe (2003) skriver om det sociokulturella perspektivet som Lev S Vygotskij foresprakar.
Hon skriver att ”Det &r genom att lyssna, ldsa, skriva och tala som det mesta ldrande sker” ( s.
10). Det dr spraket som #r den huvudsakliga killan da vi skall kommunicera, forsta och for-
medla kunskap i olika ldrande situationer. En av grundtankarna i det sociokulturella perspek-
tivet 4r att larande sker bést i interaktion tillsammans med andra. Vygotskij foresprakar déarfor
en utvecklingszon som han kallar den nidrmaste utvecklingszonen, vilket innebér att man bist
lar tillsammans med nagon som behirskar den specifika kunskapen bittre. Pa sa sitt far den
larande stod, végledning och utmaning eftersom den lidrande tillsammans med stodet kan
ndrma sig kunskapen med fler steg dn vad den hade kunna pa egen hand. Dessutom &r det inte
bara den som forsoker erdvra kunskapen som lir i den situationen, utan dven den som behirs-
kar kunskapen bittre far ett utmérkt tillfdlle att testa sin redan befintliga kunskap. Den nér-
maste utvecklingszonen byts hela tiden ut allt eftersom utveckling sker och pa sa sitt fort 16-
per utvecklingen.

Det sociokulturella perspektivet innebér ocksa att lirande ar situerat. D.v.s. att vad som skall
ldras och hur det lirs &r beroende av den kultur individen befinner sig i. Med kultur menar vi i
detta sammanhang bade den samhallskulturen som individen befinner sig i och klassrumskul-
turen. Kulturen spelar ocksa in da det handlar om att skapa motivation. Att lyckas skapa goda
forutsittningar for ldarande i en stimulerande, aktiv lirandemilj6 dér det finns goda mojligheter
till interaktion &r viktigt for motivationen. I dessa miljoer dr det viktigt att individen kdnner
sig bade uppskattad och accepterad, bade som en person som besitter vikigt kunskap och som
en viktig kunskapsformedlare till andra. Som ldrare krivs det att man visa att kunskapen &r
meningsfull och att man intar en aktiv och social roll for att kunna lyckas skapa de ritta forut-
sattningar. “Det sociokulturella perspektivet visar tydligt att viljan att ldra beror pa upplevel-
sen av meningsfullhet, vilket i sin tur beror pa om kunskap och ldrande betraktas som viktiga i
de grupper man ingar i’ ( s. 38-39).
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4 METOD

Under den hir rubriken beskriver vi vart val av forskningsansats och forskningsmetod d.v.s.
intervjuform, urval, datainsamlingsmetod, genomforande, tillforlitlighet, etik, metoddiskus-
sion/begrinsningar och bearbetning av data. Vart arbete dr ett kvalitativt arbete. Vi forsoker
forsta manniskors tankar. Som stod under arbetets gang har vi anvint oss av Stukats bok Att
skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap.

4.1 Val av intervjuform

Eftersom vi dr ute efter de tillfragades tankar i vart kvalitativa arbete och de intervjuades stt
att resonera kring sitt arbetssitt, har vi valt en kvalitativ undersokning for var studie. Genom
detta uppfattar vi att en kvalitativ undersokning &r vad vi kan forsta mest lampad for vara un-
dersokningsfragor. Vi har tagit hiansyn till vart syfte nir vi har formulerat intervjufragorna. Vi
har forsokt formulera fragorna sa att de skall kunna ge oss en bild av vad vi vill undersoka.

Vara intervjuer har utgatt fran fem forbestimda fragor inom ett fast frageomrade, men inte
med fasta svarsalternativ. Enligt Trost (2005), professor vid Uppsala universitet, dr en intervju
ostrukturerad om fragorna dr helt 6ppna d.v.s. man stiller en fraga dir den tillfragade kan
svara helt fritt med egna tankar. Trost skriver: ”Ar svarsmdojligheterna 6ppna sa #r frigan
ostrukturerad. Da bestimmer den tillfragade vilken struktur svaret far” (s. 20). Vi lit de inter-
vjuade fritt beritta om sitt arbete och vi la inte speciellt stor vikt pa att fragorna skulle svaras

pa i ritt ordning.

For att underlitta bearbetningen av intervjuerna utfordes de med hjélp av ljudbandspelare. 1
ett av fallen anviandes dock inte ljudbandspelare da intervjupersonen inte kiande sig bekvim
med detta. Da antecknades istillet svaren med penna och papper. I de intervjuer som bandspe-
lare anvindes turades vi om att stilla fragorna medan den andre gjorde stodanteckningar.

4.2 Urvalsgrupp

I undersokningen ingar 4 grundskolldrare i ar 1-5 och en bibliotekarie. Undervisningsperso-
nerna #r fran olika skolor som medvetet anvinder skonlitteratur i sin undervisning. Vi blev
rekommenderade dessa intervjupersoner av en tidigare lédrare till oss. Avsikten med studien dr
att inrikta oss pa skonlitteraturen och inte svenska dmnet i sin helhet. Undersokningen vill inte
visa pa hur ldrare generellt arbetar med skonlitteratur utan ge en bild av ett medvetet arbets-
sdatt. Motiveringen till val av aldersgrupp dr att vi vill ha en bredd inom de olika tillviga-
gangssitt som anvénts. Alla tre skolorna dr kommunala. Bada konen dr representerade i inter-
vjuerna. En ldrare var klasslédrare i ar 5, en var klasslédrare i ar 3 och 2 var klassldrare i ar 1.
Bibliotekarien var d@ven mycket ute i klasserna och hade dérfor en bra kiinnedom om eleverna.
Undersokningsgruppen kan bendmnas en tillginglig grupp. Med en tillgénglig grupp menar vi
larare som medvetet arbetar skonlitteratur i sin undervisning. Vi dr medvetna om att var ur-
valsgrupp ir liten och vi hade kunnat fa ett bredare och mer tillforlitligt material om vi hade
valt att intervjua fler.

Vi har dopt skolorna till 1-3. Lararna kallas for larare A-E. Skolorna hor till ldrarna pa foljan-
de sitt: Skola 1 — ldarare A, skola 2 — ldrare B och skola 3 — ldrare C, D och E. Skola 1 &r en F-
5 skola i ett omrade grinsande till statkdrnan i Goteborg. Dir intervjuade vi en klassldrare i ar
5. Skola 2 &r en F-9 skola som ligger i en forort till Goteborg. Har intervjuades en klasslérare i
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ar 3. Skola 3 dr F-3 som &ven den hir ligger i en forort till Goteborg. Dér intervjuades tva
klasslédrare i ar 1 samt en bibliotekarie. Hir skedde intervjun i grupp med alla tre.

4.3 Genomforande

Vi borjade med att kontakta intervjupersonerna pa de aktuella skolorna via e-mail. Vi infor-
merade om studiens syfte och ungefir hur lang tid intervjuerna skulle ta. Till en borjan stotte
vi pa en del problem. Vi hade svart att fa personer att stilla upp pa intervjuerna i vissa av fal-
len och vara e-mail blev vidarebefordrade innan vi fick tag pa nagon som ville stilla upp. In-
tervjuerna tog mellan 30 till 45 minuter och dgde rum pa de respektive skolorna. I ett av fallen
i klassrummet och resten i anslutande rum. En av intervjupersonerna fick fragorna i forhand
da hon hade bett om detta. Resten fick inte ta del av fragorna innan. For att se fragorna hianvi-
sar vi till bilaga 1.

4.4 Tillforlitlighet

Lantz (2007) menar att det dr viktigt att till en borjan vara informell for att fa en bra stimning
sa att intervjupersonen kinner sig bekvim. Aven att man #r dverens om villkoren infor inter-
vjun. Lantz skriver: ”Den inledande fasen dr mycket betydelsefull for intervjuprocessen efter-
som det dr under denna som arbetsrelationen mellan intervjuare och intervjuperson upprittas.
Det dr inte meningsfullt att borja innan bade respondent och intervjuare &r inforstadda med
uppgiften och bada kénner sig lugna och beredda att borja” (s. 72). Vi var tva stycken under
intervjutillfillena. En forde anteckningar medan den andre stillde fragor. Detta plus ljud-
bandspelaren tillférde intervjun storre tillforlitlighet. Aven det att vi var tva, gjorde att vi
hade nagon att fora en dialog med under bearbetningen av materialet. Under bearbetningen
var vi tre som diskuterade det resultat vi fatt fram.

4.5 Etik

De tillfragade intervjupersonerna stéllde frivilligt upp och vi var tydliga med att informera
dem om deras och skolornas anonymitet. Inspelningarna och de anteckningar vi férde under
intervjuerna arkiveras till rapportern dr tryckt, dérefter forstors de. Intervjupersonerna kom-
mer att ta del av det slutgiltiga resultatet, da de framforde att de gérna ville detta.

4.6 Metoddiskussion och begrinsningar

Vi var tvungna att begrinsa oss pa grund av tidsfaktorn, bade pa grund av att vi hade 10 veck-
or pa oss att genomfora studien och pa grund av den tid det tog att fa accept fran intervjuper-
sonerna. Som vi nimnt tidigare, anvénde vi oss av olika konstellationer géllande intervjuform.
Vi ett av tillfdllena gjorde vi en gruppintervju. Detta var inget vi valde sjidlva utan det var det
alternativ vi hade. Om detta paverkade oss dr svart siga. Resultatet blev att de kunde diskutera
med varandra under intervjun, vilket ledde till att det blev mer som ett oppet samtal kollegor
emellan. Detta fick enligt oss en positiv verkan, da diskussionen ledde fram till svar som kan-
ske inte hade kommit upp i en enskild intervju. Vi tror dven att de kinde ett stod av varandra
och kunde lyfte fram varandras arbete. En av intervjupersonerna var ny pa skolan och hade
bara arbetat i klassen i ett halvar. Detta gjorde att han inte hade fatt in ett regelbundet arbete
med skonlitteraturen. Han framhévde dock att han hade manga ambitioner och idéer om hur
hans fortsatta arbete med skonlitteraturen skulle se ut. Eftersom vi anvédnde oss av intervjuer
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och inte observerade, vet vi inte hur det praktiska arbetet ser ut utan vi dr bundna till den in-
formation som intervjupersonerna uppgav. Vi dr vil medvetna om att intervjupersonerna kun-
de ha forskonat sitt sitt att arbeta med skonlitteratur pa. Detta dr nagot som vi inte kan paver-
ka p.g.a. av att vi inte observerat deras arbete. Men eftersom vi inte dr intresserade av att kri-
tiskt granska ldrarnas verksamhet utan vi &r ute efter deras kompetens angaende skonlitteratur.

4.7 Bearbetning av data

For att finna det monster undersdkningens problem med hjélp av intervjuer ledde till, har be-
arbetningen av data skett i de tre foljande stegen:

1. Transkriberande av intervjusvaren: I detta forsta steg ldste vi igenom de anteck-
ningar som vi forde under intervjutillfallena. Anteckningarna hade vi som stod da
vi skrev ut intervjuerna fran de inspelande banden i talspraksform. Detta for att
lattare kunna bearbeta de svar vi fatt.

2. Figur och bakgrund: Vid den forsta genomlidsningen efter transkriberingen, fram-
stod i datan vissa forhallanden som figurer, dvs. vissa termer framstod som mer
birande an andra. Dessa andra termer bildade bakgrund.

3. I steg tre uppfattade vi att ett monster framstod i vilket flera termer fran bearbet-
ning tva kvarstod och kompletterades med nagra andra. Bakgrunden varierade na-
got, men forblev i det stora hela som i bearbetning tva. Det mest visentliga upp-
fattade vi som kvarvarande i forhallande till vara undersokningsfragor.
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S RESULTAT

Under den hir rubriken sammanfor vi det resultat som vi fatt fram under vara intervjuer. Vi
sammanstéller intervjusvaren utifran intervjufragorna. Kapitlet avslutas med den slutgiltiga
tolkningen av resultatets redovisningsinnehall. Detta utgor studiens huvudresultat.

5.1 Resultatredovisning

Ldirare A berittar att de arbetar mycket med skonlitterdra bocker i1 deras klass. Eleverna har
alltid bankbocker som de valt sjédlva. Till dessa har de en ldsjournal dér de skriver in titel, for-
fattare och ett omddéme om varje bok de lidser. Liraren vill inte se detta som en slags recension
over bockerna eftersom hon tycker att det finns manga andra sitt att arbeta med bockerna. Till
exempel har de en snurra pa viggen dér eleverna kan snurra och fa en uppgift. En sadan upp-
gift kan vara att:

-De kan skriva en fortsittning pa boken, de kan beskriva bokens huvudperson, skriva tid-
ningsnotiser, skriv ett brev till huvudpersonen, ge en vin ett rad. De kan leva sig in i hu-
vudpersonen och latsas vara ndgon annan och skriva dagbok.

I den hir klassen anvinder sig ldraren av hogldsning. Da forsoker de skapa en stimningsfull
stund i klassrummet genom att till exempel ténda ett ljus. Under hdgldsningen stannar léraren
upp ur texten och stiller fragor pa dess innehall. Exempel pa fragorna kan vara -Vad tror ni
hénder?, -Vad tror ni han hittar? o.s.v. Lararen papekar samtidigt att detta &r inget som hon
gor allt for ofta eftersom hon tycker att det tar for lang tid att ta sig igenom en hel bok och
eleverna hinner ofta tréttna. Hon vill fa sina elever att reflektera 6ver och diskutera bockernas
innehall for att forsta att bockerna inte sitter inne med det rétta svaret. Genom att reflektera
och spekulera lir sig eleverna att leva sig in i bokens och dess huvudpersoner. Liknande ar-
betssitt som hon anvinder sig av dr att hon lédser ett kortare stycke i en bok och later eleverna
leta efter ledtradar i texten, later dem motivera varfor de tror pa ett visst sitt. Detta forsoker
hon koppla till elevernas egna skrivande. Uppmuntra dem till att sjdlva lamna ledtradar och
vinkar i sina texter.

Lararen arbetar med nagot som hon kallar stora fragor. Da ldser hon en text och under tiden
far eleverna skriva ner fragor och funderingar. Det hir ska vara fragor om textens handling.
Vad tror du forfattaren vill ldra ut? Har du lért dig nagot av det hir? Dessa fragor diskuteras i
klassen. De kan #dven sitta i olika gruppkonstellationer och diskutera fragorna. Den hir ldraren
forsoker ha ldasning som ett riktigt amne och ibland kan det hinda att eleverna far ldsa en hel
lektion. Da sitter dven hon och ldser for att visa att d&ven vuxna ldser och det kan vara nagot
lustfyllt. Hon vill formedla till eleverna att bockerna kan ha personlig betydelse. Till exempel
ens forsta bok. Hon menar att detta &r sa viktigt att hon brukar skapa en utstidllning med ele-
vernas egna bocker dér de far beritta om dem. Liraren anvinder sig dven av text och tanke.
Med det menas att eleverna far diktera ett citat ur en bok och sedan skriva vad det far dem att
tinka pa.

-Aven om de har samma citat ir deras tankar och minnen annorlunda. Det #r viktigt att de
far ldsa upp och diskutera med varandra. Nir det géller tankar sa kan det inte bli fel. De-
ras tankar #r ju rétt, man kan ocksa fraga varfor. Tankar kan leda vart som helst. Det finns
inga ritt och fel dir heller.
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Léraren anvinder manga olika sitt att bearbeta bockerna pa. Hon vill inte heller att det ska se
likadant ut pa varje lektion. Ibland kan eleverna bara fa sitta och ldsa utan att ha nagon speci-
ell uppgift. Hon anvinder sig av temaldsning. Da lidser eleverna till exempel dikter, sagor,
tidningsnotiser o0.s.v. inom det aktuella temat. Man diskuterar, skriver egna berittelser, dikter,
letar ord som forknippas med temat och dven gora intervjuer med till exempel sina foréldrar
for att fa sa mycket kunskap som mgjligt. De kan #dven ldsa om en viss genre. Lararen forso-
ker vilja starka bocker for att eleverna ska fa en gemensam upplevelse i klassen. Hon papekar
samtidigt att det &r just detta att vdlja bocker som dr det svaraste arbetet.

Lararen tycker det dr viktigt att vicka ett ldsintresse hos eleverna och att fa dem att leva sig in
i litteraturen. Liraren anvinder ett varierat arbetssitt med skonlitteraturen, bade for hennes
egen skull och for eleverna. Hon menar att man ska visa eleverna hur manga olika sitt det
finns att ndrma sig litteraturen. Det skulle bli trakigt att alltid gora likadant. Variera sa mycket
som mojligt och forsoka gora ldsningen lustfylld. Hon menar att arbetet med litteraturen gar
integrera i sa som alla amnen, men det kan vara svart att hitta skonlitteratur om de olika histo-
riska hiandelserna. Man far forsoka ldsa sa manga skonlitterdra bocker som mojligt om det
aktuella dmnet. Skonlitterdra bocker kan ge en annan sida av en historisk hindelse eller om ett
land. Man kan fa sitta sig in olika ménniskodden och ett annat perspektiv. Att kunna anvéinda
sitt sprak pa sa manga olika sdtt som mojligt dr det viktigaste verktyget man kan ge sina ele-
ver anser hon.

For att vicka elevernas intresse giller det framforallt att hitta rétt bocker. I den hér klassen far
eleverna sjilva vilja vilka bocker de ska ldsa. Detta gor de tillsammans med ldraren och bibli-
otekarien pa skolans bibliotek. Hon upplever en problematik med att hitta de ritta bockerna
for de ldssvaga eleverna. De littldsta bockerna har ofta en barnslig handling vilket gor att de
eleverna trottnar fort. Det giller att hitta det de &r intresserade av, till exempel om nagon elev
dr sportintresserad kan han/hon ldsa en bok om detta. Dagens utbud av léttlidsta bocker i flera
olika genrer har blivit mycket bittre, vilket gor att det dr léttare att hitta passande bocker. Se-
dan finns det elever som bara vill ldsa faktabocker och dessa bocker dr det okej att lana med
sig hem och lidsa, men biankbockerna maste vara skonlitterdra bocker. Det finns en stor sprid-
ning pa bade elevernas lédsintresse och lasforstaelse. Det ér viktigt att eleverna har en god las-
forstaelse eftersom det paverkar allt skolarbete.

Nir ldraren ska hitta en ny hogldsningsbok ser hon till att ingen av eleverna har lédst den innan.
Detta for att det ska bli lika spidnnande for alla. Detta uppskattas av eleverna och de héller
sjélva utkik efter uppfoljare.

De tips som lédraren vill dela med sig av &dr framforallt att man ska visa ett ldsintresse d&ven om
man inte har lika stort intresse sa spela att du har det. Visa att du dr intresserad av att ldsa och
beritta vad du har lédst nér ni diskuterar vad de lidser. Att vara en foreblid for dem nér det gill-
er lisandet. Ligg ner arbete pa att hitta ritt bocker. - Det ar lite meck och lite jobb men det
finns mojligheter. Pa de lokala biblioteken kan man fa hjilp av att plocka ut bra bocker.

Liirare B berittar att i den hir klassen far eleverna lédsa tyst ca 10 minuter varje morgon och
10 minuter efter bamba. Det hir gor han for att eleverna ska fa en lugn och bra start pa lek-
tionstillfillena. Hans motivering &r att det &r en vil fungerande metod dir eleverna far varva
ner. Detta fungerar dock bidst pa morgonpasset eftersom det &r ofta véldigt uppspelta efter
bamba. Bockerna de ldser ur far eleverna vilja sjidlv och ha ansvar for. Vid dessa tillfdllen vet
alla elever vad som giller. Lararen uttrycker att det hir dr nagot som alla elever inte alltid
klarar av vid varje tillfdlle. Vid dessa tillfdllen far i alla fall eleverna sitta tyst pa sina platser
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utan att stora dem som vill sitta och ldsa. Det hér kan till exempel bero pa brist pa koncentra-
tion. Vid bambapasset dr det ofta manga som ska lana nya bocker och det blir da mycket
spring.

Eleverna far skriva enkla bokrecensioner. Da far de skriva om bockernas handling, bokens
forfattare och ge ett omdome d.v.s. skriva ifall boken var bra eller dalig. Dessa bokrecensio-
ner forvarades i en parm i klassrummet dér eleverna kunde ga och titta pa andras recensioner
och bli inspirerade. Han har dven mycket hogldsning med eleverna, vilket &r véldigt uppskat-
tat. Nagot han uttryckte som en onskan var att han ville arbeta mer med drama och rollspel.
Detta kopplat till ett tematiskt arbetssitt. Eleverna har ldslixa 20 minuter varje dag i en bok
som de sjélva valt. De for sedan in hur mycket de har lést i en loggbok. Han tycker ocksa det
ar viktigt att eleverna laser hogt for nagon vuxen varje dag.

Liraren tycker att arbetet med skonlitteratur behover ske kontinuerligt. Han tycker det finns
ett behov av att arbeta med spraket och ordforradet och dér kan skonlitteraturen vara ett bra
redskap. Lararen sidger -Jag ldser mycket hogt for barnen och da kommer man in pa ord och
dess betydelse. Da kommer de upp i ett naturligt ssmmanhang. Genom att ldsa hogt for ele-
verna skapar man ett lugn som det kan finnas ett behov av i klassen. Lararen menar ocksa att
det dr ett sitt for honom att ha koll pa dem nir de sitter framfor honom och lyssnar. Eleverna
tycker det &r lustfyllt att lyssna pa en spiannande saga eller berittelse dér de kan dromma sig
bort for en kort stund. Léraren rekommenderar att man gar till biblioteket med eleverna dir
de har "bokprat” med dem. Under “bokpratet” presenterar bibliotekarierna bockerna pa med-
ryckande sitt vilket forhoppningsvis skapar ett lidsintresse bland eleverna. Léraren anvinder
sig av en katalog om nya bocker for att hélla sig uppdaterad. Han trycker ocksa pa att det &r
viktigt for eleverna att vilja bocker efter smak och tycke.

Precis som ldraren A: s klass finns en stor spridning géllande ldsintresse och ldsforstaelse. Det
finns stod till de elever som inte har sa hog lashastighet och det finns bocker pa olika nivaer.

- Det 4r svart att individanpassa bockerna och ibland ser jag att en del elever bara sitter och
tittar i bockerna utan att komma in i sjdlva handlingen. Jag mérker det for att de byter bok
efter bok utan att ldsa nagot. For att motivera eleverna att vilja bok dr det bra att vara insatt i
bockerna och kinna till elevernas intressen. Eleverna uppmuntras till att ldsa de bokrecensio-
ner som finns i parmen i klassen.

Réd som lédraren vill dela med sig av &r att man skall vicka ett intresse pa ett tidigt stadium, ta
fasta pa deras forforstaelse och arbeta med sadant som &r bekant for eleverna. De maste fa
vilja sjdlva vad de &r intresserade av, vad de ldser dr inte lika viktigt som att de ldser. Utmana
eleverna successivt.

Liirare C, D och bibliotekarie E arbetar mycket utifran projektet Listiga riven i Rinkeby. Det
inspirerar deras arbete med skonlitteratur och det genomsyrar hela deras arbete. Lirarna har
varit i Rinkeby och hilsat pa och dir blev de motiverade till att arbeta pa ett liknande sitt.
Skolan anvénder sig av forfattarbesok, detta intriaffar ca 1-2 ganger om aret. Detta forsoker de
anpassa till aldersgruppen pa sa sitt att bockerna passar eleverna. De ldser da pa om forfatta-
ren och ldser sa manga bocker de kan som ér skrivna av just den forfattaren. Detta &r enligt
lararna mycket uppskattat av eleverna.

I ldrare C:s klass har de ldsstund tva ganger i veckan ca 20-25 minuter at gangen. Eleverna

laser da pa egen hand. En gang i veckan besoker de biblioteket. Dir har bibliotekarien bokprat
med dem. Hon menar att det hir bokpratet inspirerar dem till att ldsa mycket och skapar en
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lust och nyfikenhet hos eleverna. Under bokpratet uppmuntras eleverna till att tipsa varandra
om bra bocker de list.

Lararen anvander sig av hogldasning men papekar att hon brukar anvinda sig av fritt beréttan-
de istillet for att ldsa direkt ur boken for eleverna. Hon styrker detta med att hon upplever att
eleverna da lyssnar bittre. Vid dessa tillfdllen uppstar det ofta bra mojligheter till att ta upp
svara ord som uppstar i berittelsen. Lararen arbetar mycket med sagor som eleverna lir sig
utantill och sedan aterberittar. Som komplement till sagan anvinder de sig av flanobilder,
detta for att fortydliga det sprakliga. De anvinder sig ocksa av nagot som de kallar sagopasar.
Dir kan de ldgga till exempel “De tre bockarna Bruse”, som de tar upp och visar under tiden
de berittar den sagan.

Den hér klassldraren anvinder sig av skonlitterdra bocker som léslidxa. Hon poéngterar att det
ar viktigt att ldrarna dr vl insatta i bockerna sa att de vet vad de handlar och dr medveten om
vad barnen ldser. Barnen far ldsa 2007:s bocker och sedan far de vara med i en tidvling och
rosta om bista bok.

Lérare D berittar om hur de ldser en stund varje dag. De barn som inte kan ldsa dn far sitta
och bldddra i bockerna. De har med jamna mellanrum boksamtal. Da delar de in klassen i tre
delar och har boksamtal om en aktuell bok. Hir kommer bibliotekarien in och hjilper till. I
dessa samtal forsoker de ta upp starka meningar i texten och prata om dess betydelse. Detta &r
meningar i texten som de tycker har nagot slags budskap som de kan fora en diskussion kring.
Det dr viktigt att budskapen dr tydliga och litta att relatera till. Man kan hér dven prata om hur
man bygger upp en berittelse. Eleverna for en enkel loggbok 6ver vad de ldser. I den hér for
de in vilka bocker de ldst, vem som har skrivit dem och vad de tycker om dem. De pratar
kring de bocker de liser och ritar t. ex till de sagor de ldser. Aven den hir klassen anvinder
sig av sagopasar och har sagostunder pa skolans bibliotek.

I de hir klasserna anvinder ldrarna sig av Bornholmsmetoden och den ldsinldrningsmetod
som Listiga riven utgar fran i sitt projekt.

De ldgger ner tid pa att leta upp bra barnbocker och att forsoka hitta manga lattlasta bocker.
Klassrumsmiljon dr viktig for att skapa en mysig och inbjudande stimning. De har dérfor lagt
ner mycket tid pa detta genom att kopa in soffor, bokhyllor och mycket bocker. Inkopet av
nya bocker dr nagot som sker kontinuerligt. ”Det lustfyllda ldsandet kommer man at genom
roliga bocker.”

De rad ldrarna vill dela med sig till andra &r att till en borjan ldsa Listiga rédven och Listiga

rdaven smyger vidare och Mellan raderna av Britta Stensson Anvinda sig av forfattarbesok
och att ta hjilp av bibliotekarien om det finns nagon sadan.
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5.2 Huvudresultat/slutsatser

Under den hir rubriken sammanfattar vi de slutsatser som vi fatt fram i resultatet. Vi lagger
tyngdpunkten pa det som vi funnit varit gemensamt for intervjupersonerna och deras arbets-
stt.

5.2.1 Redovisning av huvudresultatet/slutsatser

Det vi fatt fram av resultatet dr att manga av ldrarna har mycket gemensamt nér det géller de-
ras arbetssitt. Hos samtliga ldrare genomsyras deras arbete av skonlitteratur. Lusten for ldsan-
det dr ocksa en viktig utgangspunkt for lasandet. Alla framhdver att det &r viktigt att eleverna
sjdlva far vilja vilka bocker de vill ldsa. Det giller att fanga deras intresse och utga fran det.
Lirarna uttrycker att genom elevernas egna val av bocker generar detta ofta till deras egen lust
till 1dsande. Vill man fa ldsande elever behover man ha ett arbetssitt dér eleverna kinner sig
delaktiga. Det dr ocksa viktigt att eleverna kédnner att arbetet med skonlitteratur dr menings-
fullt. Det kréivs ocksa att eleverna har anpassade bocker da detta ocksa bibehaller deras lust att
fortsitta ldasa. Lararna papekar att det ér vil viart modan att som ldrare leta efter skonlitteratur
som &r individanpassad.

Gemensamt for alla ldrarna dr att eleverna har skonlitterdra bocker som laslixa. Alla viljer
sina egna bocker. De ldser regelbundet sa de skall fa in rutin i sin ldsning. Nagra viljer att
starta dagen med att 1dsa tyst. Nagon form av dokumentation férekom i alla klasserna. I nagot
fall kallades det ldslogg, i ett annat fall ldsjournal, men det var samma grundidé hos alla. Det
var ett aktivt arbete som pagick dir det centrala i arbetet med skonlitteratur dr att man diskute-
rar och reflekterar 6ver det man ldser. Det dr hiar bokprat kommer in. Nagon form att samtal
kring bockerna de ldser forekommer hos alla ldrarna. Att ldsa i det tysta dr inte lika givande
som om man har en diskussion i klassen, dér eleverna far dela med sig av sina asikter och
samtidigt ta del av andras. Nagot som en av ldrarna podngterade var att man kan anvénda sig
av ett varierat arbetssétt nir det géller att ndrma sig litteraturen. Det finns olika vigar att na ett
lustfyllt lasande. Genom ett varierat arbetssitt stimuleras bade lirare och elev. Fordelen med
ett varierat arbetssitt med skonlitteratur &r att det skapar flera tillfillen att fa in alla eleverna i
ett aktivt ldsande. Skolorna har ett nira samarbete med skolbiblioteken, diar de kan fa hjilp
med att hitta ny litteratur och eleverna kan lyssna pa bokprat. Bokprat kan se ut pa olika sitt,
som vi namnt ovan far eleverna sjédlva beritta om bockerna. Medan pa biblioteken far elever-
na lyssna till de olika bocker som bibliotekarien forsoker ldsa upp pa ett medryckande sitt.
Aven hir ges eleverna tillfille att f4 ett okat lisintresse.

Hogléasning édr en populédr arbetsform bland samtliga ldrare vi intervjuat. Med hogldsningen
upplever man en gemenskap som man inte far nir man ldser pa egenhand. Via hogldsning
skapar man ett naturligt sammanhang och man kan till exempel komma in pa svara ord och
dess betydelse. Hir kan man dven som ldrare fa chansen att stilla fragor om texten till elever-
na for att kontrollera att de hianger med. Lararna papekar dven att eleverna tycker det dr lust-
fyllt att lyssna. Att beritta fritt for eleverna dr nagot som en av ldrarna upplever ir ett arbets-
sdtt som far hennes elever att lyssna bittre.
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6 DISKUSSION

Hir nedan kommer vi att diskutera det resultat som varan studie ha visat. Vi diskuterar den
teoretiska delen savil som det resultatet vi fatt fran vara intervjuer. Vi forsoker hitta samband
dem emellan och visa likheter. Det &r vara tankar vi uttrycker kring studiens innehall och re-
dovisar det sa som vi har tolkat resultatet.

Det finns manga vinster med att anvénda sig av skonlitteratur i sin undervisning och det finns
olika motiveringar till varfor de ldrare vi intervjuat viljer att anvidnda sig av skonlitteratur i sin
undervisning. Det &dr framst ett sitt att fa eleverna att utveckla en bittre ldsforstaelse och bli
bittre ldsare. Men skonlitteraturen har manga andra fordelar som att skapa virderingar och
forhallningssétt. Genom att ta del av vad skonlitteraturen kan erbjuda far man ta del av den
virld som forfattaren bjuder in en till. Det kan vara en dyster vérld eller en virld av forhopp-
ningar. Man far ta del av andras virderingar samtidigt som man skapar egna. Skonlitteraturen
ger ocksa bra tillfillen till att ha diskussioner med sina elever. Bockerna kan fanga manga bra
diskussions@mnen. Och som Molloy (2007) skriver i sin artikel kan bockerna hjélpa till att
ifragasitta olika &mnen. Man blir mer medveten om hur man stéller sig i olika fragor och man
far sig en tankestillare angaende sina egna vérderingar och standpunkter. En bok dr ocksa
sjdlvtolkande pa sa sitt att det dr upp till lasaren hur den vill tolka och forsta det som den 1a-
ser. Det dr den stora skillnaden fran faktaboken. I den skonlitterdra boken finns det ingen
absolut sanning utan du bestimmer sjéilv vad du vill ska vara sant. Det ir just av den anled-
ningen som manga léser, for att fly undan och skapa sin egen virld. Pa sa sitt ger litteraturen
mycket, den kan vara sjilvhjédlpande pa samma gang som den &r kunskapsinhdmtande.

Som vi tidigare namnt anser vi att skonlitteraturen kan ha en positiv paverkan pa eleverna och
fa dem att vilja ldsa vidare. Att fanga elevernas ldsintresse menar vi &r en viktig och bidragan-
de faktor till om eleverna vill eller kommer att ldra sig ldsa. Alla vi intervjuat anvénder sig av
skonlitterdra bocker som lidsldxa. Att lata eleverna fa vilja sina egna bocker efter intresse tror
vi bidrar till att skapa en storre ldslust. Da sortimenten av skonlitterdra bocker ar brett, vilket
resulterar i att alla elever lidser olika bocker. Var uppfattning &r da att nivaskillnaden pa ele-
vernas lasforstaelse inte blir lika uppenbar eleverna emellan. Pa sa sitt minskar konkurrensen
och fokus flyttas istdllet till den egna ldsningen. Vi anser dock att det finns nackdelar med
detta arbetssétt. Om valet &r fritt finns dér en risk att eleverna kan vilja en for sndv genre,
d.v.s. de ldser enbart en typ av bocker. Till exempel om man é&r intresserad av bilar véljer man
endast att ldsa bocker om just bilar. Men att 6verhuvudtaget ldsa dr bittre dn att inte ldsa alls
dven om en elev viljer att ldsa inom en snidv genre. Lisning bor dirfor ske kontinuerligt for
att utveckling skall ske. Det fria valet for iven med sig en fara om att eleverna viljer for litta
bocker. Wingard och Wingard (1994) skriver att om elever inte far tillrickligt mycket utma-
ning i sitt lisande kan ldsutvecklingen stagnera. Detta giller alla ldsare. Som ldrare anser vi att
man hir har en betydelsefull roll da det giller att hitta lampliga bocker som passar eleverna. I
en av intervjuerna tryckte ldararen pa att det kan vara mycket arbete med detta men att det dr
vdl virt modan. Att fa vilja vilka bocker man sjélv vill ldsa, for dven med sig en kénsla av
delaktighet i sin egen utveckling. Detta bidrar forhoppningsvis till att eleverna upplever en
meningsfullhet och att de kan paverka undervisningen i en positiv riktning. For att ga tillbaka
till vad en av intervjupersonerna talade om i sin intervju kan man nirma sig litteraturen pa sa
manga olika sitt. Vi tror att genom ett varierat och genomtinkt arbetssitt finns det mycket att
vinna pa bade for elev som for ldrare. Da det skapar fler mojligheter for fler elever att hitta ett
arbetssétt som passar dem och for att man som lédrare skall orka hélla lagan uppe. Ett arbets-
sdtt att behalla kontinuiteten i ldsningen dr att starta dagen med antingen hog eller tyst ldsning.
Detta dr nagot som vi tagit till oss och onskar anvinda i vara framtida yrkesroller.
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Eftersom ldsa och skriva &r tva nyckelord i dagens samhille for att man som individ ska leva
och fungera. Samhdllet stéller krav pa oss alla att vi maste vara laskunniga. Dagligen finns det
och skickas det information till oss som &r viktigt for oss att forsta och tolka. Allt som finns
omkring har p3 ett eller annat sitt nigot att formedla. Aven nir vi sjilva vill férmedla vidare
information eller kunskap bor vi veta hur folk ldser det vi skrivit. Detta for att pa allra bista
och mojligast sitt fa fram ritt budskap. Texter och information kommer i alla dess skepnader
idag. Darfor ar det viktigt for elever att fa mojligheten att 1dra sig ldsa. Att ldra sig ldsa gor de
i skolan, det dr ldrarens och skolans uppgift. Hir kommer tyngden och vikten i varfér man bor
anvinda sig av ex skonlitteratur. Vi valde att fokusera pa skonlitteratur och dess paverkan pa
elever i dagens skola. Som ldrare bor man darfor ha kunskap och forstaelse om varfor lasning
ar viktig, pa sa vis fa mojlighet att motivera dagens elever till att vilja ldsa. I det langa loppet
dr det upp till oss ldrare i skolan att vilja hur och vad som skall ldsas. Detta &dr en fordel om
det sker i samrad med eleverna, om hur viktigt det fria valet dr for eleven. Att vara medveten
som ldrare om vad som skall ldsas av elever kan komma att vara en avgorande roll. En avgo-
rande roll pa varfor elever kommer att uppskatta lasningen och dess innehall. En annan faktor
med lédrarens roll 4r att man bor vara och agera som en forebild. Som en ldsande vuxen kan
man agera forebild for eleverna och pa sa sitt visa att ldsning &r betydelsefullt. Att agera som
forebild kan man gora genom att sjélv ldsa nir eleverna léser.

Att motivera eleverna och framkalla en lédslust verkar vara det allra svaraste i arbetet med
skonlitteraturen. Detta kan ocksa vara en bidragande faktor till att barn och ungas ldskunska-
per har blivit allt simre. Eleverna kdnner sig inte motiverade till att 1dsa eller skriva. Vad det
beror pa finns det sikert flera olika forklaringar till, men en orsak enlig oss kan vara att man
inte tar tillvara pa de mojligheter som finns med skonlitteraturen. Som vi ndmnde i var bak-
grund &r vara egna erfarenheter av arbetet med skonlitteraturen varierande. Men efter vara
intervjuer med ldrare som vi visste anvinde skonlitteraturen mycket i sin undervisning blev vi
inspirerade och upplysta over vilket effekt som litteraturen kan ha pa eleverna. Att tidigt ta in
skonlitteratur och gora det till en del av den dagliga undervisningen tror vi kan ge en naturlig
inkorsport till ldsningen. Skonlitteraturen behdver inte endast tillimpas inom dmnet svenska
utan kan till férdel anvindas d@mnesoverskridande. Om man far ett intresse for litteratur och
har det i sin omgivning blir inte ldsningen ett sadant stort steg. Darfor tror vi, vilket ocksa
studien visar att om man medveten arbetar med skonlitteratur i sin undervisning ger det storre
vinster 4n att inte anvinda sig av det.

Vi kunde finna en del likheter mellan vad forfattarna séger och hur de intervjuade arbetar med
skonlitteratur. Loggbocker var nagot som alla anvinde sig av och som bade Alleklev och
Lindvall (2003) och Chambers (1995) skriver om. Genom loggbdckerna kan eleverna uttrycka
sina tankar och fragor om det de ldser. Det dr ocksa en kommunikation mellan eleven och
lararen. Eleven kan stilla fragor i sin loggbok som ldraren sedan kan svara pa. Att man an-
vinder sig av nagon form av loggbok tror vi gor att eleverna ldser bockerna med en annan
instillning. Man maste koncentrera sig pa bokens innehdll pa ett annat sdtt om man maste
skriva om den efter. Samtidigt 4r det viktigt att man inte alltid maste ha en uppgift kopplad till
det man ldser. Det papekade en av de intervjuade och menade att eleverna ibland maste fa ldsa
for nojets skull eller for att det dr avkopplande.

Nir det giller ldssvaga elever och dem som har ldsmotstand kan det vara till hjdlp att ha en
mer erfaren ldsare. I detta fall menar vi att det lika gidrna kan vara en elev som en ldrare. Detta
ar nagot som bade Chambers tar upp i Lésandets cirkel gillande vuxenstodet, som man dven
kanner igen i Vygotskijs utvecklingszon. I interaktion med andra kan eleven enklare ga fram-
at i sin lasutveckling. En borjan pa detta &r att man vill tydligt introducera olika bocker eller
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berittelser for eleverna. Via detta moment kan man som ldrare skapa den zon som Vygotskij
talar om. Introduktionen skapar ett igenkénnande eller forforstaelse hos eleven innan den bor-
jar ldsa pa egen hand. Introduktionen hjélper eleven att littare ta fler steg i sin ldsutveckling
an vad de hade kunnat klara pa egen hand. For elever som inte har en god ldsforstaelse beho-
ver dessa inte ldgga storre delen av sin tid pa fakta utan kan koncentrera sig pa handlingen.
Som vi tidigare namnt kan man hjélpa eleverna muntligt for att ge dem sa mycket information
om innehallet att det kénns vilbekant. Aterigen har det skapats ett igenkénnande hos elever-
na.

Var forforstaelse inom dmnet har visat sig stimma bra overrens med studiens resultat. Det har
inte uppstatt nagra storre 6verraskningar. Men har gett oss en bredd pa skonlitteraturens olika
anviandningsomraden och tillvigagangssitt. Vi har blivit rikare pa kunskap, vilket i sin tur
bidragit till ett 6kat intresse och en storre motivation till att i framtiden anvénda skonlitteratur
1 undervisningen for att frimja elevernas lasutveckling. Med facit i hand tycker vi att det ver-
kar vara ett intressant och givande arbetssiitt.

6.1 Didaktiska implikationer

Hur kan vara kollegor anvinda vart resultat i sin undervisning? Genom att anpassa sin under-
visning och arbeta medvetet med skonlitteratur anser vi att man har goda mojligheter till att
skapa tinkande ldsare med god sprakmedvetenhet. Var studie visar pa nagra av de olika moj-
ligheter och tillvigagangssitt som finns tillgidngliga och som kan vara till inspiration for ldra-
res framtida arbete.

6.2 Fortsatt forskning

Om vi skulle fortsitta att forska kring detta &mne skulle vi kunna vélja en storre urvalsgrupp
och vi hade kunnat undersoka vilka nackdelar det finns med detta arbetssitt. Man skulle dven
kunna testa andra metoder {or att se om man hade fatt ett annat resultat.

Ett sidospar for fortsatt forskning som vi sjédlva skulle kunna tinka oss att titta nirmare pa &r
litteraturen ur ett genus perspektiv. Med detta menar vi att det under studiens gang dok upp en
del fragor kring pojkars/flickors olika intresse for lasning. Detta var nagot som kom upp spon-
tant under intervjutillfillena och nagot som skulle kunna undersokas narmare. Vi skulle darfor
vid fortsatt forskning finna det intressant att skapa hos en bredare kunskap om detta dmne.
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Bilaga 1

Beskriv hur du/ni arbetar med skonlitteratur?

Varfor viljer du att arbeta pa detta sitt?

Vilket tillvigagangssiitt har du/ni nir det giller val av bok/bocker?
Hur vicker du/ni elevernas intresse for bocker?

Har du/ni nagra rad som du vill dela med av till andra som vill arbeta med skonlittera-
tur i undervisningen?
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