Det svenska, danska och norska modersmalsimnet
En komparativ textanalytisk studie av tre kursplaner

Hanna Karlgren
Camilla Knudsen

LAU690
Handledare: Ulla Berglindh
Examinator: Owe Strdhlman

Rapportnummer: HT07-2611-216



Abstract

Titel: Det svenska, danska och norska modersmalsamnet. En komparativ textanalytisk studie
av tre kursplaner

Forfattare: Hanna Karlgren och Camilla Knudsen

Typa av arbete: Examensarbete (10p)

Handledare: Ulla Berglindh, Examinator: Owe Strahlman

Program: Korta ldrarprogrammet (AUO), Institutionen for pedagogik och didaktik, Goteborgs
universitet

Datum: Hostterminen 2007 (Rapportnummer: HT07-2611-216)

Syfte

Syftet med denna studie var att analysera och problematisera de likheter och skillnader som finns mellan den
svenska, danska och norska grundskolans kursplan i modersmalsimnet. I studien problematiserar vi de likheter
och skillnader som framkom kring vilken kunskap som anses vird att formedla, samt hur detta legitimeras i
respektive lands kursplan i modersmalsamnet. P4 sd vis strivade vi efter att lira oss ndgot om
modersmalsundervisning i allmidnhet och om den svenska modersmalsundervisningen i synnerhet. Var
forhoppning var att denna studie ddrmed skulle dka var forstaelse for modersmalsundervisningens innehéll samt
hur detta kan legitimeras pé olika sitt, en forhoppning som vi anser ocksa infriades.

Tillvigagangssiitt

En kvalitativ metod i form av en textanalytisk inriktning, s.k. innehallsanalys, anvindes for att analysera det
material som var studie bygger pd. Denna metod anvindes eftersom vi bedomde att det &r den limpligaste
inriktningen vid en komparativ analys, dér texternas innebord star i fokus och dir kvantitetsaspekten har
betydelse. Da en del av var undersokning syftade till att jimfora malformuleringarna i tre olika kursplaner med
avseende pa savil innebord som antal, var didrfor innehéllsanalys den mest d&ndamélsenliga analysmetoden. Vart
intresse riktades uteslutande mot vad kursplanerna, som officiella styrdokument, ger for uppdrag at
modersmalsliraren och hur detta motiveras i texten. Da denna studie foljaktligen inte syftade till att sédga nigot
om kursplanernas genomslag i den faktiska undervisningen fanns inget behov av kompletterande metoder.

Resultat

Vér forhoppning var att denna studie skulle 6ka var forstaelse for modersmélsundervisningens innehéll samt hur
detta kan legitimeras pa olika sitt, en férhoppning som vi anser ocksa infriades. Genom att gora en jimforelse
over rum forvéntade vi oss att de likheter och skillnader som dérmed framkom skulle bidra till att 6ka var insikt
om modersmalsundervisningens skilda forutsittningar. P4 sa vis skulle vi dven fa mojlighet att forbittra var
forméga att formedla styrdokumentens innehall till vara framtida elever, en formaga vi anser att arbetet med
denna studie har forbittrat. Denna studie kan foljaktligen relateras savil till vara teoretiska amneskunskaper som
till var kommande yrkespraktik. Vi anser dirfor att det finns ett flertal pedagogiska och didaktiska skil som kan
aberopas for att legitimera denna studie.

Vad giller selektionsfragan kan vi konstatera att Malmgrens teori, ” att man t.ex. i Sverige kan tala om att tre
olika dmnen och &dmnesuppfattningar konkurrerar om dominansen i grundskolans och gymnasiets
modersmalsundervisning — i praktiken, i kursplaner, i liromedel och i &mnesdebatt” (Malmgren 1996, s. 87) ar
korrekt, dtminstone vad giller kursplanerna i modersmalsdmnet i Sverige, Danmark och Norge. Genom att
undersoka legitimitetsfragan kunde vi sedan finna att samtliga av dessa teoretiska konstruktioner i nigon
utstrackning ocksa legitimeras i de tre kursplanerna. Vi anser dirfor att det dr mycket viktigt att vi som ldrare dr
medvetna om att dessa teoretiska konstruktioner faktiskt existerar, eftersom det dr den verklighet som vi skall
forhélla oss till nér vi inom kort pabérjar var yrkespraktik.
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Forord

Denna studie, som utgor vart examensarbete, har i samtliga delar genomforts av oss bada
tillsammans. Det material som var studie bygger pa, har vi gemensamt diskuterat, studerat och
analyserat. Vid sadana tillfdllen nér arbetsbordan har fordelats mellan oss har vi varit mycket
noga med att denna fordelning skall vara rittvis, samt att vi bada upplever att vi &r insatta i
samtliga delar av arbetsprocessen. Det dr darfor var gemensamma uppfattning att vi har varit
lika delaktiga i arbetet med denna studie.

Goteborg, januari 2008
Hanna Karlgren och Camilla Knudsen
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1. Inledning och bakgrund

Eftersom examensarbetet dr en mojlighet for blivande ldrare att oka sin professionella
kompetens avser vi att inrikta examensarbetet mot savial den Overgripande som den
amnesspecifika delen av var blivande yrkesverksamhet. Gemensamt for oss, dvs. de tva
forfattarna, ar inriktningen mot grundskolans senare ar samt amneskunskaper i svenska och
engelska respektive svenska och franska. Det gemensamma intresset for sprak och
sprakinldrning har foljaktligen i stor utstrickning varit avgorande for vart amnesval. Trots att
vara @gmnesstudier redan var avslutade da vi paborjade det korta lirarprogrammet har savil
den universitetsforlagda som den verksamhetsforlagda delen av utbildningen inneburit att
gamla kunskaper har ifragasatts och att nya har tillkommit.

Under den verksamhetsforlagda delen av utbildningen upplevde vi ofta att vara teoretiska
kunskaper om sprak och sprakundervisning utmanades och ifragasattes, inte minst av oss
sjdlva, da alla dessa teoretiska kunskaper skulle omsittas till praktisk yrkesverksambhet.
Undervisning skulle planeras och bedrivas och innehéll och form skulle anpassas efter
samtliga elevers olika forutsittningar och behov. Lérarutbildningen har dessutom inneburit
omfattande studier av de s.k. styrdokumenten, dvs. av de dokument som 4r grundlédggande for
ldarares yrkesutovning. Skollagen, ldroplanerna samt de for den enskilda ldraren aktuella
kursplanerna har tolkats, bearbetats och tillimpats genom savil den hogskoleforlagda som
den verksamhetsforlagda delen av utbildningen.

Skolverket (www.skolverket.se) konstaterar att medan skollagen anger “skolans
grundliggande uppdrag och de Overgripande malen for skolans verksamhet” beskriver
laroplanerna verksamheternas viardegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet”.
Kursplanerna kompletterar respektive laroplan och “anger malen for undervisningen i varje
enskilt &mne”. Kursplanerna ska, enligt Skolverket, f6ljaktligen visa hur ett &mne eller en kurs
kan bidra till att eleverna utvecklas i enlighet med de véirden och mal som anges i ldroplanen.
De dr dock utformade sa att de lamnar stort utrymme for tolkning, trots att det dven finns
betygskriterier som anger vilken kunskapsniva eleverna maste uppna for respektive betyg.
Vilken relevans har detta for den studie som vi avser att bedriva med vart examensarbete?

Att i relation till styrdokumentens foreskrifter avgora stoffurval, organisation och
formedlingsformer 1 undervisningen var en stor utmaning for oss under den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen, men det fick oss @ven att bli intresserade av det
av didaktikens forskningsfilt som ofta bendmns som ldroplansteori. ”Nér utbildning och
undervisning sker i organiserade former som i skolor och institut, och inte bara genom
iakttagelser och formning av vanor i arbete och vardagsliv, da uppstar med nodvindighet
behovet av att vilja ut och organisera det som skall gilla som kunskap vird att férmedla” .
Detta konstaterar Goran Linde, professor emeritus i pedagogik vid Lérarhogskolan i
Stockholm, i forordet till Det ska ni veta! En introduktion till ldroplansteori (2006, s. 5).

Eftersom skolans styrdokument skall utgora utgangspunkten for lirare nar de bedriver sin
yrkesverksamhet dr detta ett mycket viktigt problemomrade att studera. Vi insdg dock ganska
omgaende att ett flertal av de ldroplansanalyser som finns tillgéingliga huvudsakligen &r
jamforelser over tid. Svenskdmnets historiska utveckling har t.ex. utforligt bearbetats av Jan
Thavenius i Svenskdmnets historia (1999). Vi anser emellertid att det dven finns ny kunskap
att tillfora pa omradet genom att istillet genomfora en jamforelse 6ver rum. “Det nordiska
samarbetet utgar fran ett gemensamt kulturarv och en spraklig gemenskap och vilar pa
gemensamma virderingar ifraga om demokrati, rittvisa och rittsstat. Samarbetet mellan de
nordiska ldnderna spidnner Over alla samhillsomraden. Pa manga sitt dr det nordiska
samarbetet unikt vid en internationell jamforelse” papekar regeringskansliet
(www.regeringen.se).



Dirfor bestimde vi oss efter omfattande diskussioner, funderingar och avgrinsningar att
genomfdra en kvalitativ textanalys av komparativt slag av grundskolans kursplan i
modersmalsdmnet i Sverige, Danmark och Norge. Pa sa vis avser vi att problematisera de
likheter och skillnader som finns mellan de tre ldndernas respektive kursplan i
modersmalsamnet. ”Grundskolestrukturen i Norden er meget lig hinanden, men der er ogsa
visse forskelle” papekar Jens Andersen i artikeln ”Grundskolestrukturen i Norden” i Nordisk
utbildning i fokus: indikationer (1999, s. 47). Vi anser foljaktligen att det finns ett flertal
pedagogiska och didaktiska skdl som kan aberopas for att legitimera denna studie. Vid en
analys av respektive lands kursplan i modersmal framkommer bl.a. vilka kunskaper som anses
vara virda att formedla. Genom att problematisera de likheter och skillnader som
framkommer kan vi forhoppningsvis ldra oss nagot om modersmalsundervisning i allménhet
och om den svenska modersmalsundervisningen i synnerhet.

Undersokningsomradet &r foljaktligen begrinsat till de tre skandinaviska linderna Sverige,
Danmark och Norge, och problemomradet har avgrinsats till att behandla, vad vi har valt att
definiera som, selektionsfragan dvs. vad lyfts fram som undervisningens innehall, som
kunskap vird att formedla? Detta har vi dessutom valt att problematisera utifran, vad vi har
valt att definiera som, legitimitetsfragan, dvs. varfor skall det undervisas om detta? Vad &r
amnets syfte och hur motiveras @mnets innehall i kursplanen? De bada begreppen samt deras
definitioner dr huvudsakligen hidmtade fran universitetsadjunkt Bengt Goranssons artikel
“Historiedmnets legitimitet: skola, akademisk disciplin, offentlighet”, publicerad i
nittidskriften HumaNetten 2001. Ett flertal andra aspekter som Goransson lyfter fram, t.ex.
identitetsfragan och kommunikationsfragan, ligger f6ljaktligen utanfor studiens fokus.

Genom att klassificera de slutmal som eleverna forvintas ha uppnatt vid avslutad
grundskoleutbildning i  kategorierna  modersmalsimnet som  firdighetsimne,
modersmalsimnet som litteraturhistoriskt bildningsimne samt modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt dmne forvintar vi oss att de likheter och skillnader som finns
mellan de for studien aktuella kursplanerna, vad giller amnets innehall, tydligt framkommer.
Andra centrala begrepp som utnyttjas i studien #r foljaktligen den kategorisering av
svenskdmnet som Lars-Goran Malmgren, docent i litteraturvetenskap och universitetslektor
vid Litteraturvetenskapliga institutionen i Lund, redogor for i Svenskundervisning i
grundskolan (1996). Eftersom vi anser att begreppsutredningen kréver storre utrymme och en
grundligare genomgang hénvisar vi dock hiarmed till det foljande teorikapitlet.

Var forhoppning &dr att denna studie skall o©ka var forstaelse  for
modersmalsundervisningens innehall samt hur detta kan legitimeras pa olika sétt. Genom att
gora en jamforelse ver rum forvéntar vi oss att de likheter och skillnader som framkommer
skall bidra till att 6ka var insikt om modersmalsundervisningens skilda forutsittningar.
Dirmed far vi dven mojlighet att forbittra var formaga att formedla styrdokumentens innehall
till vara elever. Denna studie kan foljaktligen relateras savidl till vara teoretiska
amneskunskaper som till var kommande yrkespraktik.



2. Syfte och fragestiillning

2.1. Studiens syfte

Studiens syfte dr att analysera och problematisera de likheter och skillnader som finns mellan
den svenska, danska och norska grundskolans kursplan i modersmalsamnet. De slutmal som
eleverna forvintas ha uppnatt vid avslutad grundskoleutbildning klassificeras i kategorierna
modersmalsamnet som  firdighetsimne, modersmalsimnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne samt modersmalsidmnet som erfarenhetspedagogiskt &mne. Pa sa vis forvintar
vi oss att de likheter och skillnader som finns mellan de for studien aktuella kursplanerna, vad
giller @mnets innehall, tydligt framkommer. Direfter avser vi dven att faststilla hur detta
innehall legitimeras i respektive lands kursplan i modersmalsdmnet.

2.2. Fortydligande fragestillningar

For att tydliggora syftet med var studie kan det konkretiseras i tva stycken fragestéllningar:
selektionsfragan och legitimitetsfragan.

2.2.1. Selektionsfragan
Genom selektionsfragan behandlas det som i kursplanerna lyfts fram som undervisningens
innehall. Vad lyfts i kursplanerna fram som kunskap vird att férmedla?

2.2.2. Legitimitetsfragan

Genom legitimitetsfragan behandlas hur kunskapsinnehallet legitimeras i respektive kursplan,
dvs. varfor skall det undervisas om detta? Vad &r @mnets syfte och hur motiveras dmnets
innehall i kursplanen?



3. Teoretisk inramning

I detta kapitel avser vi att i korthet redogora for den kunskap samt de teorier som redan finns
inom det valda problemomradet. Vi har valt att inleda kapitlet med en beskrivning av den
forskning som ligger till grund for de teoretiska begrepp fran vilka var undersokning utgar.
Direfter foljer en historisk genomgang av modersmalsundervisningen i de skandinaviska
linderna. Vi anser att det dr motiverat att presentera de teoretiska begreppen fore den
historiska genomgangen, eftersom dessa frekvent lyfts fram dven i denna. Var forhoppning ar
didrmed &dven att sambandet mellan teori och empiri skall tydliggoras. Avslutningsvis beskrivs
ocksa kort vart forhallningssitt till de nationella styrdokument som varit foremal for denna
studie.

3.1. Tidigare forskning

3.1.1. Begreppsforklaring

En viktig teoretisk utgangspunkt for denna studie #r artikeln “Historiedmnets legitimitet:
skola, akademisk disciplin, offentlighet”, skriven av universitetsadjunkt Bengt Goranssons,
Institutionen for pedagogik, Vixjo universitet och publicerad i nittidskriften HumaNetten
2001. Enligt Goransson kan didaktikbegreppet tydliggoras genom att didaktikens s.k.
huvudfragor beskrivs och problematiseras. Goransson lyfter fram fyra stycken fragor som han
definierar som selektionsfragan (Vad dr det som skall vara foremal for undervisningen?),
legitimitetsfragan (Varfor skall det undervisas om detta?), identitetsfragan (Hur skall
undervisningens innehdll organiseras for att det skall bli mojligt att ldra?) samt
kommunikationsfragan (Hur skall undervisningen genomforas for att den pa bista sitt skall
na eleverna sa att det sker ett ldrande?).

Utifran tre av dessa fyra didaktiska huvudfragor soker Goransson sedan faststdlla hur
skoldmnet historia framtrader i Lgr 62, Lgr 69, Lgr 80 samt Lpo 94, dvs. grundskolans
laroplaner. Goranssons studie dr foljaktligen en jaimforelse over tid. Var undersokning syftar
istéllet till att gora en jamforelse i rum. Undersokningsomradet har déarfor begrénsats till de tre
skandinaviska linderna Sverige, Danmark och Norge, och problemomradet har avgrinsats till
att endast behandla selektionsfragan och legitimitetsfragan. De bada begreppen samt deras
definitioner @r huvudsakligen himtade fran Goranssons artikel. Goransson papekar i och for
sig att det dr problematiskt att separera selektionsfragan fran legitimitetsfragan vid en
dokumentanalys, men vi har i denna studie valt att anda forsoka gora just detta. Ett flertal
andra aspekter som Goransson lyfter fram i sin artikel, t.ex. identitetsfraigan och
kommunikationsfragan, ligger foljaktligen utanfor studiens fokus.

3.1.2. Tre teoretiska konstruktioner av svenskimnet

Ocksa enligt Lars-Goran Malmgren (Svenskdmnet i grundskolan, 1996), docent i
litteraturvetenskap och universitetslektor vid Litteraturvetenskapliga institutionen i Lund samt
medlem i Pedagogiska gruppen, &r fragorna Vad, Hur och Varféor huvudfrigor i en
dmnesdidaktisk analys. “Med  hjdlp av dem kan man komma fram till
modersmalsundervisningens kédrna och identitet: vilket innehall som dr viktigt, hur
undervisningsmetoden ser ut, vilka antaganden och forutséttningar undervisningen vilar pa”,
konstaterar Malmgren. Enligt Malmgren kan man utifran en sadan analys “tala om olika
amnen, om olika uppfattningar om vad som dr det centrala och viktiga innehdllet i
modersmalsundervisningen” (1996, s. 86). Malmgren anser “att man t.ex. i Sverige kan tala



om att tre olika dmnen och dmnesuppfattningar konkurrerar om dominansen i grundskolans
och gymnasiets modersmalsundervisning — i praktiken, i kursplaner, i liromedel och i
dmnesdebatt (Malmgren 1996, s. 87). Malmgren understryker dock att denna uppdelning av
svenskdmnet dr teoretiska konstruktioner som i praktisk undervisning kan vara svara att finna
i renodlad form.

Amnet, eller imnesuppfattningen, svenska som firdighetsimne, innebir enligt Malmgren
att undervisningen bygger pa en formalisering av fiardighetstriningen. ”Huvudtanken &r att
eleverna ska ldra sig behirska den formella teknik som &r forbunden med olika delfirdigheter.
Traningen sker genom att olika moment aterupprepas” (1996, s. 87). Svenskdmnet reduceras
pa sa vis i princip till att uteslutande vara ett sprakdmne, ett amne vars funktion dr att vara till
nytta i elevernas vardag. Det forekommer mycket lite litteraturlisning, innehallet for
fardighetstraningen blir sekundért och sammanhang saknas ofta. ”Ett problemomrade isoleras
och undersoks pa ett “objektivt” sitt for att forbéttringar ska kunna utvecklas” (Malmgren
1996, s. 88). Malmgren konstaterar att denna d@mnesuppfattning bygger pa en manghundraarig
tradition som har genererats av savil den gamla latinskolan som den moderna grundskolan.

Amnet, eller imnesuppfattningen, svenska som litteraturhistoriskt bildningsiimne, har
enligt Malmgren ett mer bestimt dmnesinnehall. ”’T centrum star formedlingen av ett kulturarv
som betraktas som omistligt. Kulturarvet omfattar ett urval av de litterdra verk och forfattare
som litteraturhistoriker fastnat for som de mest virdefulla” (1996, s. 88). Syftet dr, anser
Malmgren, att eleverna genom att tilldgna sig detta gemensamma kulturarv pa sa vis dven far
en gemensam kulturell referensram. Amnesuppfattningen inkluderar dven spraklira, dvs.
grammatik och sprakhistoria. Detta motsvarar en traditionell uppdelning av svenskdmnet i
sprak respektlive litteratur. Malmgren konstaterar att denna #mnesuppfattning har sitt
ursprung i 1800-talsnationalismen, dven om det ursprungliga nationella arvet successivt har
ersatts av ett allmédnnare visterldndskt.

Amnet, eller imnesuppfattningen, svenska som erfarenhetspedagogiskt imne, skiljer
sig fran de bada tidigare genom att mer utga fran den aktuella elevgruppens forutsittningar
och erfarenheter #n fran fasta studiegangar”, konstaterar Malmgren (1996, s. 89).
Firdighetstraningen funktionaliseras och inordnas i ett sammanhéngande kunskapssckande
arbete, inte sédllan @mnesovergripande. Darfor blir ocksa innehallet viktigt och bestdms i storre
utstrackning utifran individens behov och forutsittningar. ”Ett mal ar att utveckla elevernas
sociala och historiska forstaelse da det giller centrala humanistiska problem” (Malmgren
1996, s. 89). Elevernas intresse for och nyfikenhet pa omvirlden betraktas som en
forutsittning for bade sprak- och kunskapsutveckling.

Detta, dvs. Malmgrens tre konstruktioner av svenskdmnet, dr foljaktligen ytterligare en
viktig teoretisk utgangspunkt for denna studie. I denna studie undersdker vi hur Malmgrens
tre olika dmnesuppfattningar konkurrerar om dominansen i grundskolans kursplaner i
modersmalsdmnet i Sverige, Danmark och Norge. Pa sa vis forvéntar vi oss att de likheter och
skillnader som finns mellan de for studien aktuella kursplanerna, vad giller amnets innehall,
tydligt framkommer. Studien genomfors genom att vi klassificerar de slutmal som eleverna
forvintas ha uppnatt vid avslutad grundskoleutbildning i kategorierna modersmalsimnet
som firdighetsimne, modersmalsimnet som litteraturhistoriskt bildningsimne samt
modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt dmne.

Att finna exempel pa komparativ modersmalsdidaktisk forskning har inte varit enkelt.
Artikeln ”Sproglig opdagelse — sproglig opdragelse. Nabosprog i et didaktisk perspektiv”, i
sprakndmndernas arstidskrift Sprdk i Norden (2000), visade sig dock vara mycket anvéindbar.
Artikelns forfattare Henrik Mgller analyserar, utifran de grundliggande didaktiska
fragestillningarna: Hvad skal eleverna/studenterna leere?, Hvorfor skal de det? samt Hvordan
kan man bedst leere dem det?, de nationella styrdokumenten for grundskolorna i de nordiska
linderna, for att pa sa vis jamfora riktlinjerna vad giller grannspraksundervisningen. De
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slutmal eleverna forvintas ha uppnatt efter avslutad grundskoleutbildning jamfors. Mgller
konstaterar bl.a. att den svenska formuleringen ir ospecifik, att den danska &r betydligt mer
precis samt att den norska dr ”storladen og sardeles uprecis” (2000, s. 65).

3.1.3. Laroplansteori

Att i relation till styrdokumentens fOreskrifter avgora stoffurval, organisation och
formedlingsformer 1 undervisningen var en stor utmaning for oss under den
verksamhetsforlagda delen av utbildningen, men det fick oss @ven att bli intresserade av det
av didaktikens forskningsfilt som ofta bendmns som ldroplansteori. Eftersom materialet till
denna studie utgdrs av nationella styrdokument for grundskolan i de skandinaviska ldnderna
ar foljaktligen dven ldroplansteori en for denna studie viktig teoretisk utgangspunkt som i
korthet bor beskrivas. ”Nir utbildning och undervisning sker i organiserade former som i
skolor och institut, och inte bara genom iakttagelser och formning av vanor i arbete och
vardagsliv, da uppstar med nodvindighet behovet av att vilja ut och organisera det som skall
gilla som kunskap vird att formedla” konstaterar Goran Linde, professor emeritus i
pedagogik vid Lararhogskolan i Stockholm, i forordet till Det ska ni veta! En introduktion till
laroplansteori (2006, s. 5).

Enligt Ulf P. Lundgren, professor i pedagogik vid Uppsala universitet, kan ldroplansteori
ses som “forsok att bygga upp en kunskap om hur utbildningsprocessers mal, innehall och
metodik formas i ett visst samhille och en viss kultur” (A#t organisera omvdrlden. En
introduktion till ldroplansteori, 1989, s. 20). Lundgren soker foljaktligen konkretisera de
foreteelser och processer i omvirlden som kan forklara laroplanens grundlidggande principer
samt hur dessa har formats. Lundgren konstaterar sammanfattningsvis att begreppet ldroplan
avser “’styrningen och kontrollen av utbildning och undervisning vad géller mal, innehall och
metod” (Lundgren 1989, s. 22). Denna uppsats dr inte en studie i ldroplansteori, men vart
forhallningssitt till de nationella styrdokument som varit foremal for denna studie paverkas
inda av denna teori. I denna studie reduceras Lundgrens (1989, s. 23) fragestillning Varfor
har utbildning och ldroplaner detta syfte, innehdll, metod och funktion? till att istdllet enbart
behandla styrdokumentens syfte och innehall.

3.2. Modersmalsundervisningen i historiskt perspektiv

Avsikten med detta kapitel &r inte i forsta hand att redogora for vad tidigare kursplaner i
modersmalen har innehallit. Det skulle innebira ett alltfor omfattande textanalytiskt arbete
och kan inte motiveras eftersom var undersokning syftar till att gora en jimforelse i rum.
Didremot dr det relevant for studiens helhetsperspektiv att kidnna till modersmalimnenas
traditioner i de for studien aktuella ldnderna. Detta avser bade den faktiska undervisningen
och hur utvecklingen har sett ut med avseende pa damnesinnehall. Vilket modersmalsdmne har
eleverna fatt méta i skolan, och varfor?

Gerd och Gerhard Arfwedson (2002), ldrarutbildare och forskare inom det didaktiska
filtet, identifierar i Didaktik for ldrare flera skl till betydelsen av det historiska medvetandet:

Skolan &r /.../ en historiskt framvuxen institution och att bortse fran den historiska utvecklingen &r
att frivilligt begrdnsa mojligheterna att forstd. Skilen &r flera. Dels far vi ldttare syn pa oss sjilva, var
egen tid och véra egna utbildningsproblem i historiens ljus. Dels syns det i detta historiska ljus
tydligt, att dagens ldroplaner (liksom naturligtvis morgondagens) utgor faser i ett historiskt arv. Den
flerhundraériga debatten om skolans innehdll speglar bade var civilisations kulturella arv och dess
utveckling (s. 259).
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3.2.1. Svenskimnets historia

Vid forsoket att aterge en sammanfattning av svenskan som skoldmne infinner sig snart
problematiken kring definitionen av vad svenskundervisning egentligen dr. Historiskt sett har
exempelvis katekesldsning i hemmen &dven haft till syfte att trdna ldsformagan.
Svenskundervisning som begrepp kan saledes innefatta tdmligen skilda foreteelser. Samtidigt
innebdr den obligatoriska skolans inférande pa 1800-talet, att ganska fa barn fram till dess
fick nagon egentlig modersmalsundervisning.

3.2.1.1. 1600-1700-tal

Jan Thavenius, docent i litteraturvetenskap vid Lunds universitet och medlem i Pedagogiska
gruppen, forklarar i boken Svenskdmnets historia (1999, s. 11) att de foregangare till
laroverken som fanns i Sverige under 1600- och 1700-talen hade till syfte att utbilda blivande
préster. Detta innebar att endast en mycket liten andel av befolkningen tog del av denna
utbildning. I samtliga dmnen i denna skolform var undervisningsspraket latin, lirobockerna
var skrivna pa latin och all kommunikation var alagd att ske pa latin, dven den som skedde
muntligen elever emellan. Didremot var det nddvindigt att kunna ldsa och skriva pa sitt
modersmal for att bli antagen till latinskolorna. Denna kunskap hade eleverna forvérvat i
hemmet eller i de barnaskolor och borgarskolor som fanns i stiderna.

Utover latinskolorna fanns det dven privata skolor som utbildade elever i fardigheter som
var till nytta i exempelvis hantverks- och kopmannayrken. Praktisk sprakfardighet i
modersmalet var ett sadant inslag. Men det dominerande synsittet i utbildningsvisendet var
att modersmalsundervisningen inte hade i den hogre undervisningen att gora. Svenskdmnet
hade saledes lag status som skoldmne.

3.2.1.2. 1800-tal

Under 1800-talets forsta hilft borjade skolspraket successivt overga fran att uteslutande vara
latin till att sa smaningom bli svenska. Men #dven sedan modersmalet blivit ett eget dmne
bedrevs undervisning i detta enligt samma monster som den tidigare latinundervisningen.
Svenska undervisades foljaktligen som om det var ett for eleverna frimmande sprak. I 1807
ars skolordning blev svenska ett eget schemalagt damne i ldaroverket, och for folkskolans del i
samband med stadgan 1842 (Thavenius 1999, s. 12). Svenskundervisningens historia som ett
eget avgriansat amne stricker sig saledes inte langre bakat i tiden n till 1800-talets borjan.

3.2.1.3. Fyra perioder i svenskdmnets utveckling

Thavenius urskiljer fyra perioder i det moderna skolvésendets historia, och dessa perioder
fungerar som kénnetecken dven for svenskdmnets utveckling, menar han (1999, ss. 12-15). De
av Thavenius definierade perioderna kan sammanfattas enligt féljande:

1. 1807 kan ses som en startpunkt da detta ars liroverksstadga innebdr en Overgang fran
latinskolan till 1800-talets lirda skola. Modersmalet far, som nidmndes ovan, en egen plats i
laroverkets schema. Folkskolestadgan 1842 innebar for svenskdmnets del att alla barn hade
rétt till minst en minimikurs i modersmalet. En majoritet av eleverna fick sedan aldrig nagon
mer svenskundervisning @n vad denna minimikurs erbjod, ndmligen flytande innanlésning
samt lite skrivtrining. Per Olov Svedner (1998, s. 27) papekar att det var katekesen och andra
moraliskt uppbyggliga texter som ldstes i folkskolan. Pa sa vis bidrog
modersmalsundervisningen i den fostrande ambition som folkskolan hade gentemot
samhdllets lagre klasser.

2. Enligt en ny ldroverksstadga fran 1856, fick laroverket for forsta gangen en linje utan
latinundervisning. I samband med denna stadga blev det svenska spraket och dess litteratur
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officiellt innehallet i modersmalsamnet. Folkskolan fick sin forsta normalplan 1878, vilken
kom att innebdra en mer enhetlig undervisning dver hela landet. Svenskidmnet fick ett storre
utrymme och dessutom tillkom for forsta gangen foreskrifter om metoder for undervisningens
genomforande.

Sedan 1830-talet fanns privata flickskolor i Sverige. Den forsta statliga flickskolan tillkom
1864, under en tid da denna skolform 6kade i omfattning. Modersmalsundervisningen hade en
stark stdllning i flickskolan och var mer mangsidig i sitt innehall jamfort med den
svenskundervisning som bedrevs i ldroverket. Exempelvis fanns storre inslag av
litteraturldsning, sang och dramatisering. De fyra olika skolformer som kom att existera
parallellt under 1800-talets senare hilft och framat: liaroverk, folkskola, flickskola och
yrkesskola, innebar att det i praktiken fanns fyra olika svenskdmnen, anser Thavenius.

3. 1905 ombildades 1800-talets lidrda skola till den kombination av realskola och gymnasium
som kom att besta fram till 1950- talet. Svenskédmnet blev harmed det centrala bildningsdmnet
och dess undervisningstid utokades avsevirt fram till 1933. Fran att tidigare ha varit sa
dominerande aterfanns latinet hiddanefter endast pd en av gymnasiets linjer. 1919 fick
Folkskolan dessutom en undervisningsplan, som kom att gélla idnda till 1955. Enligt denna
skulle en sexarig folkskola med heltidsldsning vara norm, vilket innebar att antalet
halvtidsldsande elever kom att sjunka vésentligt under de féljande decennierna.

1918 skapades ett enhetligt system av lédrlingsskolor, yrkesskolor och fackgymnasier som
kom att inordnas under stat och kommun. 1928 tillkom dven kommunala flickskolor och
laroverken 6ppnades helt for flickor. Dessa fordndringar med hardare regleringar medforde att
svenskdmnet fick en viktig stillning och att i stort sett alla elever kom att fa
svenskundervisning.

4. Efterkrigstiden forde med sig den storsta fordndringen i skolans historia sedan den
organiserade utbildningens tillkomst, vilken i princip kan sammanfattas med ordet
massutbildning. 1950 fattades principbeslut om nioarig enhetsskola och 1970 blev
gymnasieskolan en sammanhallen skolform som dven inbegrep yrkesundervisning.

I samband med grundskolans forsta laroplan Lgr62 fick sedan modersmalsamnet den nya
bendmningen svenska. Thavenius papekar att svenskdmnet fick farre undervisningstimmar i
det integrerade skolvisendet samtidigt som det skulle leva upp till nya forutséttningar och
krav. Den relativa homogenitet i elevernas sociala och kulturella bakgrund som de parallella
skolformerna hade inneburit, blev istillet till heterogena sammanhallna grundskoleklasser.

3.2.1.4. Svenskdamnet fran 60-tal till nutid

Ett av Thavenius (1999, s. 16) viktigt konstaterande &r att svenskdmnet inte finns i nagon
absolut mening. Amnet har ingen inneboende kirna, utan det #r snarare den enskilde
svenskldraren som definierar en egentlig uppgift for amnet utifran dennes egna normer och
virderingar. I hog utstrickning paverkas naturligtvis individens normer av tidens radande
ideal.

Karin Dahl, ldrare med lang erfarenhet av svenskundervisning i folkskola, grundskola och
lararutbildning, dr forfattare till ett kapitel i Svenskdmnets historia (1999), som behandlar
svenskdmnets innehall. Hon ger en Oversikt over tidigare kursplaner i svenska samt Gver de
politiska stromningar som paverkat svenskdmnets innehall dver tid.

Med avstamp i 1960-talet beskriver Dahl hur fardighetstriningen vid denna tid kraftigt
dominerar svenskundervisningen. Exempelvis papekar Dahl att eleverna far trina fraser som
anvinds vid telefonsamtal samt hur man konverserar med olika typer av miénniskor.
Undervisningen bedrivs saledes pa liknande sitt som i frimmande sprak. Dahl menar att det
underliggande syftet med denna typ av undervisning var att fa arbetarklassbarnen att tilligna
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sig medelklassens sprak (Dahl 1999, ss. 45-46). Detta arbetssitt innebér foljaktligen en
betoning av formalisering medan undervisningens innehall och sprakets funktion blir
sekundrt.

Att svenskundervisningen till stor del kom att se ut pa detta sitt hade sin forklaring i
samhillets utveckling, anser Thavenius (1999, s. 127). Under aren efter andra vérldskriget
moderniserades det svenska samhillet ur manga aspekter. Den industriella produktionen
okade och stillde allt hogre krav pa arbetskraftens kvalifikationer. Den samhilleliga
utvecklingen kridvde en befolkning med nyttoinriktade kunskaper och firdigheter, vilket &r en
huvudsaklig forklaring till den i skolundervisningen formaliserade fiardighetstriningen. Den
humanistiska bildningstradition som tidigare hade priglat modersmalsimnet i den hogre
skolan kunde inte sta upp mot de nya konkurrerande fardighetsbehoven.

Dahl (1999, s. 54) beskriver 1970-talets svenskundervisning som till viss del préiglat av
det utvecklingsarbete som dmnet da var foremal for. Den isolerade och stringt formaliserade
fardighetstriningen ifragasattes, men Gvningar i grundldggande férdigheter fortsatte anda att
ha en stark stillning i wundervisningen. Det som framforallt skilde 1970-talets
svenskundervisning fran 1960-talets var att skolan kunde verka med stod fran en vixande
spraksociologisk forskning som medférde 6kad kunskap om barns sprakutveckling och om
klasskillnaderna i grundskolan.

Under 1980-talet debatterades kulturens roll i skolan. En s.k. klassikerdebatt initierades
som ett resultat av att en statligt subventionerad serie av klassisk litteratur skapades, i syfte att
frimja litteraturldsningen i skolan. Den stora skiljelinjen gick, i vanlig ordning, mellan den
sida som foresprakade studier i litteraturen i sig och litteraturhistoria, och den sida som
hivdade ldrarnas och elevernas behov att sjdlva vilja litteratur utifrin sammanhang och
intressen (se Dahl 1999, s. 66). I likhet med dagens kanondiskussion var det dock fa
lararroster som hordes i den offentliga debatten.

Vad giller svenskundervisning av senare datum dr det fortfarande svenska som ett
fardighetsdmne som dominerar starkt, menar Dahl (1999, s. 78). Detta forklarar hon med att
tidsandan sedan 1980-talets mitt har kénnetecknats av en tydlig strdvan efter effektivitet och
hivdande av individens rittigheter och mgjligheter. Den slutsats Dahl drar av detta kan tolkas
som att nutidens utpriglade effektivitetstinkande gor det svart for svensklidrare att motivera
ett amnesinnehall utan ett for eleven explicit instrumentellt virde.

3.2.2. Danskimnets historia

Seminarielektorn Sven Erik Henningsen vid Ribe Statsseminarium ger i sin bok Danskfagets
didaktik (1995) en utforlig beskrivning av modersmalsimnets historia inom det danska
skolvdasendet. Som Henningsen papekar ér ett skolimnes undervisningsinnehall en indikator
pa samhiillets virderingar i ett vidare perspektiv. ”"De forandringer, et fags historie viser, er
samtidig udtryk for de interesser og behov et samfund pa forskellige historiske tidspunkter har
i bgrnenes uddannelse” (Henningsen 1995, s. 29). Det historiska perspektivet dr saledes
nodvindigt for att béttre forsta sambandet mellan modersmalsimnenas innehall och den
radande tidsandan.

Henningsens framstéllning av danskdmnets historia har till skillnad fran Thavenius
beskrivning av svenskdmnets historia sin utgangspunkt i vad som foreskrivs i skollagar och
forordningar. Henningsen anser att den faktiska undervisningens historia inte later sig aterges,
utan att man endast har styrdokument att forlita sig pa. Den historik som Thavenius aterger
baserar sig likvil pa det amnesinnehall som faktiskt kom till uttryck i undervisningen, vilket
mojliggors bland annat genom analyser av Ogonvittnesskildringar i texter fran de aktuella
tidsperioderna.
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3.2.2.1. 1800-tal

Pa 1800-talet fanns i Danmark, sedan lang tid tillbaka, den ldrda skolan, eller latinskolan som
den ocksa bendmns. I likhet med situationen i Sverige vinde sig latinskolan dock endast till
ett begrdnsat urval samhillsmedborgare. 1814 kom dock en skollag som innebar att
undervisningsplikt infordes i hela landet och som dirmed gjorde skolundervisning till en
samhillsangeldgenhet. Nu upprittades en foregangare till den danska folkskolan pa
landsbygden, kallad almueskole (allmogeskola). Samtidigt etablerades realskolor i stdderna
(se Henningsen, s. 30). Allmogeskolan hade huvudsakligen som syfte att formedla den
evangelisk-lutherska ldran. Undervisningen i modersmalet inskrinkte sig for elevernas
vidkommande till att ldra texter utantill, och de texter som léstes hade moraliska budskap som
skulle verka karaktdrsdanande. Eleverna skulle helt enkelt fostras till goda, rittskaffens
minniskor (Henningsen 1995, s. 33).

I realskolan var modersmalsundervisningen mer mangfacetterad. Inom denna skolform
lastes bade prosa och poesi och eleverna fick trina savil skriftlig framstillning som
grammatik. Det var denna slags modersmalsundervisning som senare fick utgora grunden for
danskdmnet i den danska skolan. I realskolan ansags undervisning i modersmalet bidra till
elevernas bildning, inte i forsta hand till deras moraliska medvetenhet. Det ansags foljaktligen
vara nodvindigt att ha goda kunskaper i och om modersmalet, for att en ménniska skulle
betraktas som belevad och bildad av sin omgivning. Gemensamt for savil allmogeskolan som
realskolan var dock att danskédmnet betraktades som ett firdighetsimne, och som ett
redskapsdmne for de ovriga @mnena. I realskolan reducerades @mnets bildningsaspekt till att
handla om att kunna tillimpa spraket korrekt (Henningsen 1995, ss. 33-34).

Vid mitten av 1800-talet fick modersmalsdmnet generellt en stirkt position i samhillet. I
de bredare folklagren Okade medvetandet om en sérskild dansk identitet, konstaterar
Henningsen (1995, ss. 35-36). Da den nationella identiteten till stor del kan kopplas till det
gemensamma spraket fick ldsning av texter pa danska en stor betydelse i skolan. Eleverna fick
lasa danska folkvisor, sdgner och berittelser som 6kade medvetenheten om den nationella
egenarten. Det 6kande intresset for det danska gjorde att modersmalet som skolimne fick ett
hogre anseende.

3.2.2.2. 1900-talets forsta hdalft

1899 infordes en ny skollag i Danmark, dir begreppet folkskola anvindes for forsta gangen.
Aven beteckningen danska pa modersmalsimnet var en nyhet i och med denna lag, d4 dmnet
fram till denna tidpunkt benédmnts just modersmal. I samband med 1899 ars folkskolelag blev
dessutom danskdmnet uttryckligen det viktigaste dmnet i folkskolan, papekar Henningsen
(1995, s. 36).

1903 inférdes en ny skolform, mellanskolan, ett mellanled som skulle férbinda folkskolan
med realskolan och gymnasiet. Denna skolform skulle forbereda eleverna for savil en
dmbetskarridr som for praktiska yrken. Alla elever som klarade intridesproven hade tilltréide,
men da skolformen bara fanns i stiderna var det i stort sett bara stadsbarn som gick dar. Ett av
danskdmnets syften var att eleverna skulle tilligna sig en helhetsforstaelse av dmnet. Det
skulle bade formedla ett kulturarv och ge fiardigheter och kunskaper som skulle vara till
praktisk nytta for eleverna. Tidigare hade formedling av kulturarvet som en del i
bildningsidealet varit forbehallet ett fatal, men i och med mellanskolan kom sadan
undervisning fler till del.

Undervisningen handlade framforallt om ldsning av danska skonlitterdra verk som ansags
sarskilt vérdefulla samt att fa kunskap om de mest betydande forfattarna. Men #ven
fardigheter av praktisk betydelse ansags viktigt, som tidigare ndmnts, och undervisningen
omfattade dirfor ocksé 6vning i ldsforstielse, skrivning och viltalighet. Aven svenska spréiket
ingick som en liten del i danskundervisningen med tyngdpunkten lagd pa lasforstaelse. I bade
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mellanskolan och realskolan var fo6ljaktligen danskan det centrala bildningsdmnet
(Henningsen 1995, ss. 37-39).

3.2.2.3. Danskdmnet fran 1960-tal till nutid

Mellanskolan avskaffades som skolform 1958. Hédanefter kunde eleverna efter folkskolans
sjunde klass vilja att fortsdtta i en praktisk utbildning i arskurs 8 och 9 eller i en trearig
teoretisk realskola. Under 1950-talet inleddes en debatt om danskdmnets méal och innehall, en
debatt som alltsedan dess hallits mer eller mindre levande. Det fastlagda bildningsinnehallet i
danskundervisningen ifragasattes och borjade 16sas upp. Forutom dansk litteratur skulle dven
oversatt utlandsk litteratur inga i danskdmnet.

Liksom i manga andra linder gav andra virldskrigets erfarenheter anledning till att
reformera dmnesinnehall och styrande virderingar. Att arbeta for demokratiutveckling och
forstaelse mellan olika folk ansags viktigare dn att fraimja bildningsidealet och diarmed det
egna kulturarvet. Danskdmnets mal skulle vara tvadelat, dels besta av muntlig och skriftlig
sprakfirdighet, dels utgora grund for den personliga utvecklingen. Det senare syftet var en
tydlig influens fran de reformpedagogiska idéer som funnits representerade i Danmark
alltsedan 1920-talet (se Henningsen 1995, ss. 43-44).

1975 kom en ny folkskolelag som innebar att de tidigare skolformerna férsvann och en
enhetsskola skapades. Det innebar att alla elever skulle ga tillsammans fran arskurs 1 till
arskurs 9. Liksom i Sverige innebar enhetsskolans inforande att medvetandet 6kade om barns
olika forutsdttningar. Nya spraksociologiska forskningsron fick betydelse for skolans
verksamhet. I den nya undervisningsvigledning for danskimnet som kom 1976 var dmnets
bildningsaspekt borttagen till forman for danska som ett fardighets- och kunskapsdmne dir
kommunikationsaspekten blev dominerande. Det flerkulturella samhéllet bidrog till att
bildningstraditionen ansdgs mindre relevant och forsvann helt pa 1970-talet (Henningsen
1995, ss. 51-54).

1980-talet kom att priglas av kampen mellan fornyelse och reaktion. Med davarande
undervisningsminister Bertel Haarders inverkan blev danska aterigen det centrala
bildningsdmnet och skonlitteratur skulle vara dess kédrna. Det vidgade textbegreppet fick
betydelse genom att andra medier sasom bilder, film och TV ocksa skulle ingd i dmnet
konstaterar Henningsen (1995, ss. 55-58). 1 1995 ars undervisningsvigledning tydliggjordes
detta ytterligare. Danska ir ett bildningsimne och dmnet skall ses som en helhet. Sprak och
litteratur &r tdtt sammanknutet och kan inte separeras till tva delar av dmnet. Bendmningen
bildningsdmne motiveras med att fardigheter dr en del av bildningen, varfor begreppet har fatt
en vidare innebord dn den ursprungliga, forklarar Henningsen (1995, s. 62).

3.2.3. Norskimnets historia

Modersmalsundervisningens historia i Norge skiljer sig fran den i Danmark och Sverige i
synnerhet ur tva hianseenden, vilka vi inledningsvis tinker redogora for kortfattat. Fran 1300-
talet fram till 1814 horde Norge till Danmark och det danska spraket var darfor skriftsprak
dven i Norge. Didremot utmirktes det talade spraket i Norge av ett norskt ljudsystem och av en
norsk accent. Mellan 1814 och 1905 var Norge sedan i union med Sverige, vilket dock inte
medforde nagon forsvenskning av spraket. Tvirtom utvecklades dansk-norskan fran 1830-
talet alltmer mot ett eget norskt sprak som ett resultat av medvetna atgérder fran bland andra
norska forfattares sida. Bokmalet (eller riksmalet) blev resultatet av denna
skriftspraksutveckling. Med danskan som grund fick dirmed norskan ett eget skriftsprak. Det
norska spraket utmérker sig dock dven genom att ha tva officiella skriftsprakliga varianter.
Forutom ovan nimnda bokmal finns dven nynorsk (eller landsmal), som dven det skapats pa
1800-talet men med vistnorska dialekter som grund (Nationalencyklopedins néitupplaga).
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3.2.3.1. 1700-1800-tal

Liksom i de ovriga skandinaviska linderna fanns i Norge fram till langt in pa 1800-talet
latinskolor. Fran slutet av 1700-talet fanns modersmalsundervisning vid dessa skolor, men da
handlade det naturligtvis inte om norska, utan om danska. Sveinung Nordstoga,
hogskolelektor i norska vid ldrarutbildningen vid hogskolan i Telemark, ger i sin bok Inn i
norskfaget (2003) en beskrivning av de idéer som utgjort grunden for norskdmnets innehall i
Norge. I forhallande till Thavenius och Henningsens respektive modersmalshistorik,
intresserar sig Nordstoga mer for debatten kring norskdmnet och sadant som i ett vidare
perspektiv hor samman med modersmalsundervisningen. Forutom norska som skoldmne
intresserar sig Nordstoga dven for norska som universitetsimne. Den skoldmneshistoria han
beskriver ger dock likvdl en Overblick 6ver vad som har kinnetecknat och paverkat
modersmalundervisningen i Norge.

Latinskolorna i Norge genomgick en stor reform 1739 som medférde den forsta
nedtecknade formuleringen om att dven danska bor vara ett undervisningssprak. Redan 1777
kom enligt Nordstoga (2003, s. 34) sedan den forsta dansksprakiga ldseboken. Det tycks
darfor finnas skdl att anta att det var forst mot slutet av 1700-talet som danska hade nagot
egentligt utrymme i latinskolans undervisning. Nordstoga péapekar #dven att
modersmalundervisningen vid denna tid bedrevs enligt samma monster och priglades av
samma spraksyn som latinundervisningen, i likhet med situationen vid denna tid i de ldrda
skolorna i Danmark och Sverige. Inom den latinska bildningstraditionen utgjorde bl.a. retorik
en viktig del. De ldrobocker som anvéndes i den ldrda skolan gav dérfor t.ex. anvisningar om
hur ett gott sprak skulle brukas i tal och skrift. Stor vikt lades vid retorikens formaspekt,
sasom stil och komposition (se Nordstoga 2003, ss. 34-37).

Under 1800-talets andra hélft gick utvecklingen mot ett starkt intresse for den inhemska
litteraturen pa bekostnad av klassisk europeisk litteratur. Detta var ingalunda unikt for Norge
eller Danmark utan priaglade dven Sverige och Europa. Thavenius (1999) siger apropa de
nationalromantiska stromningarna:

Till den gemensamma europeiska bakgrunden till modersmalséimnenas etablering hor behovet av
att skapa en nation och senare vidmakthalla den. /.../ Nationalspraket och nationallitteraturen
skapades med hjilp av forestdllningar om att de representerade folksjdlen och var uttryck for
nationens och historiens sammanhéllande band. Den romantiska filologin grundlade idéer om
spréket som ett enhetligt och enande uttryck fér en homogen nation. Spréaket speglade en tidlos
nationalkaraktir och en essentiell nationalanda (ss. 139-140).

Upphojandet av det egna landets sprak och litteratur var saledes nagot som priglade i stort sett
hela Europa under 1800-talets andra hilft. Vad som framférallt gor Norges situation speciell
ar dess korta historia av frigorelse fran den danska kulturen och tillkomsten av de nya
nationalspraken. Demokratiseringen av det norska samhillet dr pataglig under 1800-talet och
sdtter dven spar i spraksynen, vilket bland annat tillkomsten av nynorsk &r ett uttryck for,
konstaterar Nordstoga (2003, s. 37).

3.2.3.2. Norskidmnet fran 1960-tal till nutid

Under de forsta aren efter andra virldskriget kinnetecknades norskundervisningen i de norska
skolorna av en nationsbyggnadsstrivan liknande den under den nationalromantiska eran i
slutet av 1800-talet. I undervisningen lédstes kanoniserad skonlitteratur och eleverna drillades i
att skriva enligt vedertagna stilideal. Nordstoga anser att norska som skoldmne vid denna tid
kunde liknas vid en komprimerad form av norska som vetenskapsdmne. Under senare delen
av 1960-talet fick norskdmnet nytt innehall och nya arbetssitt, frimst som en konsekvens av
enhetsskolans inférande med sammanhallna klasser. Syftet med norskundervisningen blev nu
att eleverna skulle fa fardigheter i modersmalet som var praktiska i vardagslivet och
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nodvindiga for samhillets ekonomiska tillvixt. Kanonlitteraturen ersattes av samtida och
vardagsndra texter. Syftet med elevernas eget skrivande #ndrades fran att trdna spraklig
formalia till att fa en instrumentell funktion, exempelvis genom att eleverna skulle skriva
referat, brev och rapporter (se Nordstoga 2003, ss. 25-26).

1970-talets norskédmne kénnetecknades av det vidgade textbegreppet och av att dmnets
kommunikationsfunktion framhidvdes. Norskundervisningen blev mer aktuell och
samhéllsorienterad, vilket lag i tiden. Allmént sett priaglades 1970-talet av okad politisk
medvetenhet och motstand mot auktoriteter. Under 1980-talets senare del @ndrade norskédmnet
aterigen karaktir och kom att bli mer elevcentrerat. Barndomens egenvirde och elevens egna
erfarenheter blev ofta fokus i @mnesinnehallet. Norskdmnet har ddrefter fortsatt att utvecklas i
en elevcentrerad riktning. 1997 ars ldaroplan framhéver enligt Nordstoga (2003, s. 29) vikten
av att elevens egen rost blir hord, att elevens egen skriftliga produktion anses betydelsefull
och av att norskdmnet Oppnar sig for samarbete med andra skoldmnen.
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4. Tillvigagangssiitt

4.1. Val av metod: Textanalys

”Att analysera nagot 4r i en allmin betydelse att identifiera och undersoka dess komponenter”
faststiller Goran Bergstrom och Kristina Boréus, forfattare till den textanalytiska metodboken
Textens mening och makt (2005, s. 18). Textanalys innebdr att texter undersoks i egenskap av
att vara resultat av ménskligt tankegods. Texterna dr intressanta eftersom de innehaller sadant
som nagon eller nagra personer velat formedla till andra. Innehallet i texter paverkar
manniskors sitt att tinka och handla, vilket innebér att studier av texter blir nodviandiga da
man vill forsoka forsta samhiéllsvetenskapliga fenomen.

Eftersom analys av nationella styrdokument &r ett centralt inslag i denna studie, &r
komparativ textanalys ett adekvat metodval. Vart intresse &r uteslutande riktat mot innehallet i
ett antal kursplaner i modersmalsimnet. Eftersom denna studie foljaktligen inte syftar till att
sdga nagot om kursplanernas genomslag i den faktiska undervisningen, finns inget behov av
kompletterande metoder.

Vid textanalys blir tolkning ett ofrankomligt moment i arbetet. Men som Bergstrom och
Boréus papekar (2005, s. 24-25) ér tolkning omdjlig utan ett visst matt av forforstaelse. Det dr
var overtygelse att vi i undersokningsarbetet har haft stor fordel av att vi dr bekanta med hur
laroplaner och kursplaner brukar vara utformade och formulerade. Var forforstaelse har
saledes haft betydelse vid denna studie.

En svarighet med var undersokning &r att analysmaterialet delvis bestar av texter pa andra
sprak @n vart modersmal. Dock handlar det om texter pa sprak som dr mycket lika svenskan. I
de fall tveksamheter uppstar om Oversittning &dr detta enkelt att kontrollera. Daremot &r det
svart att undkomma problemet med ord med likartad betydelse men med viss
betydelseforskjutning. Ett och samma ord kan ha nagot skiftande valor i olika sprak. Detta
problem bor dock inte forsvara var analys, eftersom de undersokningar vi skall gora inte
paverkas av sadana sma skillnader.

4.1.1. Innehallsanalys

Det finns olika textanalytiska inriktningar att anvianda sig av beroende pa vilken sorts text
som skall analyseras och vilken aspekt av texten som star i fokus for intresset. I var
undersokning viljer vi att anvidnda oss av den textanalytiska metoden innehéllsanalys. Vi
bedomer att det dr den ldmpligaste inriktningen vid en komparativ analys dér texternas
innebord star i fokus och didr kvantitetsaspekten har betydelse. En del av var undersokning
syftar som bekant till att jamfora malformuleringarna i tre olika kursplaner med avseende pa
savil innebord som antal.

Innehallsanalys handlar om att mita vissa foreteelser i texter, exempelvis att rikna
forekomsten av vissa ord eller formuleringar. Eftersom tillvigagangssittet innebidr att
foreteelser kvantifieras, betraktas metoden som kvantitativ. I praktiken kan den dock ofta
dven vara kvalitativ. Nér en text kriver komplicerade tolkningar innan en foreteelse kan
raknas, tillimpas metoden kvalitativt. Var undersokning, som innebir att slutmalen i tre olika
kursplaner klassificeras enligt olika kategorier, inbegriper dven en sadan kvalitativ analys.
Vissa slutmal dr entydiga och dirfor enkla att klassificera, medan andra dr mangtydiga och
komplicerade och dérfor kriver en utforligare analys.

Vid innehéllsanalys av stora textmingder &r det inte ovanligt att sdrskilda datorprogram
anvinds for att utfora omfattande kvantitativa analyser. Nackdelen med dessa ir att analysen
inte inbegriper nagon avancerad information om de sammanhang inom vilka en viss foreteelse
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nimns. Med manuella analyser kan naturligtvis betydligt mer komplicerade bedomningar och
tolkningar goras, konstaterar Bergstrom och Boréus (2005, ss. 44-45). Eftersom vart
analysmaterial endast utgdrs av tre kursplaner &dr forutsittningarna goda for en manuell
innehallsanalys, vilket mojliggor mer komplicerade tolkningar. I praktiken dr foljaktligen var
undersokningsmetod snarare en kombination av innehallsanalys och djupare textanalys, varfor
studien dr savil kvantitativ som kvalitativ. Bergstrom och Boréus (2005, s. 45) papekar att det
finns olika textanalytiska mellanformer dir innehallsanalys utgdér en av delarna. De
konstaterar vidare att man med fordel kan “forena innehallsanalys med andra slags analyser
av samma material”.

En begrinsning med den innehallsanalytiska metoden dr den visar pa det som finns uttalat
i texten och forbiser det outtalade. Det &r saledes textens manifesta innehdll som kodas. Det
betyder att den innehallsanalytiska metoden inte dr helt dndamalsenligt nir t.ex. texter med
underforstadda budskap behandlas. Foljaktligen finns risken att den verkligt intressanta
informationen forbises. A andra sidan ir det i praktiken inte heller mojligt att i en
innehallsanalys koda det outtalade, eftersom detta skulle innebéra svara reliabilitetsproblem. I
studier ddar avsikten dr att undersoka det underforstadda finns darfor istéllet andra
textanalytiska inriktningar och metoder som ir bittre ldmpade, forslagsvis diskursanalys (se
vidare Bergstrom och Boréus 2005, s. 77).

Till innehallsanalysens fordelar hor dock att den i egenskap av att vara den enda
kvantitativa textanalytiska inriktningen ger ett resultat med hog grad av kontrollerbarhet. Den
har dessutom sina rétter i en empirisk vetenskapssyn konstaterar Bergstrom och Boréus
(2005, s. 45). T denna studie skall eventuella outtalade budskap inte medféra nagra egentliga
problem. Som officiella styrdokument skall kursplanerna vara bade tydliga och uttdmmande.
Det som inte uttrycks explicit skall heller inte tas i beaktande. Otydliga formuleringar kan inte
tolkas pa annat sitt dn att ldraren ges utrymme att handla efter eget tycke och efter de egna
forutsittningarna. Darfor finns inga skil att anta att vi gar miste om nagot vasentligt budskap i
kursplanerna nér vi anviander oss av en innehallsanalys, i synnerhet inte som vi utfor den
manuellt.

4.2. Val av material: Nationella styrdokument

En komparativ modersmalsdidaktisk studie av detta slag kriver tydliga avgrinsningar av det
material som skall undersokas. Diarfor bestimde vi oss efter omfattande diskussioner,
funderingar och avgrinsningar att genomfora en kvalitativ textanalys av komparativt slag av
grundskolans kursplan i modersmalsdmnet i Sverige, Danmark och Norge. Urvalet av de for
studien aktuella linderna har gjorts utifran forestédllningen att vi ville jamfora linder som &r
mycket lika varandra savil sprakligt som kulturellt. Mellan samtliga nordiska ldnder, och
foljaktligen dven mellan de skandinaviska, finns det dessutom ett nidra samarbete pa nationell
niva inom manga olika omraden bl.a. sprak och utbildning.

Spréakets stora betydelse vid en kvalitativ textanalys har givetvis ocksa haft betydelse vid
urvalet av de ldnder som har studerats. Vi behirskar de for studien aktuella spraken i
tillrdackligt stor utstrickning for att vi skall kunna genomféra en kvalitativ textanalys av de
aktuella styrdokumenten. Vi har dock varit mycket uppmirksamma vid analysen detta
material. Vid en kvalitativ textanalys i allménhet, och vid kvalitativ textanalys av texter pa ett
annat sprak @n det egna modersmalet i synnerhet, dr det mycket viktigt att vara medveten om
det ofta finns flera olika tolkningsmojligheter. Det norska spraket har dessutom, som tidigare
papekats, tva olika skriftsprak, nynorsk och bokmal. Vi har dock valt att studera texter skrivna
pa bokmal, eftersom denna skriftssprakvariant férekommer mer frekvent i Norge.
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4.2.1. Kort beskrivning av de svenska, danska respektive norska styrdokumenten
Styrdokumenten i de for studien aktuella linderna ser nagot olika ut. De har t.ex. inte riktigt
samma betydelse och funktion i de tre linderna. Dérfor dr en kort beskrivning av respektive
lands styrdokument nodvindig for denna studie. Gemensamt for de tre linderna &r dock att
styrdokumenten utgors av en reglering i lagen, av en allmén del samt av Zmnesspecifika delar.
Istdllet for att studera den allmdnna och 6vergripande delen har vi valt att koncentrera oss pa
den @mnesspecifika del som berdr modersmalsdmnet i respektive land. Decentraliseringen i de
olika ldnderna har dessutom medfort att mer eller mindre ldroplans- och kursplansarbete &r
forlagt pa kommun- och skolniva. Vi har dock valt att inte utoka denna studie med sadana
lokala exempel.

4.2.1.1. De svenska styrdokumenten

I Sverige har alla barn s.k. skolplikt fran 7 t.o.m. 16 ars alder. Om forédldrarna vill kan dock
deras barn fa borja skolan vid 6, 7 eller 8 ars alder. Utbildningen skall vara likvirdig oavsett
var 1 landet den anordnas. Skolverket konstaterar att medan skollagen anger “skolans
grundlidggande uppdrag och de Overgripande malen for skolans verksamhet” beskriver
laroplanerna verksamheternas virdegrund och uppdrag samt mal och riktlinjer for arbetet”.
Kursplanerna kompletterar respektive ldroplan och “anger malen for undervisningen i varje
enskilt amne”. Kursplanerna ska, enligt Skolverket, foljaktligen visa hur ett &mne eller en kurs
kan bidra till att eleverna utvecklas i enlighet med de viarden och mal som anges i ldroplanen.
De ir dock utformade pa ett sitt som ldmnar stort utrymme for tolkning, trots att det dven
finns betygskriterier som anger vilken kunskapsniva eleverna maste uppna for respektive
betyg (se www.skolverket.se).

4.2.1.2. De danska styrdokumenten

I Danmark har alla barn s.k. undervisningsplikt, dvs. inte skolplikt, fran 7 t.o.m. 16 ars alder.
(Didrutover finns dven ett valbart 10:e ldsar). Undervisningsplikten innebér att det, forutsatt att
vissa minimikrav uppfylls, dr fordldrarna som avgor om deras barn skall fa sin undervisning i
den allménna skolan (Folkeskolen), i privatskola eller genom undervisning i hemmet. Det
danska skolvisendet &r foljaktligen inte lika enhetligt som det svenska. Folkeskoleloven &r i
och for sig den gemensamma lag som reglerar det danska grundskolesystemet. Den innefattar
bestimmelser om folkskolans syfte, gemensamma nationella mal med undervisningen,
lararkvalifikationer, undervisningsplikt och ansvarsfordelning m.m. Det danska skolsystemet
ar dock ett mycket decentraliserat system.

Aven om liroplanen produceras pé& nationell nivd av den danska riksdagen, och trots att
riktlinjerna for malen i de enskilda dmnena dras upp av det danska undervisningsministeriet
(se www.uvm.dk), dr det pa lokal niva och pa de enskilda skolorna som det avgors hur dessa
mal skall uppnas. Undervisningsministeriets riktlinjer betraktas foljaktligen enbart som
rekommendationer, men i stort sitt alla skolor viljer @nda att folja dessa riktlinjer. I en
omfattande motsvarighet till den svenska kursplanen, Felles Mal, faststéller
Undervisningsministeriet &mnets syfte samt dess centrala kunskaps- och fardighetsomraden.
De olika kursplanerna innehaller dven bindande nationella slutmal for respektive dmne samt
olika delmél och anvisningar som skall vara vigledande vad giller dmnets timantal,
uppbyggnad och progression.

4.2.1.3. De norska styrdokumenten

Norge har, liksom Sverige, skolplikt fran 6 t.o.m. 16 ars alder. I Norge dr foljaktligen
grundskoleutbildningen, sedan den senaste norska grundskolereformen, 10-arig. Grundskolan
regleras i den norska motsvarigheten till den svenska skollagen, Lov om grunnskolen og den
vidaregdande oppleringa (Oppleringslova). Grundskolan i Norge utgar fran principen med
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ett enat skolsystem, som bidrar till jimstdlld och anpassad undervisning for alla elever, utifran
ett gemensamt nationellt ldroplansverk (se www.regjeringen.no). Innehéllet och ramen for
grundskolans undervisning &r foljaktligen faststillt i detta ldroplansverk, Kunnskapsigftet.

Liroplansverket bestar av en generell del som beskriver grundskolans syfte, de
overgripande malen med undervisningen samt grundskolans virdegrund. Léroplanen
innehaller dven en sammanfattning av den norska skollagen, som bl.a. beskriver
ansvarsfordelning samt timplaner for de olika @mnena. Dessutom innehaller den samtliga
kursplaner for grundskolans olika #mnen. Kursplanerna anger syfte, huvudomraden,
grundldaggande firdigheter, och kunskapsmal for respektive amne samt bestimmelser for den
slutliga utvérderingen av elevens kunskaper i &mnet.

4.3. Bearbetning av data

Vid undersokningen av selektionsfragan ér det en innehallsanalytisk metod i ovan beskrivna
betydelse som vi kommer att anvinda oss av. Genom att systematiskt analysera de tre
kursplanernas malformuleringar klassificerar vi varje mal i enlighet med Malmgrens
definitioner av tre olika &dmnesuppfattningar inom svenskdmnet. De tre kategorier som
Malmgren identifierar 4r som tidigare namnts: Svenska som féardighetsimne, svenska som
litteraturhistoriskt bildningsimne och svenska som erfarenhetspedagogiskt dimne (se
Malmgren 1996, ss. 87-89). Dessa tre kategorier dr inte unika for svenskdmnet utan kan, anser
vi, tillimpas pa sda gott som alla modersmalsimnen, atminstone pa dem som ingar i en
skoltradition liknande Sveriges. Definitionerna dr saledes i lika hog grad tillampliga vid
analyserna av danskdmnets och norskdmnets kursplaner, vilket vi har anvint oss av i var
studie. Forfarandet &r saledes foljande:

1. I kursplanerna i modersmalsundervisning i de for studien aktuella linderna analyserar vi
specifikt de malformuleringar som anger vad varje elev skall kunna nér de slutar grundskolan.
I den danska kursplanen kallas dessa mal “’Slutmal efter 9./10. klassetrin”, i den norska
kursplanen kallas de “Kompetansemal etter 10. arstrinn” och i den svenska kursplanen
bendmns malen ”Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret”.

Da de svenska uppnaendemalen #r mycket fa till antalet jimfort med de danska och
norska, har vi gjort valet att dven inbegripa de svenska s.k. strivansmalen i analysen. Dessa
mal bendmns i den svenska kursplanen "Mal att striva mot”. Av de tre linder som ingar i
denna studie &r det endast i Sverige som kursplanen har tva nivaer pa de slutmal som eleverna
skall bedomas utifran vid avslutad grundskoleutbildning. Strivansmalen dr visserligen inte
bindande, men vi anser att det anda dr motiverat att innefatta dessa i analysen, inte minst for
att oka jamforbarheten vad giller malens antal. Vid sidan av slutmalen ger dessutom dven
strivansmalen anvisningar om dmnets inriktning.

2. Vid analysen av de tre kursplanerna lidste vi igenom ett mal i taget och klassificerade det
sedan i enlighet med de tre definitioner av modersmalsimnet som vi har anvint i vart
klassifikationsschema. Detta arbete utforde vi enskilt, dvs. var och en for sig. Till var hjilp
hade vi, vid behov, ordbocker.

3. Vi jamforde sedan vara respektive klassificeringar for att pa sa vis kontrollera att de
overensstimde. I det fatal fall diar det visade sig att vi hade gjort olika beddomningar
diskuterade vi oss fram, med stod i de tre kategorierna i klassifikationsschemat, till den mest
adekvata 16sningen. Det visade sig att denna typ av situation i regel uppstod vid mycket
diffust formulerade malformuleringar, varfor vi anser att det 4r motiverat att problematisera
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dessa fall i resultatredovisningen. Dessa samt Ovriga exempel som diskuteras och
problematiseras i resultatredovisningen Oversitts inte, utan redovisas pa svenska, danska
respektive norska.

4. Efter att sjilva tolkningsarbetet genomforts aterstod att kvantifiera malen, d.v.s. att rdkna
hur manga mal som tillhor respektive kategori. Sjdlva antalet mal kan vara intressant i sig,
men dnnu intressantare #r hur stor andel av det totala antalet mal som varje kategori utgor. Att
faststilla detta var det sista steget i innehallsanalysen.

Vad giller den andra fragestillningen som vi i denna studie soker svar pa, legitimitetsfragan,
ir kvantitetsaspekten av underordnat intresse. Hiar handlar det istdllet om en mer kvalitativt
inriktad undersokning, namligen en undersokning av Aur kunskaps- och fiardighetsmalen
motiveras i de tre kursplanerna, dvs. hur det @mnesinnehall som nidmns i kursplanerna,
motiveras i respektive lands kursplan. Formuleringar som forsoker berittiga existensen av ett
skoldmne eller som framhiver betydelsen av dmnet som helhet, har vi dock valt att inte
redovisa i denna studie.

Bergstrom och Boréus (2005, s. 44) papekar att den innehallsanalytiska metoden dven kan
anvindas pa ett vidare sitt och inkludera varje analys som syftar till att pa ett systematiskt
sdatt beskriva textinnehall”. Det dr denna vidare tillimpning av den innehallsanalytiska
metoden som vi anser dr dndamalsenlig for att undersoka denna fraga. Genom systematiska
genomldsningar av kursplanstexterna kan vi i dessa soka formuleringar som pa nagot sitt
rittfardigar malen. Da de tre lindernas kursplaner &r olika utformade, forvintade vi oss att
denna typ av motiveringar kunde aterfinnas i stort sett var som helst i dessa. Dérfor valde vi
att, for att besvara denna fragestéllning, undersoka kursplanerna i sin helhet.

4.4. Studiens tillforlitlighet

Tre nyckelbegrepp vid diskussioner om studiers tillforlitlighet dr reliabilitet, validitet och
generaliserbarhet. Nedan foljer en redogorelse for tillforlitligheten hos denna studie utifran
dessa begrepp.

4.4.1. Reliabilitet
Reliabilitet handlar om tillforlitlighet hos analysinstrumentet. I denna studie har vi som bekant
anvint oss av tre forhandsdefinierade kategorier av svenskdmnet for att klassificera samtliga
mal i den svenska, danska respektive norska kursplanen i modersmalsdmnet. Vi anser att de
tre kategorierna #r klart och tydligt definierade av Malmgren, vilket ger ett bra utgangslige ur
reliabilitetssynpunkt. Trots det &r det svart, for att inte siga omojligt, att undkomma ett visst
matt av godtycklighet i kodningsarbetet. Detta beror pa att malen ofta dr formulerade for att
inbegripa flera olika syften samt att vissa av de begrepp som anvinds 4r vaga i sin betydelse.
Malmgren (1996, s. 89) papekar att de tre definitionerna dr teoretiska konstruktioner som i
den praktiska undervisningen sillan patréffas i renodlad form. Detsamma giller i nagon man
malformuleringarna i kursplanerna. Eft mal aterspeglar inte alltid en d&mnessyn. Darfor dr det
stundtals mycket svart att uppritthalla en fullstindig reliabilitet i denna studie. En atgérd vi
vidtar for att stirka reliabiliteten &r att vi analyserar kursplanerna enskilt, dvs. var och en for
sig. I de eventuella fall vara resultat skiljer sig at krdvs en djupare analys, varefter vi enats
kring det till synes mest adekvata svaret. Naturligtvis blir dessa svar beskaffade med en viss
godtycklighet, vilket vi anser vara ofrankomligt. Ett urval av de malformuleringar som inte
tolkas entydigt av oss bada och som dirmed ger upphov till tvekan och osékerhet kommer att
problematiseras i resultatavsnittet, varfor svarigheten med sadana fall redovisas.
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4.4.2. Validitet

Validitetsfragan asyftar huruvida studien verkligen undersoker det den avser att undersoka. I
en innehallsanalys handlar validitetsproblematiken ofta om att kodningsenheter tas ur sitt
sammanhang, vilket t.ex. dr fallet i den tidigare nimnda datorbaserade innehallsanalysen.
Validiteten i en innehallsanalytisk studie blir dven lag om man hdvdar att ett visst ord
representerar en viss idé och sedan riknar hur manga ganger detta ord forekommer i en text,
utan att ta hinsyn till i vilken kontext det forekommer. Diaremot blir reliabiliteten hog med ett
sadant tillvigagangssitt, eftersom det dr fullstindigt klart vad som skall riknas och det blir
darmed ocksa enkelt att kontrollrékna.

I var studie &dr forhallandet mellan reliabilitet och validitet snarare det omvinda. Da
reliabiliteten kan vara osdker pa grund av komplexa malformuleringar, vagar vi ddremot
hivda att validiteten dr hog. Eftersom vi utfor en manuell innehallsanalys kombinerad med en
djupare textanalys, kan vi vara sdkra pa att mita det som vi avser att mita. For att besvara
selektionsfrigan anvinder vi oss endast av de i kursplanerna vidl avgridnsade
malformuleringarna, eftersom det dr i dessa som det anges vad eleverna faktiskt skall kunna
vid avslutad grundskoleutbildning. Vid undersokningen av legitimitetsfragan identifierar vi de
formuleringar i kursplanerna som motiverar amnesinnehallet.

Ur validitetssynpunkt dr legitimitetsfragan forvisso en aning mer komplicerad &n
selektionsfragan, eftersom legitimitetsansatser inte presenteras systematiskt i kursplanerna.
Motiveringar till ett och samma dmnesinnehall kan dérfér forekomma ett flertal ganger, men
pa olika stillen i texten och olika formulerade. Var manuella analys innebér dock att risken att
formuleringar lyfts ur sitt sammanhang 4r mycket liten. Detta giller savil vid analysen av
selektionsfragan som vid analysen av legitimitetsfragan.

4.4.3. Generaliserbarhet

Eftersom denna studie bygger pa analys av tre unika dokument, d.v.s. tre olika kursplaner fran
tre olika ldander, kan resultaten endast gélla for de aktuella kursplanerna. Resultaten dr med
andra ord inte generaliserbara. Bergstrom och Boréus nimner 6verhuvudtaget inte begreppet
generaliserbarhet i sina kritiska reflexioner kring den innehallsanalytiska metoden. Vi
bedomer dessutom att generaliserbarhet inte &r relevant i denna typ av textanalys, eftersom
syftet ar att beskriva unika dokument. Som framgar av Staffan Stukats (2005, s. 129)
genomgang av vad generaliserbarhet innebir, &r detta framst ett viktigt begrepp i studier som
striavar efter att vara representativa, nagot som denna studie alltsa inte gor.
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5. Resultat

Med denna studie avsag vi att genomfora en komparativ textanalys for att pa sa vis analysera
och problematisera de likheter och skillnader som finns mellan grundskolans kursplan i
modersmal i Sverige, Danmark och Norge. I detta avsnitt avser vi att redovisa resultatet av
denna textanalys. Detta avsnitt kommer foljaktligen att utgoras av tva olika delar, dir den
forsta delen dr en redovisning av den s.k. selektionsfrigan, medan den andra delen &r en
redovisning av den s.k. legitimitetsfragan.

5.1. Selektionsfragan

Genom selektionsfragan behandlas vad som i kursplanerna lyfts fram som undervisningens
innehall. Vad lyfts i kursplanerna fram som kunskap vird att formedla? De slutmal eleverna
forviantas ha uppnatt vid avslutad grundskoleutbildning klassificeras i kategorierna
modersmalsamnet som  firdighetsimne, modersmalsimnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne samt modersmalsdmnet som erfarenhetspedagogiskt dmne. Pa sa vis forvintar
vi oss att de likheter och skillnader som finns mellan de for studien aktuella kursplanerna, vad
giller amnets innehall, tydligt skall framkomma.

Nir resultatet av analysen redovisas presenteras de tre kategorierna var och en for sig, men
direfter foljer en sammanfattning i vilken resultaten jimfors. Vid analysarbetet upplevde vi
vid flera tillfillen att det var problematiskt att klassificera slutmalen i de kategorier som vi
hade till vart forfogande. Manga intressanta exempel kommer dirfor att lyftas fram och
diskuteras, med forhoppningen att vi kan motivera vara resultat med en systematisk och
konsekvent analys.

5.1.1. Modersmalsimnet som fiardighetsimne

Enligt Malmgrens definition av #mnet, eller &mnesuppfattningen, svenska som
fiardighetsimne, innebir modersmalsimnet som firdighetsimne att undervisningen bygger
pa en formalisering av fardighetstriningen. “Huvudtanken dr att eleverna ska ldra sig behérska
den formella teknik som &r forbunden med olika delfiardigheter. Triningen sker genom att
olika moment aterupprepas” (1996, s. 87). Modersmalsimnet reduceras pa sa vis i princip till
att uteslutande vara ett sprakdmne, ett &mne vars funktion dr att vara till nytta i elevernas
vardag. Det forekommer mycket lite litteraturldsning, innehallet for firdighetstraningen blir
sekundért och sammanhang saknas ofta.

Malmgrens beskrivning av denna kategori &r, anser vi, timligen konkret, och foljaktligen
var det vid analysarbetet dven forhallandevis enkelt att avgora vilka slutmal som skulle
klassificeras i enlighet med denna. Nedan f6ljer en tabell dir vi redovisar andelen slutmal i
respektive lands kursplan i modersmalsimnet, som har klassificerats enligt kategorin
modersmalsdmnet som fiardighetsimne. Direfter foljer en redogorelse av analysarbetet med
denna kategori, som &ven inkluderar ett antal intressanta exempel pa mal som har
klassificerats i enlighet med denna.
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Tabell 1:  Redovisning av andelen slutmdl (omriknat till procent) som har klassificerats
enligt kategorin modersmalsdmnet som firdighetsdmne

Sverige Danmark Norge

Uppnaendemal Striavansmal

Modersmalsimnet
som firdighetsimne 83 % 43 % 56 % 52 %

Gemensamt for de tre, for denna studie aktuella, kursplanerna i modersmalsdmnet &r att
slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsidmnet som firdighetsimne,
forekommer med forhallandevis hog frekvens. De siffror som presenteras hir kan dock i viss
utstrickning betraktas som nagot missvisande eftersom slutmalen i den svenska kursplanen,
till skillnad fran slutmalen i den danska respektive den norska, ofta bestar av flera delmal. I
den danska respektive norska kursplanen har delmal av detta slag istéllet separerats till flera,
mer littoverskadliga slutmal.

Aven om det vid analysarbetet var forhallandevis enkelt att faststilla vilka slutmal som
skulle klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som fiardighetsimne, var det ett antal
slutmal som var problematiska att klassificera. Ibland berodde detta pa att slutmalen inneholl
flera olika delmal, av vilka nagra tydligtvis borde placeras i en kategori, medan andra snarare
borde placeras i nagon av de andra tva. Sadana slutmal placerades i den kategori dér det till
overvigande del var motiverat att placera dem. Ibland var det istdllet en vaghet i slutmalets
formulering eller t.o.m. ett enstaka ordval som gjorde att det var problematiskt att klassificera
det enligt nigon av de tre kategorierna som vi hade till vart forfogande. Aven sidana slutmél
placerades i den kategori dér det till 6verviagande del var motiverat att placera dem.

Exempel 1

Sverige: Eleven skall “kunna lésa till aldern avpassad skonlitteratur frin Sverige, Norden och fran andra linder
samt saklitteratur och tidningstexter om allménna dmnen, kunna dterge innehdllet sammanhdngande
samt kunna reflektera over det” (2002, s. 100).

Detta slutmal &r problematiskt att klassificera enligt kategorin modersmalsdmnet som
fardighetsimne eftersom slutformuleringen antyder att eleverna inte enbart “ska ldra sig
behidrska den formella teknik som 4r forbunden med olika delfdrdigheter” (Malmgren 1996, s.
87), i detta fall formagan att ldsa. Eleverna forvintas dessutom kunna aterge samt reflektera
over ett reellt innehall i de texter de ldser. Ddrmed skulle detta slutmal dven kunna
klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt dmne. Vi har
dock valt att trots detta Kklassificera slutmalet enligt kategorin modersmalsimnet som
fardighetsdamne, eftersom vi anser att eleverna efter avslutad grundskoleutbildning framst
forvéntas ha tilldgnat sig fardigheten att kunna lisa.

Exempel 2

Danmark: Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kunskaber og ferdigheder, der s®tter
dem i stand til at "ggre rede for sproget som handlemulighed og anvende det i en form, der passer til
situationen” (2003, s. 13).

Liksom i exemplet fran den svenska kursplanen i modersmalsimnet (exempel 1) var detta
slutmal problematiskt att klassificera enligt kategorin modersmalsdmnet som fiardighetsdmne,
eftersom delar av slutmalet dr formulerat pa ett sadant vis att det istillet skulle kunna
klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt dmne. I det
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danska slutmalet dr i och for sig inte detta lika tydligt som i det svenska exemplet, men
slutmalets formulering antyder #nda att eleverna forvintas ha forvirvat en formaga som
overstiger den rent formella firdigheten att kunna anpassa sitt talsprak till talsituationen.
Eleverna forvintas didrutover dven vara medvetna om, samt kunna redogora for, sina
mojligheter att anvinda sig av sitt talsprak i olika talsituationer.

Exempel 3

Norge: Mal for opplaeringen er at eleven skal kunne “gjenkenne de spraklige virkemidlene humor, ironi,
kontraster og sammenligninger, symboler och spraklige bilder og bruke dem i egne tekster” (2006, s. 8).

Detta slutmal var problematiskt att klassificera enligt kategorin modersmalsdmnet som
fardighetsamne p.g.a. den kontext i vilken det féorekommer. Malformuleringarna i den norska
kursplanen i modersmalsdmnet #r uppdelade under rubrikerna Muntliga tekster, Skriftliga
tekster, Sammensatte tekster samt Sprdk og kultur. Det slutmal som aterges i exemplet ovan
(exempel 3) har placerats under rubriken Skriftlige tekster, varfor slutmalet foljaktligen
behandlar elevernas formaga att kunna producera skriftliga texter.

Utover denna formella fiardighet innebdr detta slutmal att eleverna dven skall behdrska
formagan att kunna identifiera och forsta olika sprakliga verkningsmedel. Dessutom skall de
kunna anvénda sig av dessa pa ett korrekt sitt da de producerar egna texter. Formuleringen av
detta slutmal innebdar darfor att det dven skulle kunna klassificeras enligt kategorin
modersmalsamnet som erfarenhetspedagogiskt dmne. Vi har dock valt att trots detta
klassificera det enligt kategorin modersmalsimnet som fardighetsimne, eftersom vi anser att
den kontext i vilket det forekommer innebér att eleverna efter avslutad grundskoleutbildning
framst forvintas ha tilldgnat sig fardigheten att kunna skriva.

5.1.2. Modersmdlsimnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne

Enligt Malmgrens definition av #mnet, eller &mnesuppfattningen, svenska som
litteraturhistoriskt ~ bildningsimne, har modersmalsimnet som litteraturhistoriskt
bildningsimne ett forhallandevis bestimt @mnesinnehall. ”’I centrum star formedlingen av ett
kulturarv som betraktas som omistligt. Kulturarvet omfattar ett urval av de litterdra verk och
forfattare som litteraturhistoriker fastnat for som de mest virdefulla” (1996, s. 88). Genom att
tilldgna sig detta gemensamma kulturarv far eleverna en gemensam kulturell referensram.
Denna dmnesuppfattning inkluderar, enligt Malmgrens definition, #ven spraklidra, dvs.
grammatik och sprakhistoria.

Ocksa Malmgrens beskrivning av denna kategori dr timligen konkret, och foljaktligen var
det vid analysarbetet dven forhallandevis enkelt att avgora vilka slutmal som skulle
klassificeras i enlighet med denna. Nedan f6ljer en tabell dir vi redovisar andelen slutmal i
respektive lands kursplan i modersmalsimnet, som har klassificerats enligt kategorin
modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Direfter foljer en redogorelse av
analysarbetet med denna kategori, som inkluderar ett antal intressanta exempel pa mal som
har klassificerats i enlighet med denna. Gemensamt for de tre, for denna studie aktuella,
kursplanerna i modersmalsdmnet dr att de slutmal som kan klassificeras enligt kategorin
modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne, forekommer med férhallandevis 1ag
frekvens.
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Tabell 2:  Redovisning av andelen slutmadl (omriknat till procent) som har klassificerats
enligt kategorin modersmdlsimnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne

Sverige Danmark Norge
Uppnaendemal Strivansmal
Modersmalsimnet
som litteraturhistoriskt 17 % 14 % 6 % 11 %
bildningséimne

Aven om det vid analysarbetet var forhallandevis enkelt att faststilla vilka slutmdl som skulle
klassificeras enligt kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne &r det
mycket intressant att jimfora nagra av de slutmal som har klassificerats enligt denna kategori.
Formuleringen av dessa slutmal varierar nimligen kraftigt mellan de tre kursplanerna vad
giller savdl omfattning som grad av konkretion. Analysarbetet visade dven att det fatal
slutmal som var problematiska att klassificera antingen bestod av flera olika delmal eller var
ytterst otydliga i sina formuleringar. Sadana slutmal placerades, som tidigare angetts, i den
kategori dir det till 6verviagande del var motiverat att placera dem.

Exempel 4

Sverige: Eleven skall “kunna ldsa, reflektera dver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitterdra verk och
forfattarskap med betydelse for méinniskors sitt att leva och tinka” (2002, s. 100).

Den svenska formuleringen dr mycket oprecis. Hur manga skonlitterdra verk och hur manga
olika forfattarskap skall undervisningen behandla? Hur skall ldraren kunna avgoéra vilka
skonlitterdra verk och forfattarskap som har haft betydelse for ménniskors sitt att leva och
tanka? Betydelse for vilka ménniskor, var nagonstans i virlden och under vilken period i
historien? Detta slutmal kan dock dess vaghet till trots, anser vi, dnda klassificeras enligt
kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsamne.

En komplikation vid analysarbetet med den svenska kursplanen i modersmalsdmnet &r
uppdelningen av slutmalen i strivansmal respektive uppndendemal. Samtliga slutmal,
hiamtade fran den svenska kursplanen, som hittills anforts i denna studie, dr exempel pa s.k.
uppnaendemal. Inte heller de strdvansmal som har klassificerats enligt kategorin
modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne ger nagon specifik vigledning vad
giller urval och omfattning av den litteratur som eleverna forvintas ha tillignat sig efter
avslutad grundskoleutbildning.

Exempel 5

Sverige: Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven “far mojlighet att forstd kulturell
mangfald genom att mota skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och skilda former fran
Sverige, Norden och andra delar av virlden (2002, s. 97).

Den kursiverade formuleringen forsta kulturell mangfald innebér att detta slutmal dven skulle
kunna klassificeras enligt kategorin modersmalsamnet som erfarenhetspedagogiskt dmne. En
forutséttning for att eleverna skall kunna uppna denna forstaelse dr dock att de 6verhuvudtaget
har mojlighet att tilligna sig skonlitteratur av olika slag. Darfor har vi dnda valt att
klassificera detta slutmal enligt kategorin modersmalsimnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne. Syftet med denna dmnesuppfattning &r enligt Malmgren (1996, s 88)
dessutom att “’eleverna i skolan skall fa en gemensam kulturell referensram”, nagot som de
kan fa genom att méta skonlitteratur och forfattarskap fran olika tider och skilda former fran
Sverige, Norden och andra delar av viirlden.
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Av de tre kursplanerna i modersmalsimnet #r det endast den danska kursplanen i
modersmalsdmnet som har ett slutmal som utan vidare analys kan klassificeras enligt
kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne.

Exempel 6

Danmark: Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kunskaber og ferdigheder, der s®tter
dem i stand til at”opleve og lere om dansk litteraer og kulturel tradition og udvikling, bl.a. gennem
kendskab til folkeviser, Ludvig Holberg, Adam Oehlenschldger, N.F.S. Grundtvig, Steen St. Blicher,
H.C. Andersen, Herman Bang, Henrik Pontoppidan, Johannes V. Jensen, Martin Andersen Nexg,
Tom Kristensen, Karen Blixen, Martin A. Hansen, Peter Seeberg og Klaus Rifbjerg” (2003, s. 13).

Enligt Malmgren dr formedlingen av ett kulturarv centralt for dmnesuppfattningen. Detta
kulturarv “omfattar ett urval av de litterdra verk och forfattare som litteraturhistoriker fastnat
for som de mest virdefulla” (1996, s. 88). Intressant och anmérkningsvért &r att det endast ar i
den danska kursplanen som ett antal forfattare rekommenderas, d@ven om det uteslutande &r det
danska kulturarvet som lyfts fram och preciseras i just detta exempel. Ddrmed &r den danska
formuleringen betydligt mer precis dn savil den svenska som den norska. Dessutom finns det
till den danska kursplanen i modersmalsdmnet en mycket omfattande ldrarhandledning, i
vilken dven det nordiska perspektivet lyfts fram med konkreta forslag pa nordisk litteratur
som kan inga som ett inslag i undervisningen.

Exempel 7

Norge: Mal for oppleringen er at eleven skal kunne “lese og skrive tekster i ulike sjangere, bade skjonlitterere
og saksperegede pa bokmal og nynorsk: artikkel, diskusjonsinnlegg, formelt brev, novelle, fortelling,
dikt, dramatekst og kaseri” (2006, s. 8).

Att klassificera den norska formuleringen visade sig vara betydligt mer problematiskt. I stor
utstrickning kan detta slutmal dven klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
fardighetsidmne, eftersom sprakfardigheterna ldsa och skriva lyfts fram. Av slutmalen i den
norska kursplanen &r det dock endast denna mycket vaga formulering som berdr vilka skrivna
texter eleverna forvintas ha tillgodogjort sig efter avslutad grundskoleutbildning. I likhet med
den svenska formuleringen stills det i detta exempel hoga krav pa ldararens formaga att avgora
vilka texter som skall presenteras for eleverna.

5.1.3. Modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt imne

Enligt Malmgrens definition av #mnet, eller &@mnesuppfattningen, svenska som
erfarenhetspedagogiskt #@mne skiljer sig modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt
dmne fran de bada tidigare dmnesuppfattningarna genom att kategorin “mer utga fran den
aktuella elevgruppens forutsittningar och erfarenheter dn fran fasta studiegangar” (1996, s.
89). Firdighetstriningen funktionaliseras och inordnas 1 ett sammanhingande
kunskapssokande arbete, inte séllan dmnesdvergripande. Dérfor blir ocksa innehallet viktigt
och bestdms i storre utstrickning utifran individens behov och forutsittningar. ”Ett mal 4r att
utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse da det giller centrala humanistiska
problem” (Malmgren 1996, s. 89). Elevernas intresse for och nyfikenhet pa omvirlden
betraktas som en forutsittning for bade sprak- och kunskapsutveckling.

Aven om ocksé beskrivningen av denna kategori kan betraktas som timligen konkret, var
det tveklost analysarbetet med de slutmal som klassificerades i enlighet med denna som
utgjorde den mer problematiska delen av vart analysarbete. Atminstone vad giller den
svenska och den norska kursplanen var det svart att enbart utifran de olika slutmalen avgora
om de i praktiken faktiskt innebir att fardighetstrdningen funktionaliseras och inordnas i ett
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sammanhingande kunskapssokande arbete. Detta beror sannolikt pa att dessa kursplaner i sa
pass stor utstrickning skall tolkas av den enskilda ldraren.

Nedan foljer, liksom tidigare, en tabell dir vi redovisar andelen slutmal i respektive lands
kursplan i modersmalsamnet, som har klassificerats enligt kategorin modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt @mne. Direfter foljer en redogorelse av analysarbetet med denna
kategori, som inkluderar ett antal intressanta exempel pa slutmal som har klassificerats i
enlighet med denna.

Tabell 3:  Redovisning av andelen slutmal (omrdiknat i procent) som har klassificerats enligt
kategorin modersmadlscimnet som erfarenhetspedagogiskt cimne

Sverige Danmark Norge
Uppnaendemal Strivansmal
Modersmalsimnet
som erfarenhets- 0 % 43 % 38 % 37 %
pedagogiskt imne

Gemensamt for de tre kursplanerna i modersmalsdamnet &r att de slutmal som kan klassificeras
enligt kategorin modersmalsdmnet som erfarenhetspedagogiskt amne, forekommer med ldgre
frekvens &4n slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
fardighetsimne. De forekommer dock med hogre frekvens &@n slutmal som kan klassificeras
enligt kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsédmne.

Anmirkningsvért 4r att inget av uppnaendemalen i den svenska Kkursplanen i
modersmalsamnet  har  klassificeras  enligt  kategorin  modersmalsimnet  som
erfarenhetspedagogiskt dmne, dven om ett antal av dessa slutmal har inslag av denna
amnesuppfattning (se exempel 1). Ett betydande antal av strivansmalen kan dock klassificeras
enligt denna kategori.

Exempel 8

Sverige: Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven ” forvérvar insikt i hur ldrande gar till
och reflekterar 6ver sin egen utveckling och lir sig att bade pa egen hand och tillsammans med andra
anvinda erfarenheter, tinkande och sprakliga fardigheter for att bilda och befdsta kunskap” (2002, s.
97).

Kategorin modersmalsamnet som erfarenhetspedagogiskt @mne innebdr enligt Malmgren
(1996, s. 89) att elevernas intresse for och nyfikenhet pa omvirlden betraktas som en
forutsdttning for bade sprak- och kunskapsutveckling. 1 den svenska formuleringen
understryks att skolan i sin undervisning i svenska skall striva efter att eleverna bdde pd egen
hand och tillsammans med andra [lir sig] anvinda erfarenheter, tinkande och sprakliga
fardigheter for att bilda och befiista kunskap. Elevernas sprak- och kunskapsutveckling kan
foljaktligen paverkas av deras egen nyfikenhet samt i interaktionen med deras omgivning.

Den danska formuleringen &r ett exempel pa ett slutmal som innebédr att
fardighetstriningen funktionaliseras och inordnas i ett sammanhingande kunskapsstkande
arbete.

Exempel 9
Danmark: Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kunskaber og ferdigheder, der s®tter

dem i stand til at "ggre rede for og vurdere etiske, @stetiske og historiske aspekter i tekster og andre
udtryksformer (2003, s. 13).
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Att klassificera detta slutmal enligt kategorin modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt
dmne ir dock inte sjéalvklart. Formuleringen skulle dven kunna klassificeras enligt kategorin
modersmalet som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Avgorande for slutmalets placering dr
dock, i detta exempel, ordvalet virdera samt det faktum att eleverna skall kunna redogora for
och virdera bade etiska, estetiska och historiska aspekter i texter och andra uttrycksformer.
Att tilldgna sig denna formaga torde vara avgorande for elevernas mojligheter att utveckla den
”sociala och historiska forstaelse da det giller centrala humanistiska problem” som enligt
Malmgren (1996, s. 89) ir ett mal med dmnesuppfattningen.

Av de tre kursplanerna i modersmalsdmnet dr det endast den norska kursplanen som
innehaller ett slutmal som utan vidare analys kan Kklassificeras enligt kategorin
modersmalsiamnet som erfarenhetspedagogiskt amne.

Exempel 10

Norge: Mal for opplaringen er at eleven skal kunne “’presentere resultatet av fordypning i tre selvvalgte emner:
et fgrfattarskap, et litteraert tema og et spraklig tema (2006, s. 9).

Som Malmgren (1996, s. 89) papekar utgar slutmal av detta slag i storre utstrackning fran
”den aktuella elevgruppens forutsittningar och erfarenheter dn fran fasta studiegangar”,
eftersom det &r eleverna sjdlva som viljer vilket forfattarskap, vilket litterdrt tema samt vilket
sprakligt tema de vill arbeta med.

5.1.4. Sammanfattande analys

Det var ofta mer problematiskt att klassificera slutmalen i den svenska kursplanen i
modersmalsamnet 4n i den danska respektive norska. Detta beror bl.a. pa att
malformuleringarna i den svenska kursplanen ofta bestar av flera delmal. Malformuleringarna
i den danska respektive norska kursplanen ar istéllet fler till sitt antal, men de enskilda malen
ar ofta mindre omfattande. Vi upplevde dessutom ofta att slutmalen i den svenska kursplanen
var vagt formulerade, nagot som ofta dven var fallet med slutmalen i den norska. Ytterligare
en komplikation vid analysarbetet med den svenska kursplanen dr uppdelningen av slutmalen
i strivansmal respektive uppnaendemal.

Nedan f6ljer en tabell dér vi redovisar andelen slutmal som har klassificerats enligt de tre
kategorierna ~ modersmalsiamnet ~ som  firdighetsimne, = modersmalsimnet  som
litteraturhistoriskt bildningsimne samt modersmalsidmnet som erfarenhetspedagogiskt dmne.
Direfter foljer en sammanfattning av analysarbetet med dessa kategorier, didr de resultat som
framkommit jAmfors.

Tabell 4:  Redovisning av andelen slutmal som har kategoriserats i kategorierna
modersmdlsimnet som fardighetsimne, modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne samt modersmalsdmnet som erfarenhetspedagogiskt dmne

Sverige Danmark Norge
Uppnaendemal Strivansmal

Modersmalsimnet som
fiardighetséiimne 83 % 43 % 56 % 52 %
Modersmalsimnet som
litteraturhistoriskt 17 % 14 % 6 % 11 %
bildningséimne
Modersmalsimnet
som erfarebhets- 0% 43 % 38 % 37 %
pedagogiskt imne
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Intressant dr att gemensamt for de tre, for denna studie aktuella, kursplanerna i
modersmalsdmnet &r att de tre kategorierna forekommer med mycket likartad frekvens.
Slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som fardighetsimne
forekommer med hog frekvens. Aven om det vid analysarbetet var forhillandevis enkelt att
faststilla vilka slutmal som skulle klassificeras enligt denna kategori var det ett antal slutmal
som visade sig vara problematiska att klassificera.

Slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne, forekommer med forhallandevis lag frekvens. Vid analysarbetet var det dven
tamligen enkelt att faststélla vilka slutmal som skulle klassificeras enligt denna kategori. Det
ar dock intressant att jaimfora nagra av de slutmal som slutligen klassificerades enligt denna
kategori. Formuleringen av dessa slutmal varierar kraftigt mellan de tre kursplanerna vad
giller savdl omfattning som grad av konkretion.

De slutmal som kan Kklassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt dmne, forekommer med ldgre frekvens dn de slutmal som kan
klassificeras enligt kategorin modersmalsdamnet som fardighetsimne, men med hogre frekvens
an slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne. Att faststdlla vilka slutmal som skall klassificeras enligt kategorin
modersmalsdmnet som erfarenhetspedagogiskt amne har varit problematiskt.

5.2. Legitimitetsfragan

Om vi inleder med att granska de delar av kursplanerna som studerades for att besvara
selektionsfragan, d.v.s. slutmalen, kan vi konstatera att det i dessa inte finns nagra
motiveringar formulerade. Malen foljer pa varandra, men dessa inkluderar ingenting av
rattfardiganden. Malformuleringarna dr darfor de mest littoverskadliga delarna av samtliga
kursplaner. Man kan formoda att det finns en avsikt att deras innebord skall vara sa tydlig som
mojligt, vilket i sa fall forklarar franvaron av motiveringar.

Var analys av malformuleringarna visade foljaktligen att dessa inte var den adekvata
platsen for en legitimitetsansats. Saledes dr det i de Ovriga delarna av kursplanerna som
motiveringar till slutmalen kan patriffas, i den man sadana motiveringar faktiskt existerar. Att
malformuleringarna inte innehéller nagra motiveringar var inte en utgangspunkt for oss nér vi
genomforde denna studie, utan en kunskap som har framkommit under det textanalytiska
arbetet. For att sdkerstilla att analysen av legitimitetsfragan blir uttommande har vi darfor valt
att granska kursplanerna i sin helhet.

I anslutning till de svenska och norska kursplanerna finns ett avsnitt som behandlar
bedomning av elevers prestationer i dmnet. Da vi har valt att inte lata betygskriterier vara
foremal for vara studier, bortser vi foljaktligen fran dessa avsnitt. I Sveriges fall ingar for
Ovrigt bedomningsavsnittet formellt sett inte i sjdlva kursplanen utan finns i direkt anslutning
till denna.

For tydlighetens skull anges det forordade @mnesinnehallet och motiveringarna kopplade
till dessa var for sig i tva kolumner. Var forhoppning &r att detta skall fortydliga vilka
formuleringar som utgor sjdlva legitimitetsansatsen. Det dr viktigt att papeka att det i
kursplanerna angivna dmnesinnehallet har sammanfattats av oss i nagra nyckelord, medan
motiveringarna dirtill aterges ordagrant i sin helhet. Syftet med detta dr att gora de
omfattande dmnesbeskrivningarna mer hanterliga och for ldsaren 6verskadliga. Formuleringar
i kursplanen som syftar till att berittiga @mnesinnehallet citeras oavkortat eftersom de utgor
sjdlva svaren pa legitimitetsfragan.
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5.2.1 Sverige

Grundskolans kursplan i svenska bestar av fyra storre delar: Beskrivning av dmnets syfte,
Beskrivning av dmnets karaktir och uppbyggnad, Stravansmdl och Uppndendemal.
Uppnaendemal anges for arskurs fem och arskurs nio, varav de gillande arskurs nio dr
intressanta for denna studie eftersom de &r slutmal. Av de tre skandinaviska kursplanerna i
modersmalsamnet dr den svenska den minsta till omfanget. Det beror bl.a. pa att den svenska
kursplanen, till skillnad fran den danska och norska, endast innehaller ett fatal
malformuleringar. I den svenska kursplanen specificeras slutmal for arskurs fem och nio,
medan de s.k. strivansmalen dr gemensamma for hela grundskolan. I den danska och norska
kursplanen finns mal specificerade for olika arskurser, och i den danska finns dven s.k.
leseplaner for de olika arskurserna.

Nedan presenteras det dmnesinnehall som motiveras i den svenska kursplanen, atfoljt av
tillhorande legitimitetsansats(er). Samtliga exempel aterfinns i de delar i kursplanen som
benimns “Amnets syfte och roll i utbildningen” och ”Amnets karaktir och uppbyggnad”.
Resterande delar av kursplanen utgors av malformuleringar, vilka som bekant inte innehaller
nagra motiveringar.

Tabell 5:  Presentation av det dmnesinnehdll som motiveras i den svenska kursplanen,
atfoljt av tillhorande legitimitetsansats(er)

Amnessinnehall Motivering

Utveckla férméga att tala, lyssna, se, ldsa | ”Sprakforméagan har stor betydelse for allt arbete i skolan och fér
och skriva elevernas fortsatta liv och verksamhet” (s. 96).

(s. 96).

Frimja formégan att tala och skriva vil ”Spraket har en nyckelstillning i skolarbetet.[-] Kunskap bildas

samt ge forstaelse och respekt for andras | genom spraket och genom spraket gors den synlig och hanterbar”
uttryckssitt (s. 96). (s. 96).

Utveckla kommunikations- ”Det skrivna ordets betydelse ir stor och samhiillet stiller krav pa

formaga, tinkande och kreativitet (s. 96). | forméga att kunna hantera, tillgodogora sig och vérdera texter”
(s. 96).

Skonlitteratur, film och teater (s.96) ”Spréket och litteraturen har stor betydelse for den personliga

identiteten” (s. 96).

”Skonlitteratur, film och teater bar en del av kulturarvet och
formedlar kunskaper och virderingar” (s. 96).

”Skonlitteratur, film och teater hjdlper ménniskan att forsta sig sjalv
och virlden och bidrar till att forma identiteten. Skonlitteratur, film
och teater ger mojligheter till empati och forstaelse for andra och for
det som dr annorlunda och for omprovning av virderingar och
attityder. Ddrigenom kan motbilder formas till exempelvis rasism,
extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhéllanden.
Nir ungdomar méter skonlitteratur, film och teater innebir det ocksa
mojligheter for dem att tillagna sig litterdra monster och forebilder”

(5. 99).
Sprakets uppbyggnad och system (s .98). | ”For att ga vidare i sin sprakutveckling maste eleverna utifran sina
erfarenheter fa mojligheter att uppticka de kunskaper de sjélva har
Sprakhistoria (s. 99). om spraket och med ldrarens hjdlp och i samarbete med varandra

ldra sig om sprakets uppbyggnad och system” (s. 98).

”Kunskaper om sprékets struktur och uppbyggnad och om hur det
historiskt har utvecklats fordjupar forstaelsen” (s. 99).

Sprakets funktion i samspel mellan ”Utifran sina olika erfarenheter kan de ocksa gemensamt bygga upp
ménniskor (s. 98). kunskap om hur spraket fungerar i samspel mellan minniskor och
dédrigenom fa perspektiv pa sin egen sprakforméaga” (s. 98).
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Som framgar av resultatet ovan kan det forordade amnesinnehallet i den svenska kursplanen
sammanfattas i forhallandevis fa punkter, samtidigt som de dr allmént formulerade till sin
karaktir. Amnesomridena #r med andra ord fi till antalet men breda till sin karaktir och
utformning. Det enskilda &mnesinnehall som far mest utrymme och som motiveras utforligast
i kursplanen dr dmnesinnehallet skonlitteratur, film och teater, d.v.s. det s.k. vidgade
textbegreppet. Utover de ovan presenterade motiveringarna finns det i kursplanen &dven
atskilliga beskrivningar av det vidgade textbegreppet, men de dr som bekant inte intressanta
for legitimitetsfragan.

Amnesinnehéllet sprakets uppbyggnad och system samt sprdkhistoria motiveras med att
det fordjupar forstaelsen och dr nodvindigt for sprakutvecklingen. For att vara ett forordat
amnesinnehall i den 16pande texten &r det forhallandevis specificerat, men motiveringen far
betraktas som ganska allmin och vag. Vad innebir det egentligen att eleverna far mojlighet att
uppticka sina kunskaper om spraket? Detta, i kombination med formuleringen “med ldrarens
hjélp och i samarbete med varandra ldra sig om sprakets uppbyggnad och system”, antyder att
det inte dr ldrarstyrd grammatikundervisning som foresprakas. Vi bedomer saledes att
formuleringarna antyder hur dmnesinnehallet skall formedlas till eleverna, men didremot
motiverar texten inte varfor detta forfarande ir att foredra.

Amnesinnehdllet sprdkets funktion i samspel mellan ménniskor ir diffust formulerat savil
till sitt innehall som till sin motivering, anser vi. Om det klassificeras enligt Malmgrens tre
kategorier av  modersmalsimnet tillnor det kategorin modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt amne. Det torde dven framga av de resultat som presenteras ovan att
det fardighetsbetonade dmnesinnehallet motiveras frekvent i den svenska kursplanen, nagot
som motsvarar dess forekomst i malformuleringarna. Fiardigheter som formagan att tala, ldsa
och skriva motiveras exempelvis med att det dr fardigheter som ar viktiga savil i skolan som i
elevernas fortsatta liv och verksamhet. Som framgar av de resultat som presenteras ovan
forekommer formuleringar dér specifika formagor skall "utvecklas” och “frimjas” frekvent,
men det ges inte nagon vigledning om hur detta skall astadkommas.

5.2.2 Danmark

Danmarks kursplan i modersmalsdmnet dr den mest omfangsrika av de tre kursplanerna. Till
stor del beror detta pa att malformuleringarna kriaver mycket utrymme, eftersom dessa ir bade
manga till antalet och detaljerade till sin karaktir. Det finns angivet savil stegmal for fem
arskurser som slutmal efter avslutad grundskoleutbildning. Samtliga mal ar indelade i fyra
kategorier: Det talte sprog, Det skrevne sprog - lese, Det skrevne sprog - skrive samt Sprog,
litteratur og kommunikation. Dessa kategorier anges i kursplanen som de centrala kunskaps-
och fardighetsomradena (s.10). Alla mal presenteras dessutom bade i punktform och i
synoptisk uppstillning.

Kursplanen i danska utgors av sex storre delar: Signalement, Formal, Slutmal, Trinmal,
Beskrivelser och Leeseplan. 1 likhet med den svenska kursplanen innehaller de danska
malformuleringarna ingenting av rittfirdiganden, utan motiveringar till det forordade
amnesinnehallet finns i resterande delar av kursplanen. Var textanalys av den danska
kursplanen har visat att det &r i de delar som bendmns Beskrivelser och Leseplan som det
foreskrivna @mnesinnehallet rittfardigas i nagon man. Den legitimitetsansats som
framkommit genom textanalysen och som presenteras nedan, aterfinns saledes i dessa tva
delar av den danska kursplanen i modersmalsimnet.
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Tabell 6:  Presentation av det dmnesinnehdll som motiveras i den danska kursplanen, dtfoljt
av tillhorande legitimitetsansats(er)

Amnesinnehall Motivering

Samtal och debatter i grupper (s. 39). ”Samtaler i mindre grupper og debatten i klassen forts@tter som
vesentlig mulighed for at dele viden og erfaring og for at drgfte bade
faglige og sociale problemstillinger”(s. 39).

Arbete med skonlitteratur och dansk “Elevernes kendskab til det litterere sprog og dets begrebsverden
fackprosa (s. 39). udvikles gennem arbejdet med fzlles skgnlitterere og danskfaglige
tekster. Feelles tekster leeses grundigt, sdledes at ogsa elevernes
ordforrad fortsat udvikles med god ordforstéelse samt sikker og
automatiseret ordatkodning”(s. 39).

Anvinda loggbok, mindmap och I vekselvirkningen mellem lese- og skrivearbejde benytter eleverne

anteckningar i lds- och skrivarbete logbog,mindmap og notater.til dels at fastholde deres refleksioner

(s. 40). over det leste og til at forberede kommende skriveopgaver” (s. 40).

Redigering, t.ex. intervju, video och ljud | “Elevernes erfaringer med selv at redigere, fx i interview, video og

(s. 41). lyd, har stor betydning forderes forstaelse af, at video, tv og film
altid er redigeret virkelighed” (s. 41).

Samtal om litteratur (s. 65). “Elevernes leselyst og deres forstaelseaf det leste plejes gennem
varierede samtaler om laesestoffet” (s. 65).

Insikt om dndamalsenliga listekniker ”Bevidstheden om hensigtsmassige leesemader — afhaengig af genre,

(s. 65). krav og leeseformal — er med til at forberede eleverne til sikre og

selvstendige lesere” (s. 65).

Av det resultat som presenteras ovan framgar att det specifika dmnesinnehall som faktiskt
motiveras i kursplanetexten kan sammanfattas i nagra fa punkter. Tva av punkterna anger vad
som kan betraktas som ett detaljerat amnesinnehall: anvindandet av loggbok, mindmap och
anteckningar samt redigering av text-, ljud- och bildmedier. Att detta detaljerade
amnesinnehall motiveras dr intressant, eftersom det totala antalet motiveringar &r
forhallandevis fa till antalet.

Enligt var bedomning finns det ingen uppenbar gemensam nidmnare mellan de
motiveringar som anges. Flera av motiveringarna framhaller dock nyttoinriktade fardigheter
som resultat av Ovning i ett visst moment, exempelvis utokat ordforrad, formaga till
avkodning, lasteknik och trining i skrivprocessen. Detta indikerar att modersmalsimnet som
fardighetsdmne 4r den dmnesuppfattning som framtrider starkast bland motiveringarna.
Analysen av selektionsfragan visade att ett Overvdgande antal av slutmalen kunde
klassificeras enligt kategorin modersmalsamnet som fiardighetsimne. Darfor dr det intressant
att det ocksa dr den dmnesuppfattning som forekommer mest frekvent i legitimitetsansatsen.

Motiveringen till &mnesinnehéllet redigering av intervju, video och ljud kan sdgas vara
sdrskilt intressant, eftersom den Overtygar om sambandet mellan praktisk fardighet och
overgripande insikter hos eleven. Redigering av ljud- och bildmedier &r inget traditionellt
innehall i modersmalsdmnet, vilket kan tidnkas ha foranlett ett behov av att ge det en sirskilt
stark motivering. Amnesinnehéllet samtal motiveras, som framgar av tabellen, vid tva
tillfdllen. Motiveringarna till detta @mnesinnehall kan klassificeras enligt kategorin
modersmalsdmnet som erfarenhetspedagogiskt amne.

Eftersom den danska kursplanen dr sd omfangsrik &r det ett intressant att den innehaller sa
fa legitimitetsansatser. Av de tre kursplanerna innehaller den danska flest férordanden om ett
specifikt amnesinnehall. Utover malformuleringarna innehaller dven avsnitten Beskrivelser
och Leeseplan otaliga anvisningar om vad undervisningen i danska skall innefatta, men som vi
kan se i tabellen ovan #r det forhallandevis fa av dessa som motiveras. De motiveringar som
skall legitimera det anvisade dmnesinnehallet i den danska kursplanen dr dessutom
forhallandevis kortfattade.
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5.2.3 Norge

Den norska kursplanen i modersmalsimnet utgors liksom den danska av sex storre delar.
Dessa bendmns Formal med faget, Hovedomrader i faget, Timetall i faget, Grunnleggende
ferdigheter i faget, Kompetansemdal i faget och Vurdering i faget. Den sistnimnda delen
innefattas inte i var textanalys, som tidigare ndmnts, eftersom den behandlar bedomning. De
sa kallade kompetansemalen finns angivna for fyra olika arskurser pa grundskoleniva, varav
de for arskurs tio per definition dr de slutmal som skall ha uppnatts efter avslutad
grundskoleutbildning. Dessutom innehaller den norska kursplanen mal for gymnasiets tre
arskurser, men dessa ir inte intressanta for denna studie.

Den till synes generella principen att malformuleringar inte inkluderar nagra motiveringar
giller dven for Norges kursplan. Det textanalytiska arbetet har visat att i den norska
kursplanen ar det i de tva delarna Formdal med faget och Grunnleggende ferdigheter i faget
som motiveringar till amnesinnehallet star att finna. Foljaktligen dr det resultat som redovisas
nedan hiamtat fran dessa delar.

Tabell 7:  Presentation av det dmnesinnehdll som motiveras i den norska kursplanen, datfoljt
av tillhorande legitimitetsansats(er)

Amnesinnehall Motivering

Lésning och skrivning (s. 1). ”Gjennom lesing og skriving kan barn tidlig utvikle tanker, utforske
nye verdener og sta fram med egne meninger och vurderinger”
(s. 1).

”Lesing er bade en ferdighet og en kulturell kompetanse. Lesing er
avhengig av kulturforstéelse, og samtidig utvikler lesing
kulturforstielse. Gjennom lesing far elevene del i tekstkulturen, og
kan utvikle evnen til & tolke og forstd ulike tekster. Dermed far de
erfaringer som gir mulighet for leering og opplevelse og for & forsta
seg selv og samfunnet” (s. 4).

”Skriving er en mate & utvikle og strukturere ideer og tanker pa,
men det er ogsd en kommunikasjonsform og en metode for a lere”
(s. 4).

Skonlitteratur och sakprosa (s. 1). “Etter hvert vil de unge fé orientere seg i og tolke skjgnnlitteratur
og sakprosa fra fortid og samtid og fordype seg i selvvalgte emner.
Slik far de mulighet til & utvikle perspektiv pa teksthistoriens lange
linjer, brudd og konflikter” (s. 1).

Uttrycka sig muntligt (s. 4). ” A kunne uttrykke seg muntlig i norsk er & ha evnen til a lytte og
tale og kunne vurdere elementene i en sammensatt talesituasjon
som er en forutsetning for kommunikasjon med andre bade nar det
gjelder sosialt samver, arbeidsliv og deltakelse i offentlig liv. A tale
og lytte er grunnleggende menneskelige aktiviteter som i norskfaget
blir videreutviklet gjennom systematisk opplaring i ulike muntlige
sjangere og aktiviteter” (s. 4).

Rékning (s. 4). ”A kunne regne i norsk er en ferdighet som forutsetter et annet
sprak enn verbalspraket. Men disse sprékene har et felles
kunnskapsomrade nér det gjelder begrepsutvikling, logisk
resonnement og problemlgsning” (s. 4).

Anvinda digitala verktyg (s. 5). ”A kunne bruke digitale verktgy i norsk er ngdvendig for & mestre
nye muligheter i lese- og skriveoppleringen, i produksjon,
komponering og redigering av texter. I denne sammenheng er det
viktig & utvikle evne til kritisk vurdering og bruk av kilder. Bruk av
digitale verktg@y kan stgtte og utvikle elevenes
kommmunikasjonsferdigheter og presentasjoner” (s. 5).
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Av resultatet ovan kan slutsatsen dras att det 4r de sprakliga fardigheterna ldsa, skriva och
tala, som motiveras utforligast i den norska kursplanen i modersmalsimnet. Denna typ av
amnesinnehall torde dessutom vara den enklaste att motivera, just for att den ur alla aspekter
ar grundliggande i modersmalsimnet. Med andra ord &4r det modersmalsimnet som
fardighetsimne som framtrader starkast ocksa vid motiveringarna till amnesinnehallet i den
norska kursplanen.

Det dr endast i den norska kursplanen som formagan att forsta och behérska riknekonsten
ar ett amnesinnehall som motiveras. Rékning kan betraktas som ett forhallandevis ovintat
innehall i modersmalundervisningen, men eftersom det definieras som ett icke-verbalt sprak i
kursplanen anser vi att det dnda motiveras. Formagan att anvidnda digitala verktyg atfoljs av
flera motiveringar. Det dr troligt att detta forhallandevis nya dmnesinnehall kriver en stark
motivering, eftersom det dnnu inte har en lika sjédlvklar plats i modersmalsundervisningen som
exempelvis ldasning och skrivning.

Lésning av litteratur &r, enligt var erfarenhet, ett viktigt och utrymmeskrivande innehall i
modersmalsundervisningen. I den norska kursplanen motiveras litteraturlisning dock endast
mycket kortfattat, och da framférallt som ett sitt att réttfardiga ldsning av dldre litteratur.
Detta kan tolkas som att litteraturens betydelse i norskdmnet &#r sa sjdlvklar att vidare
motiveringar dr overflodiga. Studeras de motiveringar som &r knutna till firdigheten lidsning,
kan det konstateras att litteraturens betydelse dessutom finns inkluderad i ldstréningen.

5.2.4. Sammanfattande analys

Det damnesinnehall som i storst utstrickning motiveras i de tre kursplanerna kan klassificeras
enligt kategorin modersmélsimnet som firdighetsimne. Aven kategorin modersmalsimnet
som erfarenhetspedagogiskt Zmne motiveras i samtliga tre kursplaner. Intressant och ovéntat
ar att ett @mnesinnehall som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
litteraturhistoriskt bildningsdmne endast motiveras i den svenska kursplanen. Detta trots att
samtliga kursplaner innehaller malformuleringar som kan klassificeras enligt denna kategori.

Gemensamt for de motiveringar som har redovisats i denna studie &r att de &r tillriackligt
konkreta for att kunna betraktas som legitimitetsansatser. Utover det Zmnesinnehall och de
citerade formuleringarna som presenteras ovan finns i kursplanetexten &dven atskilliga
formuleringar som pa olika sitt beskriver amnets innehall och karaktir. Dessa formuleringar
ar dock i regel ytterst allmint hallna och kan endast betecknas som beskrivande, inte
motiverande. Griansen mellan det beskrivande och det motiverande ir ibland oklar, och darfor
har det textanalytiska arbetet till stor del bestatt i att definiera formuleringarna i enlighet med
det forra eller det senare.

Formuleringar av beskrivande karaktér dr framforallt utmirkande for den svenska och den
norska kursplanen. Bortsett fran malformuleringarna innehaller dessa kursplaner endast nagon
enstaka formulering med ord som skall eller bor. 1 6vrigt formuleras anvisningarna med
mindre anbefallande ordval, t.ex. ” det ingar i d&mnet att...” och “dmnet utvecklar elevens
formaga att...”. Detta medfor att den svenska och norska kursplanen pa manga sitt kan
uppfattas som en beskrivning av svensk- respektive norskidmnet.

Den danska kursplanen #r diremot skriven i en mer anbefallande stil. Aven den danska
kursplanen innehéller otaliga formuleringar av beskrivande karaktir, men de &r framfor allt
koncentrerade till avsnittet Beskrivelser. I de tva avsnitten Formdl och Leseplan forekommer
ddremot i manga fall ord med forordande karaktir, sasom skall och bor, t.ex. ”Undervisningen
skal give eleverne adgang til det nordiske sprog- och kulturfellesskab” (s. 11).

37



6. Diskussion och avslutande reflektioner

Syftet med denna studie var att analysera och problematisera de likheter och skillnader som
finns mellan den svenska, danska och norska grundskolans kursplan i modersmalsimnet.
Undersokningsomradet begrinsades foljaktligen till de tre skandinaviska linderna Sverige,
Danmark och Norge, och problemomradet avgriansades till att behandla selektionsfragan och
legitimitetsfragan. De slutmal som eleverna forvintas ha uppnatt vid avslutad
grundskoleutbildning klassificerades i kategorierna modersmalsimnet som firdighetsimne,
modersmalsimnet som litteraturhistoriskt bildningsimne samt modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt dmne. Pa sa vis forvintade vi oss att de likheter och skillnader som
finns mellan de for studien aktuella kursplanerna, vad giller amnets innehall, tydligt skulle
framkomma. Direfter avsag vi dven att faststilla hur dessa slutmal legitimeras i respektive
lands kursplan i modersmal.

6.1. Resultat i forhallande till tidigare forskning

Intressant idr att gemensamt for samtliga tre kursplaner &r att de tre kategorierna férekommer
med snarlik frekvens. Slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsdmnet som
fardighetsimne forekommer exempelvis med forhdllandevis hog frekvens. Detta
overensstimmer dven med Malmgrens (1996, s. 88) slutsats att denna dmnesuppfattning, som
bygger pa en manghundraarig tradition, har genererats av savil den gamla latinskolan som
den moderna grundskolan. Karin Dahl (1999, s. 78) anser t.o.m. att det fortfarande é&r
modersmalsdmnet som firdighetsimne som dominerar starkt, atminstone vad giller den
samtida svenskundervisningen, en slutsats som vart resultat tycks stodja.

De slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne forekommer istillet med forhallandevis lag frekvens. Vid analysarbetet var det
dven tamligen enkelt att faststélla vilka slutmal som skulle klassificeras enligt denna kategori.
Det dr dock intressant att jimfora nagra av dessa slutmal. Deras formulering varierar kraftigt
mellan de tre kursplanerna vad giller savil omfattning som grad av konkretion. Detta resultat
samstdmmer dven med de observationer som Henrik Mgller redogor for i sin artikel ”Sproglig
opdagelse — sproglig opdragelse. Nabosprog i et didaktisk perspektiv”’ (2000).

Det dr anméarkningsvirt att det i de tre kursplanerna forekommer sa fa slutmal som kan
klassificeras enligt kategorin modersmalsdmnet som litteraturhistoriskt bildningsdmne. Av
den historiska genomgang av modersmalsundervisningen i Sverige, Danmark samt Norge,
som presenterades i kapitel 3, framgar att gemensamt for de tre linderna &r en sedan 1800-
talet pagaende litteraturdebatt. Vilken litteratur skall eleverna tillgodogora sig i skolan och
varfor skall de tillgodogora sig just denna litteratur? Enligt Malmgrens definition (1996, s. 88)
innebdr dmnesuppfattningen att “eleverna i skolan skall fa en gemensam, kulturell
referensram”, genom att ldsa s.k. klassiker, d.v.s. texter som star sig genom tiderna. Det dr
intressant att andelen slutmal som kan klassificeras enligt denna kategori dr sa fa, trots att
denna debatt stindigt dr aktuell. Just avsaknaden av nationella riktlinjer &r sannolikt en av
orsakerna till debattens kontinuitet.

De slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
erfarenhetspedagogiskt #@mne forekommer med ldgre frekvens dn slutmal som kan
klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som firdighetsimne. Slutmal som kan
klassificeras enligt denna kategori forekommer dock med hogre frekvens dn slutmal som kan
klassificeras enligt kategorin modersmalsamnet som litteraturhistoriskt bildningsimne. Att
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faststilla vilka slutmal som skulle klassificeras enligt denna kategori har varit problematiskt.
Atminstone vad giller den svenska och den norska kursplanen i modersmalsdmnet var det
svart att enbart utifran de olika slutmalens formuleringar avgoéra om de i praktiken faktiskt
innebdr att fardighetstrdningen funktionaliseras och inordnas i ett sammanhingande
kunskapssokande arbete. Detta beror sannolikt pa att dessa kursplaner i stor utstrickning skall
tolkas av den enskilda ldraren. Endast den danska kursplanen i modersmalsidmnet innehaller
en lararvigledning som ger ldraren mer specifik handledning.

Vad legitimitetsfragan anbelangar har vara resultat visat att samtliga tre kursplaner endast i
liten omfattning uppvisar motiveringar till sitt forordade dmnesinnehall. De formuleringar
som av oss klassificerats som motiveringar utgor en mycket liten del av det totala innehallet i
kursplanerna. Skillnaderna i antalet motiverande formuleringar mellan de tre linderna dr
mycket sma, vilket framgar av respektive lands tabell. Detta gor att det inte 4r mojligt att dra
nagra slutsatser enbart baserat pa kvantiteten av motiveringar, annat dn att linderna ar
anmérkningsvirt lika i detta avseende. Det faktum att den danska kursplanen ir storst till
omfanget och att den svenska dr minst, har inte heller nagon avgorande betydelse i
sammanhanget eftersom skillnaden frimst beror pa att den danska kursplanen, och dven den
norska, ir differentierad utifran arskurs.

Det @mnesinnehall som motiveras i den svenska kursplanen ir i regel allmdnt och vagt
formulerat, mojligtvis med undantag av sprakhistoria. Dessutom kan motiveringarna uppfattas
som vaga eftersom de ofta dr mangtydigt formulerade. Denna otydlighet innebir oundvikligen
en viss forsvagning av legitimiteten, enligt var bedomning. Den danska kursplanen innehéller
otaliga anvisningar om vad undervisningen i danska skall innefatta, men foérhallandevis fa av
dessa motiveras 1 kursplanen. De motiveringar som skall legitimera det anvisade
amnesinnehallet i den danska kursplanen dr dessutom forhallandevis kortfattade. Detta faktum
kan fa tva sinsemellan motstridande konsekvenser.

En mojlig tolkning dr att betrakta de fa och kortfattade motiveringarna i den danska
kursplanen som en brist i denna, dvs. legitimeringen av innehallet &r otillracklig. Alternativt
kan de kortfattade och forhallandevis tydliga motiveringarna betraktas som en fordel. De klara
och koncisa formuleringarna innebdr att de létt uppfattas och forstas av ldsaren, och darmed &r
legitimeringen att betrakta som god.

Det @mnesinnehall som motiveras i den norska kursplanen dr mycket klart och tydligt
definierat, men de atféljande motiveringarna ar ofta nagot vagt formulerade. ”A kunne
uttrykke seg muntlig i norsk er a ha evnen til a lytte og tale og kunne vurdere elementene i en
sammensatt talesituasjon som er en forutsetning for kommunikasjon med andre bade nar det
gjelder sosialt samver, arbeidsliv og deltakelse i offentlig liv” &r t.ex. en onddigt komplicerad
och vag formulering. Vi anser att &mnesinnehallets legitimitet i nagon man forsvagas av att en
forhallandevis enkel och tydlig motivering inte presenteras.

Den mest utmirkande skillnaden mellan de tre kursplanernas legitimitetsansatser &r att den
danska &r tydligare och koncisare i sina formuleringar. Pa ett forhallandevis konkret sitt
motiveras varfor ett specifikt dmnesinnehall &r relevant i modersmalsundervisningen. Savil
den svenska som den norska kursplanen &dr daremot nagot diffusa och i vissa fall abstrakta i
sina formuleringar. Detta innebdr inte nodvindigtvis att dmnesinnehallet motiveras mer
Overtygande i den danska kursplanen, men troligtvis kommuniceras detta effektivare till
uttolkaren. Var bedomning dr att tydliga och kortfattade motiveringar underldttar for
inneborden att nd fram till ldsaren, vilket ocksa i ett visst avseende stirker dokumentets
legitimitet.

Samtliga tre kursplaner dr exempel pa nationella styrdokument, vilket innebar att det sitt
pa vilket kursplanen #r formulerad formellt sett inte paverkar legitimitetsaspekten. Det dr
dock rimligt att anta att ju tydligare anvisningar och tillhérande motiveringar styrdokumentet
uppvisar, ju mer stirks legitimiteten. Skilet till det, menar vi, &r att ju effektivare kursplanen
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motiverar sitt innehall infor uttolkaren, desto storre dr mojligheten att dokumentet uppfattas
som ett hjdlpmedel i undervisningen och didrmed fyller sin avsedda funktion.

Resultatet av legitimitetsfragan samstimmer med resultatet av selektionsfragan. Som
Bengt Goransson (2001) papekar i sin artikel “Historieimnets legitimitet: skola, akademisk
disciplin, offentlighet” dr det dock problematiskt att separera de tva fragestillningarna vid en
dokumentanalys, nagot som vi i denna studie @nda har forsokt gora. Att analysera de bada
fragestillningarna oberoende av varandra, har varit problematiskt, men resultatet dr nog sa
intressant. Det dr dock, anser vi, forst ndr de tva fragestillningarna problematiseras i
forhallande till varandra, som en djupare forstaelse for didaktikens forutsittningar kan uppsta.

Intressant och anmérkningsvirt &r att en stor andel av slutmalen i den svenska kursplanen i
modersmalsamnet kan klassificeras enligt kategorin modersmalsamnet som fardighetsamne,
trots att den dven innehdller en formulering som opponerar sig mot undervisning som per
definition bygger pa en formalisering av fardighetstraningen. Huvudtanken bakom
amnesuppfattningen modersmalsdmnet som firdighetsimne &r att “eleverna ska ldra sig
behdrska den formella teknik som &r forbunden med olika delfidrdigheter. Tridningen sker
genom att olika moment aterupprepas” (Malmgren 1996, s. 87).

Sverige: I dmnet svenska behandlas sprék och litteratur som en helhet. Dérfor kan inte @mnet svenska delas upp i
moment som bygger pa varandra i en given turordning.

Ocksa forekomsten av slutmal som kan klassificeras enligt kategorin modersmalsimnet som
litteraturhistoriskt bildningsdmne Gverensstimmer mycket daligt med en strivan efter att inte
dela upp modersmalséamnet i olika delar. Kategorin modersmalsamnet som litteraturhistoriskt
bildningsdmne innebér nimligen traditionellt att modersmalsdmnet ofta delas upp i tva delar:
sprak respektlive litteratur (Malmgren 1996, s. 88). Aven om den litteraturhistoriska aspekten
ar en viktig del av modersmalsimnet, och dven om denna typ av undervisning har ett visst
beldgg i kursplanerna, gynnar det inte den helhetssyn pa dmnet som efterstrivas, och dirmed
ocksa legitimeras, i den svenska kursplanen.

Modersmalsamnet som erfarenhetspedagogiskt dmne &r foljaktligen ett modersmalsimne
som legitimeras, atminstone i den svenska kursplanen. Ocksa i den danska respektive norska
kursplanen finns det dock formuleringar som specifikt legitimerar ocksa detta
modersmalsdmne.

Danmark: Dansk er et dannelsefag, hvor de grundleggende kundskaber og ferdigheder skal udvikles som en
helhed gennem hele skolefgrlobet bade i faget dansk, og nar dansk indgar i tvergdende emner og
problemstillinger (2003, s. 10).

Den strivan efter progression som aterfinns i den danska kursplanen aterfinns inte i den
svenska respektive den norska. I den danska kursplanen legitimeras i storre utstrickning 4n i
den svenska respektive norska kursplanen dessutom forekomsten av slutmal som kan
klassificeras som savidl modersmalsdmnet som fiardighetsimne som modersmalsdémnet som
litteraturhistoriskt bildningsdmne. Den norska kursplanen #r dock den enda av de tre
kursplanerna som innehaller ett slutmal som utan vidare analys kan klassificeras enligt
kategorin modersmalsimnet som erfarenhetspedagogiskt amne.

Exempel 10

Norge: Mal for oppleringen er at eleven skal kunne “’presentere resultatet av fordypning i tre selvvalgte emner:
et fgrfattarskap, et litteraert tema og et spraklig tema (2006, s. 9).

En dmnesuppfattning som alltsa ocksa legitimeras i den norska kursplanen i
modersmalsdmnet.
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Norge: Norskfaget skal legge til rette for utvikling av den enkelte elevs sprak- og tekstkompetanse ut fra
elevens evner og forutsetninger (2006, s. 1).

Som Malmgren (1996, s. 89) papekar utgar mal av detta slag i storre utstrickning fran “den
aktuella elevgruppens forutsittningar och erfarenheter dn fran fasta studiegangar”. Det
innebdr sannolikt att ldraren i sin undervisning viljer att inte undervisa den traditionella
visterldndska litteraturkanon som ofta foresprakas i dagens litteraturdebatt, utan istéllet utgar
fran elevernas onskemal och erfarenheter vid urvalet av den litteratur som eleverna forvéntas
tilldgna sig, atminstone under delar av utbildningen. Det &r ju for ovrigt endast den danska
kursplanen som innehaller specifika angivelser kring vilken litteratur som eleverna forvintas
ha tillignat sig efter avslutad grundskoleutbildning, nagot som underlittar ldrarens
urvalsarbete, men som ocksa begrinsar dennes frihet.

6.2. Relevans for liraryrket

Var forhoppning var att denna studie skulle 6ka var forstaelse for modersmalsundervisningens
innehall samt hur detta kan legitimeras pa olika sitt, en forhoppning som vi anser ocksa
infriades. Genom att gora en jamforelse over rum forvidntade vi oss att de likheter och
skillnader som dirmed framkom skulle bidra till att o©ka var insikt om
modersmalsundervisningens skilda forutsittningar. Pa sa vis skulle vi dven fa mojlighet att
forbdttra var formaga att formedla styrdokumentens innehall till vara framtida elever, en
formaga vi anser att arbetet med denna studie har forbéttrat. Denna studie kan foljaktligen
relateras savil till vara teoretiska dmneskunskaper som till var kommande yrkespraktik. Vi
anser darfor att det finns ett flertal pedagogiska och didaktiska skél som kan aberopas for att
legitimera denna studie.

Vad giller selektionsfragan kan vi konstatera att Malmgrens teori, "att man t.ex. i Sverige
kan tala om att tre olika dmnen och dmnesuppfattningar konkurrerar om dominansen i
grundskolans och gymnasiets modersmalsundervisning — i praktiken, i kursplaner, i laromedel
och i dmnesdebatt (Malmgren 1996, s. 87) stimmer, atminstone vad giller kursplanerna i
modersmalsamnet i Sverige, Danmark och Norge. Genom att undersoka legitimitetsfragan
kunde vi sedan finna att samtliga av dessa teoretiska konstruktioner i nagon utstrickning
ocksa legitimeras i de tre kursplanerna. Vi anser dirfor att det 4r mycket viktigt att vi som
ldrare dr medvetna om att dessa teoretiska konstruktioner faktiskt existerar, eftersom det ar
den verklighet som vi skall férhalla oss till nir vi inom kort paborjar var yrkespraktik.

6.3. Forslag till fortsatt forskning

Att finna exempel pa komparativ modersmalsdidaktisk forskning har inte varit enkelt. Att
motivera fortsatt forskning inom detta omrade dr dérfor inte svart. Det skulle exempelvis vara
mycket intressant att savil utoka undersokningsomradet till att inkludera resterande nordiska
lander som att utoka problemomradet till att d&ven beskriva och problematisera ytterligare tva
av de didaktiska huvudfragor som Goransson (2001) lyfter fram i sin artikel. Goransson
definierar dessa fragor som identitetsfragan respektive kommunikationsfragan.

Ett annat tidnkbart sitt att utoka denna studie &r att undersoka skillnader och likheter i den
faktiska modersmalsundervisningen mellan de skandinaviska eller t.o.m. nordiska linderna.
Atminstone selektionsfrigan skulle kunna inkluderas fiven i en sidan studie. Det skulle dock
innebdra omfattande fordndringar i tillvigagangssittet genom att textanalys Overges till
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forman for exempelvis observationsstudier, dir forskaren undersoker vad som ér féremal for
undervisning t.ex. pa lektioner i svenska, danska och norska.

6.4. Avslutande ord

Syftet med denna studie var alltsa att analysera och problematisera de likheter och skillnader
som finns mellan den svenska, danska och norska grundskolans kursplan i modersmalsédmnet.
Genom att problematisera de likheter och skillnader som framkommer kring vilken kunskap
som anses vird att formedla i de tre lindernas respektive kursplan, samt hur detta legitimeras i
respektive kursplan, strivade vi efter att lira oss nagot om modersmalsundervisning i
allminhet och om den svenska modersmalsundervisningen i synnerhet. Var férhoppning var
att denna studie ddrmed skulle oka var forstaelse for modersmalsundervisningens innehall
samt hur detta kan legitimeras pa olika sitt, en forhoppning som vi anser ocksa infriades.
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Bilaga A: Slutmalen i den svenska kursplanen i
modersmalsimnet

Mal att striva mot

Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

utvecklar sin fantasi och lust att lira genom att ldsa litteratur samt girna ldser pa
egen hand och av eget intresse,

utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjdlp av spraket, bade individuellt
och 1 samarbete med andra,

utvecklar en spraklig sidkerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka sig
i manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erdvrar medel for
tankande, ldrande, kontakt och paverkan,

utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen virdering och andras
rad,

utvecklar sin formaga att i dialog med andra uttrycka tankar och kénslor som
texter med olika syften vicker samt stimuleras till att reflektera och virdera,
utvecklar sin formaga att ldsa, forstd, tolka och uppleva texter av olika slag och
att anpassa ldasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir,

far mojlighet att forsta kulturell mangfald genom att mota skonlitteratur och
forfattarskap fran olika tider och i skilda former fran Sverige, Norden och andra
delar av virlden,

tillignar sig kunskaper om det svenska spraket, dess stindigt pagaende
utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och historia samt utvecklar forstaelse for
varfor manniskor skriver och talar olika,

genom eget skrivande fordjupar sin insikt i grundliggande monster och
grammatiska strukturer i spraket samt utvecklar sin formaga att tillimpa
skriftsprakets normer i olika sammanhang,

far erfarenheter av spraken i de nordiska grannléinderna samt en orientering om
det samiska spraket och 9vriga minoritetssprak i Sverige,

utvecklar sin formaga att skriva léasligt for hand och att anvinda datorn som
hjidlpmedel,

utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att hdmta information,
tilldgnar sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin formaga
att tolka, kritiskt granska och virdera olika killor och budskap,

stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull ldsning samt
till att ta aktiv del 1 kulturutbudet,

forvirvar insikt i hur ldrande gar till och reflekterar Gver sin egen utveckling och
ldar sig att bade pa egen hand och tillsammans med andra anvinda erfarenheter,
tankande och sprakliga fiardigheter for att bilda och befista kunskaper.
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Mal som

Eleven skall

eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

aktivt kunna delta i samtal och diskussioner och sitta sig in i andras tankar samt
kunna redovisa ett arbete muntligt sa att innehallet framgar och &r begripligt,
kunna ldsa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran andra
lander samt saklitteratur och tidningstext om allmidnna dmnen, kunna aterge
innehallet sammanhéngande samt kunna reflektera Gver det,

kunna lésa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitterdra verk
och forfattarskap med betydelse for minniskors sitt att leva och tinka,

kunna ta del av, reflektera 6ver och virdera innehéll och uttrycksmedel i bild,
film och teater,

kunna skriva olika sorters texter sa att innehallet framgar tydligt samt tillimpa
skriftsprakets normer, bade vid skrivande for hand och med dator,

ha kunskaper om spraket som gor det mojligt att gora iakttagelser av eget och
andras sprakbruk.
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Bilaga B: Slutmalen i den danska kursplanen i
modersmalsimnet

Slutmal for faget Dansk

Efter 9. /10. klassetrin

Det talte sprog

Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder,
der s@tter dem i stand til at

» tale forstaeligt, klart og varieret i en form, der passer til situationen

o udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og
disponeret form

¢ bruge kropssprog og stemme i en form, der passer til situationen

e bruge hjzlpemidler til stgtte for mundtlig fremstilling, fx tavle og
overheadprojektor

e lytte aktivt i samtale og vere abne og analytiske, nar de vurderer deres egen og
andres mundtlige fremstilling

e lytte til norsk og svensk med forstaelse.

Det skrevne sprog - laese
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder,
der setter dem i stand til at

e lase sikkert og hurtigt med forstaelse og indlevelse

¢ bruge forskellige leesemader, der er afpasset leeseformal, genre og medie

o fastholde det vaesentlige af det leeste i mundtlig og skriftlig form

» forholde sig abent og analytisk til tekster fra forskelligartede medier

e opna og vise indsigt i forskelligartede teksters og teksttypers egenart og
virkemidler

» forsta og bruge forskellige trykte og elektroniske kildetyper (tekster, billeder og
lyd) malrettet og kritisk, herunder udvalge, bearbejde og sammenfatte det
vesentlige i teksten i forhold til leeseformal

e lase norske og svenske tekster med forstaelse.

Det skrevne sprog - skrive
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder,
der setter dem i stand til at

o skrive forstaeligt, klart og varieret i en form, der passer til situationen

o udtrykke fantasi, fglelser, tanker, erfaringer og viden i en sammenhangende og
disponeret form
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o styre skriveprocessen fra ide til feerdig tekst

+ anvende og forholde sig til korrekt sprog, retstavning og tegnstning i egne og
andres tekster

¢ anvende layout sa tekst og billeder understgtter kommunikationen

e skrive en laselig, personlig, rytmisk handskrift med passende hastighed og
skrive pa computer med hensigtsmeassig skriveteknik

e indga i dialog om egne og andres skriftlige fremstillinger

e bruge informationsteknologi til at organisere, tydeligggre og praesentere
information til en bestemt malgruppe

o fastholde det vaesentlige af det, de leser, hgrer og ser.

Sprog, litteratur og kommunikation
Undervisningen skal lede frem mod, at eleverne har tilegnet sig kundskaber og fardigheder,
der s@tter dem i stand til at

o ggre rede for sproget som handlemulighed og anvende det i en form, der passer
til situationen

o tilegne sig kundskaber om sprog og sprogbrug, bl.a. bevidsthed og viden om
sprogformer, om sproglig stil og korrekthed samt om sprogets virkemidler,
funktion og opbygning

¢ have indsigt i sprog, teksters og forskelligartede mediers @stetik og ggre rede for
samspillet mellem sprog, indhold, genre og situation

e opleve og lere om dansk littereer og kulturel tradition og udvikling, bl.a. gennem
kendskab til folkeviser, Ludvig Holberg, Adam Oehlenschliger, N.F.S.
Grundtvig, Steen St. Blicher, H. C. Andersen, Herman Bang, Henrik
Pontoppidan, Johannes V. Jensen, Martin Andersen Nexg, Tom Kristensen,
Karen Blixen, Martin A. Hansen, Peter Seeberg og Klaus Rifbjerg*

o ggre rede for og vurdere etiske, @®stetiske og historiske aspekter i tekster og
andre udtryksformer

o fortolke, vurdere og perspektivere @ldre og nyere dansk og udenlandsk litteratur
samt sagprosa og andre udtryksformer pa baggrund af savel umiddelbar
oplevelse som analytisk fordybelse

o ggre rede for littereere genrer, fremstillingsformer, fortelleteknikker og
virkemidler og anvende dem i en form, der passer til situationen

o tilegne sig kundskaber om trykte og elektroniske medier, billedkunst, film og
drama og udtryksformernes sprog og ®stetik

¢ anvende informationsteknologi til lyd- og billedforlgb i fiktive og ikke-fiktive
udtryksformer og multimedier i en form, der passer til situationen

o spge forskellig slags information og anvende den bevidst i en form, der passer til
situationen.

* Der henvises til: Bekendtggrelse om @ndring af bekendtggrelse om formalet med undervisningen i
folkeskolens fag og obligatoriske emner med angivelse af centrale kundskabs- og ferdighedsomréader ( slutmal )
og trinmal, der treeder i kraft den 1. august 20053, idet det understreges, at det geelder alene for elever, der gari 1.
til 7. klasse i skolearet 2005/06 og senere. Fra skolearet 2006/07 omfatter reglen tillige elever der gar i 8. klasse,
fra skoledret 2007/08 endvidere elever i 9. klasse, og fra skoledret 2008/09 gzlder reglen alle folkeskolens
klassetrin.
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Bilaga C: Slutmalen i den norska Kkursplanen i
modersmalsamnet

Kompetansemal etter 10. arstrinn

Muntlige tekster
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne

e uttrykke egne meninger i diskusjoner og vurdere hva som er saklig argumentasjon
e drgfte hvordan sprakbruk kan virke diskriminerende og trakasserende
e delta i utforskende samtaler om litteratur, teater og film
e forsta og gjengi informasjon fra svensk og dansk dagligtale
¢ lede og referere mgter og diskusjoner
¢ vurdere egne og andres muntlige framfgringer
e gjennomfgre enkle foredrag, presentasjoner, tolkende opplesing, rollespill og
dramatisering, tilpasset ulike mottakere
Skriftlige tekster

Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne

lese og skrive tekster i ulike sjangere, bade skjgnnlitteraere og sakspregede pa bokmal
og nynorsk: artikkel, diskusjonsinnlegg, formelt brev, novelle, fortelling, dikt,
dramatekst og kaseri

begrunne egne valg av litteratur og lesing med utgangspunkt i kunnskap om
lesestrategier

lese og gjengi innholdet i et utvalg tekster pa svensk og dansk

formidle skriftlig egne leseerfaringer og leseopplevelser basert pa tolkning og
refleksjon

gjenkjenne de spraklige virkemidlene humor, ironi, kontraster og sammenligninger,
symboler og spraklige bilder og bruke dem i egne tekster

uttrykke seg presist og med et variert og nyansert ordforrad i ulike typer tekster pa
bokmal og nynorsk

vise hvordan tekster i ulike sjangere kan bygges opp pa ulike mater

vurdere egne tekster og egen skriveutvikling ved hjelp av kunnskap om sprak og tekst
bruke tekstbehandlingsverktgy til arkivering og systematisering av eget arbeid

bruke tekster hentet fra bibliotek, Internett og massemedier pa en kritisk mate, drgfte
tekstene og referere til benyttede kilder
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Sammensatte tekster
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne

bruke ulike medier, kilder og estetiske uttrykk i egne norskfaglige og tverrfaglige
tekster

vurdere estetiske virkemidler i sammensatte tekster hentet fra informasjons- og
underholdningsmedier, reklame og kunst og reflektere over hvordan vi pavirkes av
lyd, sprak og bilder

gjgre rede for grunnleggende prinsipper for personvern og opphavsrett knyttet til
publisering og bruk av andres tekster

Sprak og kultur
Mal for oppleeringen er at eleven skal kunne

presentere viktige temaer og uttrykksmater i sentrale samtidstekster og sammenligne
dem med framstillinger i klassiske verk fra norsk litteraturarv: kjerlighet og
kjgnnsroller, helt og antihelt, virkelighet og fantasi, makt og motmakt, Iggn og
sannhet, oppbrudd og ansvar

gjgre rede for hvordan samfunnsforhold, verdier og tenkemater framstilles i oversatte
tekster fra samisk og andre sprak

presentere resultatet av fordypning i tre selvvalgte emner: et forfatterskap, et litterert
tema og et spraklig tema

gjgre rede for noen kjennetegn ved hovedgrupper av norske talemal

forklare bakgrunnen for at det er to likestilte norske skriftsprak og gjgre rede for
sprakdebatt og spraklig variasjon i Norge i dag

gjgre rede for rettigheter i forbindelse med samisk sprak og om utbredelsen av de
samiske sprakene i Norge, Sverige, Finland og Russland

forklare hvordan mening og uttrykk viderefgres og endres nar enkle fortellinger,
tegneserier og poplyrikk oversettes til norsk

50



