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Genom slojdamnet utvecklar eleverna sin formaga att gora medvetna val, samt en handlingsberedskap infor det
dagliga livet. | detta ingar aspekter som ekonomi, miljo, resurshushallning och jamstalldhet, vilka alla ar delar i
en hallbar utveckling. Genom aktiv problemldsning Gvar sig eleverna pa att tanka konstruktivt och att se
situationer ur ett helhetsperspektiv, vilket &r centralt &ven nar man behandlar fragor om hallbar utveckling.

Syftet med den hér uppsatsen r att undersoka hur nagra utvalda slojdlarare arbetar med héllbar utveckling i
slojdundervisningen. Var huvudfraga ar: Hur realiseras hallbar utveckling i slojdundervisningen? For att ta reda
pa det har vi gjort kvalitativa intervjuer med verksamma slojdlarare som pa nagot satt arbetar med héllbar
utveckling. Resultatet av intervjuerna visade att lararna saknar tillracklig utbildning for att undervisa i hallbar
utveckling s& som de skulle vilja géra. Trots detta har vi fatt en god inblick i hur undervisningen i slojd kopplas
till hallbar utveckling. Den sociala dimensionen av hallbar utveckling visade sig vara svrast att implementera i
undervisningen, medan resurshushallning och éterbruk var aterkommande inslag som kan kopplas till de
ekologiska och ekonomiska dimensionerna. Lararnas personliga engagemang ar en stor drivkraft for att
undervisa i hallbar utveckling.

Studien har givit oss goda exempel pa hur begreppet kan realiseras i slojdundervisningen. Vi ser méjligheterna
med att arbeta med hallbar utveckling i sl6jden, men ocksa nédvandigheten av utbildning och vidareutbildning.
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1. Inledning

Situationen i varlden idag ar sadan att det ar mycket som &r ur balans, bade bland manniskor,
djur, véaxter och ekosystem. Vi har miljoproblem, sociala problem och ekonomiska problem i
Sverige och varlden, i olika proportioner. Det ar vi ménniskor sjalva som har satt oss i den
situationen, inte naturen. Det &r vi manniskor som krigar mot varandra och utarmar
naturresurserna. Vi kan inte bemastra naturen utan att det ger bakslag. Gransen borjar bli nadd
for hur lange vi kan fortsétta att leva pa det har séttet, och det ar dags att pa alla plan strava
efter en hallbar utveckling. (Warneryd, 2002; Bruun & Gullberg, 1999) En hogst aktuell fraga
ar klimathotet. | skrivande stund, december 2007, behandlas detta i ett varldsomfattande méte
pa Bali dar varldens ledare samlats for att skriva en ny handlingsplan som kan ta vid nar
Kyotoprotokollet I6per ut 2012. (Regeringen, 2007b)

Pa jorden lever en befolkning som 6kar varje dag. Dessa har sasmmantaget okade krav och
behov, vilket staller mycket hoga krav pa jordens resurser. Samtidigt 6kar snedfordelningen
av de resurser som finns, de som har mest far mer, de som har minst forlorar annu mer. Detta
ar inte en hallbar utveckling i langden. (Warneryd, 2002) Begreppet behov har ocksa fatt en
annan innebdrd i takt med utvecklingen, och har olika innebord for olika ménniskor. Med
behov menar vi i det hér arbetet grundlaggande livsuppehallande behov fér méanniskor, djur
och natur. (Sundgvist, 2003)

Begreppet hallbar utveckling myntades av Brundtlandkommissionen 1987. Kommissionen
fick sitt namn efter dess ordférande Gro Harlem Brundtland, tidigare statsminister i Norge.
Innebdrden ar enligt dem att vi och samhallet skall leva och utvecklas sa att vi inte inskranker
pa kommande generationers majligheter att tillfredsstélla sina behov (WCED, 1987). Manga
definitioner har kommit upp efter det, men i arbetet anvander vi oss av den ursprungliga
definitionen da vi anser den vara den mest allmant kanda och accepterade. Begreppet tenderar
i manga sammanhang att syfta enbart till miljoproblem, men vi vill papeka att det bara &r en
av delarna i helheten. Hallbar utveckling innefattar forutom ekologisk hallbarhet dven
ekonomisk och social héllbarhet. Detta ger det en vid innebord som ger ett holistiskt
perspektiv. (Bruun & Gullberg, 1999; Sandell, Ohman & Ostman, 2003). | sléjdsammanhang
behandlas aven kulturell hallbarhet (Suojanen, 1997). Den kulturella dimensionen &r inte sa
val forankrad i andra sammanhang an sl6jd och utbudet av litteratur pa det omradet &r smalt.
Dérfor redovisas inte den kulturella dimensionen i samma proportion som de ekologiska,
sociala och ekonomiska dimensionerna.

For att uppna en hallbar utveckling kréavs kunskap och medvetet handlande (SOU, 2004).
Skolan har en majlighet att paverka manniskor tidigt och ge majlighet att prova kunskapen pa
olika satt och omsétta den i handling, vilket Dewey menar att en forutsattning for att
kunskapen skall beféstas behdver den omsattas i handling (Hartman, Lundgren & Hartman,
1980; Bjerg, 2000). (Lundegard, Wickman & Wohlin, 2004). Sverige har ingatt ett flertal
internationella 6verenskommelser dar det beslutats att utbildning i hallbar utveckling skall
ingd i saval informell folkbildning som formell utbildning pa alla plan. Vi vill i det har arbetet
undersoka hur vél det implementerats i sléjdundervisningen. (SOU, 2004)

2004 holls ett internationellt radslag i Goteborg, Learning to change our world, dar man
behandlade utbildning och hallbar utveckling. FN:s férre generalsekreterare Kofi Annan
uttalade sig och menade att den stérsta utmaningen for 2000-talet &r att konkretisera det
abstrakta begreppet hallbar utveckling for manniskor varlden éver, och att utbildning &r
nyckeln till hallbar utveckling. Larare har en stor del av den uppgiften pa sitt bord. (SOU,
2004; Bjorneloo, 2007)



Vi har noterat diskussionen om vilken preposition som ar mest lamplig nar det galler
sammankopplingen av utbildning och hallbar utveckling. Skall det heta utbildning for hallbar
utveckling eller utbildning om hallbar utveckling? (Bjorneloo, 2007; Sundgqvist, 2003) Vi har
valt att anvanda utbildning i hallbar utveckling. Det ger oss en innebord som sager att
utbildningen sker i en process som vi lever i och som skall leda till en hallbar utveckling. Att
undervisa for hallbar utveckling uppfattar vi som normerande medan att undervisa om hallbar
utveckling markerar en distans till begreppet.

Redan under forsta terminen pa lararutbildningen kom vi i kontakt med begreppet hallbar
utveckling i kursen LAU 160, Kunskapen tar form i ett hallbart samhalle. Under utbildningen
har perspektivet aterkommit pa olika satt. Nar vi nu avslutar utbildningen drygt fyra ar senare
har debatten om héllbar utveckling tagit ordentlig fart i samhallet och i media. Det ar ett
problemomrade som intresserar oss bada privat och vi ser genom styrdokumenten
mojligheterna med att integrera det i skolans verksamhet, och sarskilt i vart huvudamne slojd.

2. Bakgrund

| bakgrunden presenteras definitionen av begreppet hallbar utveckling och hur det har vuxit
fram ur miljéfragorna. Begreppet behandlas ocksa ur skolperspektiv och hur det kan kopplas
till sl6jdamnet.

2.1 Hallbar utveckling

Begreppet hallbar utveckling uppkom i borjan av 1980-talet men fick sitt genomslag i
Brundtlandkommissionens rapport Var gemensamma framtid. Definitionen lyder

Hallbar utveckling ar en utveckling som maéter dagens behov utan att
kompromissa med mojligheterna for framtida generationer att mota sina behov
(WCED, 1988, s. 57)

Brundtlandkommissionen bildades 1983 av FN. Dess uppdrag var att analysera miljé- och
utvecklingsfragor. Fyra ar senare var rapporten klar och den kom att bli ett viktigt dokument i
miljoarbetet i véarlden. (WCED, 1988; SOU, 2004). Den fokuserade mest pa fragor om
klimatforandringar, ozonlagrets uttunning och minskningen av den biologiska mangfalden. Pa
vissa omraden saknades vetenskaplig grund, men det var ett viktigt dokument ur synpunkten
att det satte igang debatten och forskningen ytterligare pa ett internationellt plan. Sarskilt
betonades begreppets tre dimensioner; ekonomi, ekologi och socialt, samt den globala vidden
av begreppet. (Warneryd, 2002)

Nationalencyklopedin forklarar hallbar utveckling pa foljande satt

Héllbar utveckling (eng. sustainable development), ibland &ven barkraftig utveckling, begrepp
lanserat i Brundtlandrapporten 1987, och dar definierat som "en utveckling som tillfredsstéller
dagens behov utan att &ventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov™.
(Nationalencyklopedin, 2007)

Bjorneloo (2007) presenterar en senare definition &n Brundtlandkommissionens definition.
Hon forklarar inte vidare vem som har formulerat denna definition, men det &r en intressant
formulering som kan vara vard att fundera pa. Den formuleras som att fundamentala
manskliga behov kan tillfredstéllas for alla manniskor utan att skada planetens
livsuppehallande system. Med livsuppehallande system menas har atmosfaren, vattnets
kretslopp, jord och den biologiska mangfalden, vilka ar forutsattningar for all existens
(Sundqvist, 2003).



Begreppet har bland annat bearbetats i tva internationella huvuddokument, Caring for earth
och Agenda 21 (Bjorneloo, 2007). Ytterligare en definition ges i Caring for earth och den
lyder enligt Bjorneloo sa har

Att forbattra kvalitén hos ménskligt liv och samtidigt leva inom ramen for de
stodjande ekosystemens béarkraft. (Bjorneloo, 2007, s. 21)

Begreppet forknippas i vissa sammanhang enbart med miljéfragor. Detta kan till stor del bero
pa att hallbar utveckling harstammar i miljéfragorna, men med tiden och i kapp med
utvecklingen sa har fokus gatt fran miljofragor till hela begreppet med ett holistiskt
perspektiv. Sandell, Ohman & Ostman (2003) menar att helheten i problemet bakom
miljoproblematiken och vill nu 6ka medvetenheten om att det ar ett problemomrade som
maste angripas fran flera hall, da delarna ar beroende av varandra.

Hallbar utveckling &r ett holistiskt perspektiv som nar det appliceras ger en helhetsbild och
konsekvensanalys av den aktuella situationen eller handlingen. Det innefattar bade ekologi,
ekonomi och sociala perspektiv pa bade lokal och global niva, nu och i framtiden. (Warneryd,
2002). Det &r ett komplext amne som i praktiken tar upp den tidsmassiga, rummassiga och
innehallsmassiga problematiken, sammantaget handlar det om bade social, ekologisk och
ekonomisk hallbarhet. (Myndigheten for skolutveckling, 2004) | sl6jdsammanhang talar man
aven om en kulturell dimension, vilken kommer att forklaras vidare langre fram i arbetet
(Suojanen, 1997; Myrskog, 2001).

Sundqvist (2003) har identifierat vilka hot som finns mot den hallbara utvecklingen. Dessa &r
bland andra véaxthuseffekten, ozonskiktet, 6vergddning, forsurning, tungmetaller och
miljogifter i naturen, hot mot den biologiska mangfalden och brist pa vatten som narmast kan
kopplas till den ekologiska dimensionen. Befolkningsokning, ohélsa, samt brist pa demokrati
placeras narmast till den sociala dimensionen medan konsumtionsménster, konflikter, skulder
och fattigdom forknippas med den ekonomiska dimensionen. Den kulturella dimensionen &r
inte tagen i beaktande av Sundqvist (2003).

Cullingford (2004) menar att problemet med begreppet ar att det har blivit till en kliché. Det
har anvants i sa manga sammanhang att dess innebdrd har blivit urholkad och pa véagen har
det dykt upp manga uppfattningar om hur det skall definieras. Det har resulterat i att sjalva
begreppet blivit ett mal i sig och inte den verklighet som begreppet skall representera.
Warneryd (2002) menar att begreppet behdver sattas i ett sammanhang for att inte forlora sin
innebord.

Det som gor hallbar utveckling till ett omtvistat begrepp &r att definitionen lamnar sa mycket
fritt at tolkaren. (Bjorneloo, 2007). Det var ocksa det som var tanken nar det myntades 1987

for att kunna forankra det hos sa manga makthavare som mojligt. (Bruun & Gullberg, 1999).
Det har ocksa lett till att begreppet kan uppfattas som ihaligt och verkningslost, nagot som vi
behover andra pa for att inte forlora dess komplexa och tunga innebérd. (Bruun & Gullberg,

1999; Cullingford, 2004)

2.2 Den hallbara utvecklingens historik

Detta ar en kortfattad historik 6ver begreppet hallbar utveckling och hur det har utvecklats ur
miljofragorna. Engagemanget for miljofragor borjade vackas hos allménheten pa 1960-talet.
Detta kan till stor del bero pa boken Tyst var som kom ut 1962. Forfattaren bakom verket var
Rachel Carson och hon kom att genom denna skrift paverka manga manniskor. Boken véckte
stor uppmarksamhet bland allménheten da den berér miljéproblemen pa ett satt som inte
gjorts tidigare och en bister framtid forutspaddes. Engagemanget véxte ocksa hos politikerna i
den industrialiserade delen av varlden. Utvecklingslandernas ledare ansag sig inte vara
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berérda av debatten da de behdvde fokusera pa utvecklingsfragor snarare an miljoarbete.
(Bruun & Gullberg, 1999)

Det faktum att man resonerade sa i utvecklingslanderna ledde till att Founexseminariet
bildades. Har diskuterades relationen mellan milj6 och utveckling, och detta var ett
forberedande seminarium infér kommande konferens i Stockholm 1972. (SOU, 2004). Som
Brundtlandkommissionen senare ocksa kom fram till paverkar ekonomiska och ekologiska
faktorer varandras utveckling. Det ar tva faktorer som ar beroende av varandra och omajligen
kan utvecklas at varsitt hall. (WCED, 1988) Darfor var det viktigt att engagera dven U-
landerna i fragan. (Bruun & Gullberg, 1999)

Oro hade spridit sig bland befolkningen genom Carsons bok. 1972 hélls en FN-konferens i
Stockholm som behandlade den tilltagande miljoforstoringen i I-landerna. Ett miljéprogram
arbetades fram och ett internationellt samarbete for att minska miljoforstéringen startades.
Detta kan ses som starten for det miljoarbete som fortfarande bedrivs idag. (Bruun &
Gullberg, 1999)

1977 hélls en ministerkonferens i Thilisi i Georgien. Den hélls inom UNESCO, som &r en
forkortning av United Nations Educational, Scientific and Cultural Organisation, (UNESCO,
2008) och UNEP, vilket star for United Nations Environment Program (UNEP, 2008) dar
man behandlade fragan om miljéutbildning. Denna resulterade i en deklaration med
rekommendationer om miljéundervisning, som kom att bli ett vagledande dokument for
laroplansgrupper och utbildningssamordnare. Inte forran 1991 6versattes det till svenska och
publicerades. Vad dokumentet innehdll fanns redan med i Laroplan for grundskolan, Lgr 80.
(Axelsson, 1997)

1983 grundades Varldskommissionen for Miljé och Utveckling, WCED, som sedan kom att
kallas for Brundtlandkommissionen. Fyra ar senare presenterades kommissionens resultat i
rapporten Var gemensamma framtid. Miljoarbetet fick ny fart och nya dimensioner. (SOU,
2004) 1992 traffades varldens ledare i Rio de Janeiro for att diskutera miljé och utveckling.
Har utarbetades Agenda 21, som ar en detaljerad handlingsplan for hallbar utveckling som
kunde appliceras bade regionalt, lokalt och nationellt. (SOU, 2004) I denna finns en mangd
atgarder som framjar hallbar utveckling.

FN kom 2000 ut med en milleniedeklaration, vilken kraver global utveckling och helhetssyn.
Den innehaller en rad konkreta mal som handlar om globala utvecklingsfragor, till exempel ar
ett delmal att till 2015 halvera den extrema fattigdomen som sa manga manniskor lever i idag.
Andra mal ar att arbeta for utbildning, jamstalldhet, motverka barnadddlighet, bekampa HIV
och AIDS samt sakerstélla en miljomassigt hallbar utveckling. (SOU, 2004) 2002 hélls ett
nytt FN-toppmoate i Johannesburg dar det faststalldes att all utveckling maste vara hallbar ur
aspekterna ekonomi, miljé och socialt. En genomférandeplan for hallbar utveckling sattes
ihop. De tre 6vergripande malen faststalldes till fattigdomsbekampning, hallbara
konsumtions- och produktionsmonster samt bevarande av naturresurser.

(SOU, 2004)

Begreppet hallbar utveckling uppkom forst som ett randobjekt, det vill sdga att det var
formulerat pa ett sa Oppet sétt att alla berérda politiker kunde skriva under pa det i fragan om
hur man skall arbeta for att uppna just en hallbar utveckling. I och med att definitionen ar sa
dppen gar det nastan att vinkla den at vilket hall som helst och forse begreppet med olika
inneb6rder som passar situationen. Detta har gjort att det har varit ett mycket verksamt
begrepp som har kunnat samla ledare fran bade I- och U-lander for att diskutera fragor om
hallbar utveckling. (Bruun & Gullberg, 1999) Det har ocksa lett till att det i vissa
sammanhang tappat sin verkningskraft. (Cullingford, 2004)



I skrivande stund, december 2007, sitter varldens ledare pa Bali och diskuterar klimatfragan
och hur vi skall komma till ratta med utslappen av véxthusgaser. Australien har precis skrivit
pa Kyotoprotokollet och ett nytt protokoll &r pa gang att skrivas for att ta vid nar
Kyotoprotokollet I6per ut 2012. Kyotoprotokollet sléts 1997 och undertecknades av 84
lander. Det reglerar hur mycket vaxthusgaser varje land maximalt far slappa ut. Stravan ar att
de totala utslappen till 2012 skall minskas med 5 % jamfort med 1990 ars niva. (Regeringen,
2007b) Detta ar viktiga fragor och vi som larare har ett stort ansvar att utbilda framtidens
medborgare. Precis som Kofi Annan sade &r det inte ndgon latt utmaning. (SOU, 2004)

2.3 Hallbar utveckling i flera dimensioner

Begreppet bestar av flera dimensioner och olika indelningar har formulerats i olika studier.
Den indelning som &r mest valkand &r tre dimensioner: ekologisk, social och ekonomisk.
Dessa dr beroende av varandra och skall ses som en helhet. Man kan inte bevara den sociala
och ekonomiska valfarden om ekosystemen forstors. Den ekologiska dimensionen utgor pa sa
satt en yttre grans for hur langt utvecklingen kan ga. (Warneryd, 2002; SOU, 2004) |
sldjdsammanhang presenteras &ven en fjarde dimension, den kulturella dimensionen.
(Suojanen, 1997; Myrskog, 2001) Da det ar hallbar utveckling kopplat till sléjdamnet vi ar
intresserade av behandlas i det har arbetet de fyra dimensionerna. Nedan féljer en genomgang
av vad de innehaller och betyder.

Den kulturella dimensionen kan forklaras som att utvecklingen sker i harmoni med naturen
och vérderingarna hos det folk som befolkar den. (Myrskog, 2001) Folket i ett land ar
beroende av den kulturellt hallbara utvecklingen for att kunna bevara och formedla kunskap
om sina kulturtraditioner. Vet vi inte ndgot om var kulturtradition ar det svart att klara sig
internationellt. (Suojanen, 1997; Myrskog, 2001)

Den ekologiska dimensionen kan beskrivas som att ekologiska processer, biologisk mangfald
och bevarande av naturtillgangar skall kunna fortlépa och inte inskrankas i takt med
utvecklingen. Vid tillverkning av olika produkter som cirkulerar i vart samhalle belastas
naturen, dels genom avfall och dels genom urtag i naturresurser. Grundldggande principer for
detta ar att man inte smutsar ner i naturen. (Myrskog, 2001). Begrepp som ekologiskt
fotavtryck, rattvist miljoutrymme och resurshushallning ar centrala i den ekologiska
dimensionen. (Sundgvist, 2003)

Den sociala dimensionen innebdr att individens och samhallets vélbefinnande skall bevaras i
takt med utvecklingen av samhéllet. (Myrskog, 2001) Social hallbarhet ar livsviktig for
manniskans dverlevnad i framtiden. Den materiella konsumtionen &r mycket ojamnt fordelad i
varlden. Industrilandernas konsumtion star fér den storre delen av jordens resurser men det &r
bara en kdpkraftig minoritet som far tillgang till produktionen. (Suojanen, 1997) Detta kan
kopplas till arbetsvillkor i relation till pris pa importerade varor fran utvecklingslander.
(Myrskog, 2001) Det finns ett viaxande utbud i handeln av varor som kontrollerats och
certifierats for att ha tillverkats pa ett for arbetarna gott satt. En certifiering garanterar ocksa
att inget barnarbete forekommer och att producenterna far en viss minimiersattning pa sina
varor. Detta bidrar till att de lokala samhallena utvecklas bade socialt och ekonomiskt, och da
goda arbetsmiljovillkor &ven omfattar kemiska preparats anvandande innebéar detta ocksa en
miljomassig aspekt. (Rattvisemérkt/Fairtrade, 2007)

Den ekonomiska dimensionen betyder att utvecklingen behover vila pa en ekonomiskt hallbar
grund. Ekonomiska forutsattningar satter ofta granser for utvecklingen, darfor ar
resurshushallning ett centralt begrepp dven har. (SOU, 2004) | sl6jden &r sparsamhet ett ord
som flitigt anvands, inte bara i ekonomiskt utan aven ur miljomaéssig synpunkt. I sléjden finns
det storre mojlighet att paverka medvetenheten hos eleverna an i andra amnen. (Myrskog,
2001)



2.4 Styrdokument

Att arbeta med hallbar utveckling i skolan kan motiveras med styrdokumenten samt flera
internationella 6verenskommelser. Skolorna har enligt styrdokumenten ett tydligt uppdrag att
bidra till hallbar utveckling i de tre dimensionerna ekologiskt, socialt och ekonomiskt. Dessa
dokument ar pedagogerna skyldiga att folja och kan ocksa motivera projekt knutna till hallbar
utveckling utifran styrdokumenten. (Myndigheten for skolutveckling, 2007a).

2.4.1 Skollagen

| skollagens forsta kapitel, andra paragrafen star det att skolan i samverkan med hemmen skall
bidra till att eleverna utvecklas till ansvarsk&nnande manniskor och samhallsmedlemmar.
Utbildningen i grundskolan ska ocksa ge eleverna kunskaper och fardigheter i enlighet med
grundlaggande demokratiska varderingar. Alla som arbetar i skolan skall framja varje
manniskas egenvérde och respekten fér den gemensamma miljon. (Riksdagen, 1985)

2.4.2 Laroplanen

Skolans vardegrund och uppdrag bestar av varde som skolan ska gestalta och férmedla.
Exempel pa detta ar jamstalldhet, alla manniskors lika véarde, manniskolivets okrankbarhet,
solidaritet och integritet. Aven forstaelse for andra, inlevelseformaga och medmansklighet
samt medvetenhet om det egna kulturarvet &r viktigt att utveckla hos eleverna.
(Utbildningsdepartementet, 2006)

Enligt laroplanen rekommenderas att undervisningen genomsyras av de 6vergripande
perspektiven miljo, historia, etik samt det internationella perspektivet. Dessa kan vi &ven
hérleda till delar av Mal att uppna. Inneborden av detta ger eleverna en helhetsbild av
omvarlden och en chans att utveckla personliga stéallningstaganden. De far insikt i
forutsattningarna for en god miljo, vilken paverkan deras livsstil har pa den samt kunskap om
globala miljofragor samt sin egen del i det globala sammanhanget. Den kulturella mangfalden
inom och utom landet och l&nders beroende av varandra gors synlig genom det internationella
perspektivet. Tillsammans visar perspektiven pa hur det gar att anpassa sina vanor for att
efterstrava en hallbar utveckling. Under rubriken Skolans uppdrag star dven att skolan har
som uppgift att ge eleverna 6verblick och sammanhang, vilket ocksa inkluderar ekologiska
och globala sammanhang.

Under Mal att strava mot star det att skolan stravar efter att varje elev utvecklar sin formaga
att gora och uttrycka medvetna etiska stallningstaganden grundade pa kunskaper och egna
erfarenheter. Ett stravansmal ar ocksa att eleven skall kunna leva sig in i och forsta andra
manniskors situation och utvecklar en vilja att handla ocksa med deras basta for 6gonen, samt
visar respekt for och omsorg om saval narmiljon som miljon i ett vidare perspektiv.
(Utbildningsdepartementet, 2006)

Det ingdr i lararens professionalitet att folja laroplanen. (Colnerud, 2002) En ny laroplan &r
under utformning, och enligt skolminister Jan Bjorklund ar hela skolvasendet pa gang att
reformeras (Svenska Dagbladet, 2008). Den nya laroplanen gar &n sa lange under
arbetsnamnet Laroplan for grundskolan, Lgr 09. | den nya laroplanen kommer malstyrningen
och riktlinjerna att bli tydligare och forhoppningarna ar att den skall kunna verkstéllas under
2010. (Léararnas tidning, 2008)



2.4.3 Kursplanen for slojd

N&r man granskar inneborden i begreppet hallbar utveckling kan man urskilja manga punkter
som stammer dverrens med inn.(_ahéllet i laroplanen och i kursplanen for sl6jd. Kursplanen
(Skolverket, 2000) inleds med Amnets syfte och roll i utbildningen dar man kan finna att

Sl6jden utvecklar ansvarstagande, sjalvstandighet och formaga att 16sa problem.

Slojdarbete syftar till att starka elevens tilltro till den egna férmagan och utveckla
kunskaper som ger en beredskap for att klara uppgifter i det dagliga livet.

Utbildningen inom sldjdamnet syftar aven till att ge kunskaper om miljé- och
sakerhetsfragor och att skapa medvetenhet om vikten av resurshushallning.

Under Mal att strava mot i kursplanen for slojd star det att eleverna genom arbetet i sléjd
bygger upp en handlingsberedskap for det dagliga livets behov med beaktande av aspekter
som jamstalldhet, ekonomi och miljé genom arbetet i sl6jd, samt utvecklar sin formaga att ta
personliga stéllningstaganden. (Skolverket, 2000)

Amnets karaktar och uppbyggnad anger att slojdarbete forutsitter att eleven medvetet véljer
tekniker och material for att ur ett helhetsperspektiv kunna motivera aspekter som
slojdforemalets miljopaverkan, funktion, och ekonomi. Eleven utvecklar genom detta ocksa
en formaga att reflektera och far chans att genom aktiv problemlésning 6va sig pa att tanka
konstruktivt. (Skolverket, 2000) Enligt Bedomningens inriktning ar det ocksa av betydelse att
eleven kan anvénda sina erfarenheter och kunskaper i nya situationer.

2.4.4 Ovriga dokument och 6verenskommelser

Agenda 21 sager att hallbar utveckling skall implementeras i ett underifranperspektiv. Det
innebar att skolan ar en lamplig plats for detta, och da Sverige har anslutit sig till
Overenskommelserna &r det bindande och Sverige ar skyldig att folja det som avtalats. (SOU,
2004)

Baltic 21 4r en lokal Agenda 21 for Ostersjolanderna. Detta innebdr att det ar ett
handlingsprogram om strategier for att framja hallbar utveckling i Ostersjoregionen. Ur denna
utvecklades Hagadeklarationen, som &r en handlingsplan for utbildning i hallbar utveckling
och faststéalldes 2002 mellan utbildningsministrarna i dstersjoregionen. (Skolverket, 2002).
Hagadeklarationen sager att hallbar utveckling skall implementeras i saval skolor som pa
arbetsplatser och att all undervisning skall praglas av ett hallbart utvecklingsperspektiv. De
deltagande landerna har skrivit under pa att utbildning i hallbar utveckling skall ses som en
livslang process som skall na alla nivaer av utbildning. Det betonas att det &r ett vidare
begrepp an miljoutbildning som skall innefatta ekologiska, sociala och ekonomiska
dimensioner och innefatta fragor som demokrati, jamstalldhet och manskliga rattigheter. Aven
kulturella aspekter skall inga. Detta skall inte vara relaterat till nagot sarskilt &mne utan kunna
integreras i all verksamhet. Lararna har en nyckelroll i detta och vidareutbildning skall
erbjudas. Aven media har en betydande roll i denna folkbildning. Utbildning i hallbar
utveckling skall aven fungera som ett redskap for att utveckla hallbara konsumtionsmaénster
och produktionssatt, sa val som forandringar i livsstilen som leder till en hallbar utveckling.
(Skolverket, 2002)

2000 holls en varldskonferens i Dakar i Senegal, Education for all. | slutdokumentet star det
att utbildning &r en mansklig rattighet och att
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It’s the key to sustainable development and peace and stability within and among
countries” (Lindhe & Ostman, 2006, s.46)

FN och UNESCO har foreslagit att utbildning i hallbar utveckling skall prioriteras hogt fran
2005 till 2014. Satsningen kallas The Decade och innefattar all utbildning fran forskola till
folkbildning. Det har resulterat i att hallbar utveckling skrevs in som obligatoriskt inslag i
undervisningen i hogskolelagen 2006. (Bjorneloo, 2007). Myndigheten for skolutveckling har
pa sin hemsida publicerat att "forskolor, skolor och vuxenutbildning har i uppdrag att bidra
till en socialt, ekonomiskt, och miljomassigt hallbar utveckling” (Myndigheten for
skolutveckling, 2008). Detta stammer val verens med vad som star i Hagadeklarationen
(Skolverket, 2002).

2.5 Hallbar utveckling i skolan

Hallbar utveckling ar ett perspektiv som skall genomsyra all verksamhet i skolan. Bilden
nedan illustrerar enligt Myndigheten for skolutveckling vad larande i hallbar utveckling bor
innehalla. Kunskapen blir mer sammansatt ju fler aspekter som behandlas i undervisningen.
(Myndigheten for skolutveckling, 2007b) Bilden kan ocksa ses som en illustration av vad
hallbar utveckling kan innehalla for konkreta fragor och amnesomraden.

Ldrande faor

héllbar utveckling Farbrukning av naturresureser

Fig.1 (Myndigheten for skolutveckling, 2007b)

Bjorneloo (2007) har gjort en studie pa vilka inneborder av hallbar utveckling som larare later
komma till uttryck i undervisningen. Hon far reda pa att det finns brister i larares forstaelse
for vad begreppet egentligen innebar, och det &r manga som inte kan definiera begreppet
enligt Brundtlandskommissionens definition. Pa sa satt ar det enligt Bjorneloo inte i alla fall
undervisning om hallbar utveckling som bedrivs trots att lararna tror sig gora det, utan snarare
undervisning om miljofragor. | studien visar det sig att lararna tycker att det ar viktigt att méta
eleverna i deras intresseomrade och att konkretisera undervisningen for att kunna fanga deras
intresse. Aven emotionella erfarenheter har betydelse for larandet da upplevelsen stimulerar
lusten att lara. Enligt Bjorneloo (2007) visar flera studier att man framgangsrikt kan bedriva
undervisning dar man utgar fran elevens eget intresse. Det man redan vet nagot om ar lattare
att ta till sig och lara sig mer om. Detta synsétt har &ven andra pedagoger, bland andra Dewey
(Dewey, 1980; Bjerg, 2000). Slutsatserna i Bjorneloos studie visar att det finns tre tydliga
innebdrder av undervisning i hallbar utveckling. Det ar en etisk aspekt, vilken i praktiken
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innebdr att man vill att eleverna skall 1ara sig att satta andras vél fére sina egna behov. Det
finns ocksa en kulturbyggande del. Med kultur menas hér ett sétt att leva, och den delen
betyder alltsa att lararna vill utveckla attityder hos eleverna som framjar levande for hallbar
utveckling. Den tredje delen av resultatet visar att lararna vill framhava individens hallbara
utveckling som en del av det de vill att eleverna skall fa ut av undervisningen. (Bjérneloo,
2007)

Dahlgen och Szczepanski (2004) skriver om rummets betydelse for larandesituationen.
Variationen av rummet &r av stor betydelse for elevernas stimulans. Aven Marton (Carlgren &
Marton, 2000) framhaller variationens betydelse for inlarningen, och menar da att variation av
bade rum och aktivitet stimulerar inlarningen da man vid den nya situationen reflekterar 6ver
skillnaderna mot tidigare situation. Undervisning utomhus &r viktigt nar det galler
undervisning i hallbar utveckling, da eleverna kommer i direkt kontakt med naturen och det
ger mer av en helhetsupplevelse som de har stérre chans att minnas. Det blir ett
undervisningstillfalle som avviker fran den dagliga ordningen och flera sinnen engageras,
vilket gor det lattare att minnas vad som sades och gjordes. Autenciteten 6kas ocksa genom
att eleverna fysiskt far delta i undervisningen. Allt detta &r enligt forfattarna viktigt att tanka
pé vid undervisning i hallbar utveckling. (Lundegérd, Wickman & Wohlin, 2004) Aven detta
stammer val 6verens med de tankar Dewey hade, som menade att larande frdmjas genom
erfarenhet, ”learning by doing”, dd man pa véagen inser nyttan med att forvarva kunskapen.
(Hartman, Lundgren & Hartman, 1980; Bjerg, 2000)

Kommittén for hallbar utveckling har sedan 2003 arbetat med att kartlagga och analysera hur
det inom utbildningsvasendet arbetas i hallbar utveckling. | samband med detta holls aven ett
internationellt radslag i fragan, Learning to change our world. I rapporten Att lara for hallbar
utveckling (SOU, 2004) presenteras resultatet. Kommittén menar att utbildning i hallbar
utveckling bor leda till att eleverna vécker ett engagemang och formaga att bidra till och
medverka for en hallbar utveckling bade lokalt och globalt. Det staller krav pa vad
utbildningen innehaller och hur innehallet presenteras for eleverna. Kommittén har definierat
foljande delar som bor vara med i en hallbar undervisning:

e bade process och produkt ar viktigt

e undervisningen skall préaglas av ett kritiskt och demokratiskt forhallningssatt, samt
strava mot handlingsberedskap och problemlésning

e innehallet skall ha en historisk och geografisk bredd

e undervisningen skall vara mangsidig vad galler ekonomiska, miljoméassiga och sociala
forhallanden och héandelser, vilka man arbetar med amnesintegrerat

e konflikter mellan olika behov och intressen reds ut

e undervisningen ar nara knuten till verkligheten och vérlden utanfér skolan

Resultatet av kommitténs granskning sager mer om arbetsformer &n om innehall i
undervisningen i hallbar utveckling. Det finns en stor variation i undervisningen, och stort
utrymme for att anvanda sig av de arbetsformer som kommittén har kommit fram till, det vill
sdga hogre elevaktivitet och demokratiska forhallningssatt. Det verklighetsbaserade larandet
forekommer bristfalligt och det ar liten anknytning till samhallet utanfér skolan. Déremot
finns det en hel del internationella kontakter men det beror till stor del pa ett fatal eldsjalar pa
de enskilda skolorna, och sallan i samarbete med utvecklingslander utan snarare lander inom
EU. (SOU, 2004) Manga larare verkade osékra pa vad begreppet egentligen innebar och hur
de skall konkretisera det i sin undervisning. De skulle ocksa vilja ha mer utbildning i &mnet.
Enligt kommittén &r maldokumenten som styr utbildningen i hallbar utveckling oftast
inriktade pa miljofragor. En tydligare integrering kravs for att perspektivet skall kunna
anlaggas tydligare. Pedagogerna behdver utbildas, skollagen och 6vriga styrdokument for
utbildningsvésendet behéver andras sa att innebdrden av utbildning i hallbar utveckling blir
tydligare. Forskning pa omradet bor uppmuntras, liksom informellt larande hos myndigheter
12



och institutioner. Ett sarskilt organ for framjande av hallbar utveckling bor inrattas i FN:s regi
och UNESCO erbjudas att etablera ett institut i Sverige som kan verka som centralpunkten i
det internationella samarbetet for hallbar utveckling. Som sista forslag foreslar kommittén att
man pa forsok skall driva skolor med hallbar utveckling som Gvergripande perspektiv pa all
undervisning. (SOU, 2004)

Axelsson (1997) far liknande resultat i sin avhandling Vaga lara. Om larare som forandrar
sin miljéundervisning. Begreppet uppfattas av lararna som brett och svardefinierat och de
saknar relevanta kunskaper for att undervisa i hallbar utveckling. Hon menar att for att fa en
kvalitativ undervisning i hallbar utveckling bér man infor varje undervisningsmoment stalla
sig frdgan om detta bidrar till hallbar utveckling. Hon menar att det bor vara en lika viktig
fraga som de didaktiska fragorna vad, hur och varfor. (Axelsson, 1997)

For att kunna omsatta hallbar utveckling i verksamheten anser hon att 6vergripande mal for
vad eleverna skall bara med sig behdver formuleras. Hon har &ven ett forslag till en
forandring av laroplanen, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet, Lpo 94, vilken vi i fortsattningen av arbetet kommer att bendmna laroplanen.
Forslaget lyder

Larande for hallbar utveckling bor ersatta begreppet miljéundervisning samt att
overgripande kunskapsmal bor definieras for detta larande. (Axelsson, 1997, s.
286)

Axelsson har studerat ENSI-projektet, som &r ett omfattande europeiskt projekt dér skolor
arbetar for miljo och personlig utveckling. ENSI star for Environment and School Initiatives
och startade 1986 med anledning av att man inom OCED, Organisation for Economic Co-
operation and Development (OECD, 2008), kommit fram till att miljéundervisning borde vara
ett av de hogst prioriterade omradena vid en utveckling av skolan med sikte pa en langsiktigt
hallbar utveckling. Inom projektet skulle man hitta metoder for hur man kunde utveckla
miljoundervisningen, pa ett satt som ledde till att hos eleverna utveckla miljomedvetande och
dynamiska fardigheter, vilket har kan ses som till exempel sjalvstandighet och férmaga att ta
initiativ. (Axelsson, 1997)

Det pagar en utbildning runt om i landet som Myndigheten for skolutveckling star for. Syftet
ar att integrera de tre dimensionerna i begreppet hallbar utveckling och riktar sig till larare i
grundskolans senare ar och gymnasiet. Hallbar utveckling i praktiken - sa gjorde vi pa var
skola (Myndigheten for skolutveckling, 2004) ger flera exempel pa hur ett arbete i
grundskolan kan gestalta sig. Skriften visar pa tva traditioner som undervisningen i
miljofragor befunnit sig i, innan det utvecklades till utbildning i hallbar utveckling. Det &r den
faktabaserade miljéundervisningen och den normerande miljoundervisningen. Den forsta
innebér att eleverna blir valinformerade om den aktuella miljoproblematiken. Det forvantas
att eleverna sjalva skall ta stallning och forvalta sina kunskaper pa egen hand. Den andra
traditionen &r den normerade miljoundervisningen dar elevernas vérderingar och levnadsvanor
star i fokus. Méanniskan ses som en del av naturen och skall anpassa sig till naturens lagar. For
att fa basta effekt pa elevers tankande kring hallbar utveckling utgar man fran deras liv och
erfarenheter. Arbetet planerar elever och larare tillsammans jamfért med den faktabaserade
undervisningen dar det oftast ar lararen som sjalv lagger upp planeringen. (Myndigheten for
skolutveckling, 2004)

Sandell, Ohman och Ostman (2003) benamner hallbar utveckling som en tredje tradition. De
ser det som en utveckling av normativ miljéundervisning och att hallbar utveckling kan
ersatta det tidigare. Den hallbara utvecklingen lagger vikt vid den demokratiska processen och
pa individens roll som konsument. I undervisningen far eleverna vara aktiva och sjalva soka
information och planera med handledning av larare.
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Som larare har man enligt styrdokumenten och Hagadeklarationen som uppgift att formedla
kunskaper och varderingar som bidrar till hallbar utveckling. (SOU, 2004; Skolverket, 2002)
Det &r viktigt att behalla en objektiv stallning och lata eleverna bilda sig en egen uppfattning
om omvarlden och lata dem dra egna slutsatser. Annars blir undervisningen konfessionell,
vilket strider mot skollagen. (Riksdagen, 1985)

2.5.1 Exempel fran nagra skolor

| det har kapitlet redogors for hur nagra skolor arbetar med hallbar utveckling. De skolor som
representeras ar tagna ur Hallbar utveckling i skolan - Miljéundervisning och utbildning

for hallbar utveckling i svensk skola (Skolverket, 2002). Forfattarna till rapporten har
undersokt hur lararna fatt eleverna aktiva och intresserade. Det skolorna har gemensamt &r att
de deltar i nagot av Skolverkets miljoprojekt. De sju skolorna ar representerade fran
forskolealdern upp till gymnasiet.

De tva forskolorna arbetar mycket med utomhusundervisning. Aven &terbruk ar ndgot som de
anvander sig mycket av i vardagen, pa sa satt kommer bade den ekonomiska och den
ekologiska dimensionen in i undervisningen. Allt de gor i sin miljéundervisning relateras och
satts i niva med det utvecklingsstadium barnen ar pa. Ganska ofta tar lararna med sig
uppgifter ut i naturen. En av forskolorna arbetar med ”Det naturliga steget”, da de arbeta med
miljofragor genom att ta en bokstav ur alfabetet i taget och arbeta med en fraga relaterad till
bokstaven. Den sociala dimensionen av hallbar utveckling berér man genom temaarbete med
utgangspunkt i FN:s Barnkonvention och évningar i sjalvkansla och sjalvfortroende och
vanskapsovningar dar barnen far mojlighet till social traning.

De tre grundskolorna arbetar med den ekologiska dimensionen bland annat genom ett
miljorad som bade larare och elever finns med i. Undervisningen &r oftast placerad under det
aktuella amne som eleverna har. En av skolorna har tva veckor varje ar det som kallas for en
skogsvecka och teknikvecka. Under skogsveckan utgar undervisningen fran ett
kretsloppstank. Lararna anvander sig av den kringliggande naturen och utforskar det som
passar in. Det praktiska arbetet kombineras med att eleverna fordjupar sig i ett valfritt amne
som ar mer teoretiskt men lararna betonar att projektens syfte vilar pa elevernas upplevelser.
Pa teknikveckan gar tiden till att prata kemi dar miljofragorna foljer med som en rod trad.
Eleverna far lara sig att tyda varningstexter och varningsmarkning. Eleverna har ocksa fatt
uppleva att det gar att paverka vad som hander i samhallet genom att sjélv agera. De har
genom skrivelser till politiker och kommunala tjansteméan paverkat och effektiviserat
sophanteringen i kommunen. Pa sa sétt har eleverna sjalva reflekterat 6ver hur saker och ting
ar i vardagslivet nar det géller miljétankande. Da involveras bade den sociala och ekologiska
dimensionen. Skolans fritidspedagog sdger att

Det ar sadant som ger eleverna tilltro till demokratin och att det gar att paverka
om man engagerar sig och har sakliga argument. (Skolverket, 2002, s. 62)

En annan av grundskolorna har ordnat en halsovecka. For att fa en trivsammare miljo
inomhus har eleverna i attan gjort en undersékning bland sina kamrater for att se vad eleverna
sjalva vill forbattra. Undersokningen har lett till att en del av dnskemalen har de kunnat
genomfora som till exempel trivsammare inomhusmiljoé och béttre arbetsmiljo. Detta kan
relateras till den sociala dimensionen av hallbar utveckling.

De tva gymnasieskolorna i projektet arbetar till skillnad fran grundskolorna mer Gver
amnesgranserna. Eleverna i den har aldern har storre forstaelse for arbetsmiljé och arbetar
mer med det. Varje program har lokala miljokursplaner som de arbetar efter. Genom de olika
programmens inriktning &r &ven miljéundervisningen speciellt anpassad till exempel genom
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studiebesok pa vatten och reningsverk men ocksa pa utstallningar och vanliga butiker.
(Skolverket, 2002)

Detta var nagra exempel pa hur olika skolor arbetar med hallbar utveckling i den dagliga
verksamheten. | ndsta avsnitt presenteras hur begreppet kommer in i slgjdundervisningen.

2.6 Hallbar utveckling i slojden

Genom slojdprocessen hamnar eleverna vid flera tillfallen i situationer dar de skall ta stéllning
i olika val, till exempel materialfragor, ytbehandlingsmetoder och teknik (Skolverket, 2000).
Dér har man som larare chans att ge eleverna mojlighet att utveckla ett kritiskt medvetet
tankande och pa sa satt far de chans att utveckla sitt holistiska tankande och fundera pa vilka
alternativ som &r bast for en hallbar utveckling (SOU, 2004).

Myrskog (2001) har forskat pa hur hallbar utveckling ger sig uttryck i vad som i Finland heter
teknisk slojd. Det motsvarar vad som tidigare hette tra- och metallslojd i Sverige. Sedan den
aktuella laroplanen infordes &r slojd ett &mne (Ericson & Le Hir, 2006) och som Myrskog
beskriver teknisk sljd syns tydliga likheter med den svenska sléjden. Myrskog (2001) skriver
om ”Den eduktiva sl6jdprocessen” och menar att

S16jd som undervisningsamne uppfostrar genom att tillverka produkter. Ddrmed
har sléjdundervisning en mojlighet att paverka sl6jdarens varderingar och
attityder sa att konsumenterna i framtiden blir mera medvetna om de miljoeffekter
deras beslut och verksamhet har. (Myrskog, 2001, s. 33)

Aspekter att ta i beaktande vid materialval ar transporter, forhallanden pa platsen dar ravaran
framstéllts, for miljon och fér manniskorna som lever och arbetar dar och vilka kemiska
produkter som kravts i tillverkningsprocessen. Han menar aven att det &r viktigt att ga igenom
betydelsen av reparation och underhall med eleverna. Genom att ta vara pa det material och
de produkter man redan har minskar man avfallet, och lar sig att nyttja aterbruk. Nar traet till
slut har gjort sitt ar forbranning av tramaterial ekologiskt hallbart da det avger mindre svavel
an andra branslen. Svavel bidrar till férsurning av naturen. Livscykelanalys av produkterna
man anvander och tillverkar i sléjden ar nagot som kan inga i sléjdens vardag. Om man vanjer
sig vid att se helheten pa varje produkt far man en helhetsbild av vad det & man anvéander och
vilken paverkan det har for en hallbar utveckling. (Myrskog, 2001) Skévling av skog &r en av
de storsta paverkansfaktorerna nar det galler vaxthuseffekten. Skogen tar upp mycket
koldioxid, som annars skulle legat kvar i atmosfaren och pa sa satt bidragit till en 6kande
vaxthuseffekt. (Bjorndahl, Borg & Thyberg, 2003) Har kan vi som slojdlarare visa pa att man
inte behover anvanda sig av nytt trd, utan genom att ateranvanda tra motverka
vaxthuseffekten. (Myrskog, 2001)

Suojanen (1997) har forskat om sl6jd som en del av hallbar utveckling. Artikeln riktar in sig
pa fyra perspektiv av begreppet. Perspektiven ar de samma som den hallbara utvecklingens tre
dimensioner: ekologisk, social och ekonomisk, men Suojanen pratar dven om en fjéarde
dimension, ndmligen den kulturella. De fyra perspektiven &r i standig véxelverkan
tillsammans i slojd jamforda med hallbar utveckling i stort da de oftast bara pratas om
ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet. Suojanen (1997) menar att slojdamnet har ett
stort ansvar i att utbilda konsumenter som har ett kritiskt forhallningssatt till konsumtion.
Formagan att planlagga, tillverka, skota, reparera och fornya, istéllet for att slita och slanga ar
en vardefull egenskap ocksa ur miljosynpunkt. Det &r ocksa en viktig uppgift for skolan att
gora eleverna medvetna om sitt ansvar for naturen och att de forstar att deras val medfor
konsekvenser bade for produktion och marknadsforing av varor och tjanster. Att valja
miljovanliga material, redskap och arbetssétt i slojden, gor det lattare att bli medveten om hur
en manniska kan paverka i naturens valstand.
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Fig. 2. (Suojanen, 1997)

| bilden ovan har Suojanen illustrerat hur dimensionerna av hallbar utveckling i slojden
vaxelverkar tillsammans med de kunskaper, fardigheter och varden som utvecklas genom
arbete i slojd. (Suojanen, 1997)

Undersokningar har gjorts for att ta reda pa hur det ser ut i skolorna nar det galler
undervisning i hallbar utveckling. I den nationella utvarderingen av grundskolan, NU-03, som
gjordes i borjan pa 2000-talet anges inom vilka omraden lararna énskar sig vidareutbildning.
Vidareutbildning inom hallbar utveckling fanns inte med som svarsalternativ.
Understkningen visar att drygt tva tredjedelar av eleverna upplever att de far lite eller ingen
utbildning i miljo- och resurshushallningsfragor i sl6jden. Samma fraga till lararna visar att
endast 14 % beskriver sin undervisning med perspektiven ekonomi, miljo och kultur som
"mycket” forekommande. Drygt halften anser sig fokusera “ganska mycket” pa dessa
perspektiv i elevernas utveckling medan den andra halften anser sig gora detta lite eller inte
alls. (Skolverket, 2005)
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3. Syfte och fragestallning

Syftet med det hér arbetet &r att undersoka hur verksamma slgjdlarare arbetar med hallbar
utveckling enligt deras vad som star i styrdokument och internationella 6verenskommelser.
For att kunna gora det behover vi ta reda pa vad hallbar utveckling innebar for dem. Vi
behover ocksa veta vad utbildning har haft for innehall i dessa fragor. Vi vill ta del av
slojdlararnas erfarenheter infor vart kommande yrkesliv och sprida de resultat vi fatt bland
vara blivande kollegor.

Var huvudfraga ar: Hur realiseras hallbar utveckling i slojdundervisningen?

4. Metod

4.1 Val av metod

Det finns olika satt att genomfora intervjuer pa, dels de strukturerade, dels de ostrukturerade.
Strukturerade intervjuer ar oftast uppbyggda med ett antal fragor som stalls pa samma satt till
alla respondenter. De far samma fragor och de ar stallda i samma ordning. Ostrukturerade
intervjuer bygger pa 6ppna fragor dar den som intervjuar har mojlighet att stalla foljdfragor
till respondenten. (Stukat, 2005) En annan form av intervju ar intervju per telefon. Det &r dock
en form av intervju som inte ar den lampligaste om man &r ute efter mer djupgaende svar.
(Trost, 2005)

Vill man anvénda sig av gruppintervjuer &r det ett bra satt for att spara tid. (Stukéat, 2005)

Det finns nagra nackdelar med att anvanda gruppintervju som metod och det &ar eventuellt att
alla inte kommer till tals lika mycket. Det blir svarare att utlasa var och ens egen asikt. (Trost,
2005) Det kan ocksa vara en fara med gruppintervju da respondenterna kan bli paverkade av
varandra, men det kan ocksa vara en hjalp for respondenterna att vara flera vid
intervjutillfallet, da de kan stotta varandra och hjélpas at att svara sa fullstandigt som majligt.
(Stukét, 2005)

Att anvanda enkater som datainsamlingsmetod ar ett bra alternativ om man behéver nd manga
respondenter. En nackdel kan vara att ett storre bortfall ar mojligt da de bestammer sjalv nar
de skall svara och skicka tillbaka. Det kan vara svarare att konstruera fragor som uppfattas av
respondenten utan egen tolkning. Det som kan vara underlattande &r att analysera och jamfora
svaren. (Stukat, 2005)

Studien ar utformad sa vi som blivande larare skall fa en vagledning till vart kommande yrke.
Med végledning menar vi att vi har hoppats fa tips och idéer pa hur arbetet med hallbar
utveckling bedrivs i sljdamnet idag. Eftersom hallbar utveckling ar ett s3 komplext &mne ser
vi det som ett led i var utbildning att ta del av hur det kan behandlas i grundskolan. Studien &r
begransad och det har inte varit vart mal att fa en helhetsbild av hur det ser ut 6verallt ute i
skolorna. Vi har valt att anvanda intervju for att soka svar pa var fraga. Vi funderade aven pa
att anvanda enkat som metod, men da vi inte ville riskera att svar fran respondenterna uteblev
bestdmde vi oss for att vélja intervju. Genom att valja kvalitativa ostrukturerade intervjuer
som metod anser vi att vi har mojlighet att kunna samla mer och férdjupad information
jamfort med enkét da vi kan vara med och stélla for situationen nédvéandiga foljdfragor.
(Trost, 2005)
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4.2 Urval

Vi har baserat var undersokning pa intervjuer med sju verksamma slgjdlarare som vi visste
eller anade arbetar med hallbar utveckling i skolan. Nagra larare kom vi i kontakt med efter
tips fran lararutbildare pa institutionen. Andra fick vi tag pa genom tips fran bekanta och
tidigare studiekamrater. Vi sokte dven pa internet efter skolor som har certifierats med Gron
Flagg, da vi hoppades pa att dessa sl6jdlarare i storre utstrackning an andra arbetar med
hallbar utveckling. Tyvarr fick vi inte nagra svar fran dessa sa larare fran miljécertifierade
skolor finns inte representerade i studien. Nagra av de kontaktade lararna som intervjun
genomfordes med ansags ha for lite att tillfora studien att de intervjuerna togs bort i resultatet
helt och hallet.

Urvalet av intervjupersoner ar gjort medvetet da vi ville ha ett sd informativt resultat som
mojligt det vill sédga att vart resultat bygger pa de svar de utvalda givit oss. Intervjupersonerna
ar valda oberoende av kon, alder, vistelseort, typ av lararutbildning eller andra aspekter da vi
inte anser att dessa aspekter har nagon betydelse for var undersokning. Dock &r studien inte
representativ i den mening att lararna svarar for alla slojdlarare. Lararna har alla utom en gatt
samma utbildning, lararprogrammet i Goteborg med inriktning sl6jd upp till 60 poang. En av
lararna har last en annan lararutbildning men har lést sina specialiseringskurser i Goteborg.
Den personen har ocksa den mest farska utbildningen. Ovriga har tagit examen for 1-3 sedan.

4.3 Etik

Respondenterna informerades innan intervjun om studiens syfte och att den ar en del av var
lararutbildning. De informerades ocksa om att deras identitet och personuppgifter kommer att
behandlas konfidentiellt, det betyder att det bara &r vi som intervjuat vet vem som har svarat
vad i resultaten. (Patel & Davidsson, 1994) Det skall inte synas i resultatet vilka som har
medverkat eller var de arbetar och lararnas namn ar fingerade i resultaten. Respondenterna
informerades ocksa om att de nar som helst kan avbryta intervjun eller dra in sin medverkan,
samt att informationen inte kommer att anvandas pa annat sétt an i avsett examensarbete.
(Codex, 2008)

4.4 Validitet och reliabilitet

Nar intervju anvands som metod ér tillforlitligheten, eller reliabiliteten som det ocksa kallas
for, mycket beroende pa hur tranade de som intervjuar ar. (Patel & Davidsson, 1994) Det
beror pa hur den som intervjuar bedémer de svar som den far. Det kan vara svart att se hur
stor reliabiliteten ar da var stravan ar att komma at vad just respondenten tycker och tanker.
Reliabiliteten blir inte lika stor ju mer djupgaende intervjun &r, eftersom personliga asikter
blir en stor del av resultatet. (Trost, 2005) Majligheten finns att vi paverkat respondenterna
vid intervjuerna. Omstandigheter gjorde att vi fick anvanda oss av bade intervju och
telefonintervju i undersdkningen och det kan ha paverkat resultatet men vi anser anda ha
kunnat na vart syfte med studiens uppldagg. Om studien baseras pa intervjuer med andra larare
med annan utbildning &r det inte sékert att det ger samma resultat. (Stukat, 2005)

4.5 Genomforande

Efter att ha diskuterat fram ett antal tankbara fragor som skulle vara aktuella for studien
gjordes en pilotstudie, ett forsok for att se om vara intervjufragor var relevanta och att
fragorna var ratt stallda och for att se om det behover goras nagra andringar. Fragornas
ordningsféljd kontrollerades sa att de skulle komma i den mest 6nskade ordningen. (Patel &
Davidsson, 1994) Pilotstudien gjordes med en sléjdlarare som inte skulle inga i studiens
resultat. Fragorna finns att lasa i bilaga 1.
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Vi valde att vara med bada tva vid intervjutillfallena for att fa ut mer av intervjuerna men
ocksa for att sttta varandra. (Stukat, 2005) Intervjuerna genomfordes pa platser som
intervjupersonerna valde ut for att de skulle kanna sig bekvama i situationen. Tva intervjuer
genomfardes per telefon pa grund av stora geografiska avstand. En intervju genomfordes med
tva larare samtidigt. Lararna ville gora intervjun tillsammans for att de arbetar pa samma
skola. Vi stéllde oss positiva till det for att intervjun 6ver huvudtaget skulle genomféras. Alla
intervjuer spelades in med mp3-spelare och transkriberades ord for ord for att kunna
analyseras ordentligt. Varje intervju tog fran tjugo minuter till en dryg timme. Tyvérr fick vi
tekniska problem sa en av intervjuerna raderades innan den blev transkriberad. Detta
resulterade i att den intervjun fick ersattas av en enkat. For sédkerhets skull kontaktades en
ytterligare intervjuperson som komplement da vi inte var sékra pa om vi kunde anvanda oss
av det materialet vi skulle fa i enkatform istallet for det material som férsvann med
inspelningen.

| storsta majliga man har fragorna stallts pa samma séatt och i samma ordningsfoljd till alla
respondenter. | de fall det inte har blivit s& har anda samtliga fragor stallts vid
intervjutillfallet. Trost (2005) beskriver det som en lag grad av standardisering, det vill sdga
att en del fragor har blivit besvarade efter vilken ordning respondenten har svarat.

4.6 Bearbetning av data

Bearbetningen av de inspelade intervjuerna gjordes i den ordning som de genomfordes. Pa sa
satt blir det lattare att tyda da intervjun finns farskt i minnet. (Stukat 2005, Trost 2005) Vi
delade upp transkriberingen direkt sinsemellan da det kan ta lang tid att lyssna igenom
materialet. Transkriberingarna skrevs ut for att vi skulle kunna klippa och klistra ihop svaren
for varje fraga. Materialet indelades in i fyra teman, som vi utformat utifran fragornas
samband. Detta for att enklare kunna se hur och vad lararna svarade pa fragorna, och
sambanden mellan respondenternas svar. De fyra teman som vi identifierade ar: Lararnas
definition av hallbar utveckling, Styrdokument, Lararnas utbildning och Lérarnas arbetssétt.
En av dessa, lararnas arbetssétt, speglade bast var huvudfraga. Till sist jamfordes svaren med
varandra och sammanstélldes under respektive rubriker i resultat och resultatdiskussion.

4.7 Metoddiskussion

| studien anvénde vi intervju som datainsamlingsmetod. Vi kom fram till att det var en bra
metod att fa ut det vi ville ha for att uppfylla studiens syfte. Beroende pa studiens storlek och
syfte valde vi att leta upp passande larare for var fraga. Det var tidsodande att hitta
representativa slojdlarare eftersom vi var ganska smala i vart letande. Det har dnda tyckts vara
relevant att gora sa for att fa ut sa mycket som majligt till resultatet. Det visade sig vara
ganska svart att komma i kontakt med de larare som vi hade tankt fran borjan som arbetar pa
skolor med Gron Flagg. Det gick mycket battre med de vi kande till sedan tidigare. Om det
beror pa att de kande att de borde stalla upp gar bara att spekulera i.

Reliabiliteten kan ocksa diskuteras da resultatet bygger pa flera olika datainsamlingsmetoder.
Intervju ar den huvudsakliga metoden vi har anvant, men formen pa intervjuerna har varierats.
Att anvanda samma metod for alla intervjuer tror vi hade givit ett mer rattvist resultat, da
telefonintervjuerna inte formedlade samma helhetsintryck. (Trost, 2005) Det kan sakert ha
paverkat utfallet pa resultatet och det ar nagot som vi i efterhand har insett. Men pa grund av
de omstandigheter som varit med julhelgerna tatt i antdgande tycker vi &nda att de som har
stallt upp pa intervjuer har gjort det pa ett satt som kanns trovardigt. Lararna har varit arligt
intresserade.

Studien hade formodligen givit ett annat resultat om l&rarna hade genomfort sin utbildning vid
en annan hogskola eller universitet som har storre respektive mindre inslag av hallbar
utveckling i utbildningen. Vi hade ocksa fatt ett annat resultat om vi intervjuat larare som inte
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hade samma personliga engagemang eller gatt en senare upplaga av lararutbildningen i
Goteborg. Vi tror dock att om samma undersékning hade genomférts med andra larare som
ocksa arbetar med hallbar utveckling i sin undervisning, hade det givit oss ett liknande
resultat.

Det vi har insett i efterhand nér det galler genomférandet ar vikten av en véal genomférd
pilotstudie. Att vi kdnner en stor ovana att genomfora intervjuer har sékert en stor del i hur det
har gatt. For att ytterligare battrat pa intervjufrdgorna hade vi kunnat genomfora fler
pilotstudier. Vi diskuterade att gora fler pilotstudier men tiden k&ndes for knapp och vi tyckte
att det var nagot som kunde prioriteras bort. Vid intervjuerna var bada forfattarna med. Det
kan vara kansligt for lararna men vi ansag att det 6vervagde nackdelarna da intervjuerna blev
mer avslappnade och respondenten kande sig mera trygg eftersom vi kénner till varandra
sedan tidigare. Vi tror inte att vi hade fatt ett battre resultat med en annan insamlingsmetod.
Pa den tid undersokningen lag Gver, anser vi att valet blev det bast lampade. Det vi kunde ha
gjort ar att formulera fragorna sa de blev mer fordjupade &n vad de ar. De tekniska problem
som vi stotte pa kunde vi ha undvikit genom att anvanda oss av flera inspelningsapparater och
pa sa satt minska riskerna att eventuellt forlora materialet. Bearbetningen av undersokningens
resultat hade vi kunnat underléatta genom att bestdimma de fyra teman som vi har anvant innan
intervjuerna genomfordes, for att pa sa satt formulera fragorna annu béttre. Det &r nagot vi har
lart oss mycket pa och hade mojligen besparat oss tid. Trots det gick det forhallandevis
smidigt. Vi bearbetade resultaten tillsammans men sammanstéllde halva resultatet var. Det
var ett bra satt for bada att ta del av resultaten.

5. Resultat

Resultatet ar uppdelat i fyra olika teman, lararnas definition av hallbar utveckling, deras
kannedom om styrdokument, lararnas utbildning och l&rarnas arbetssatt. Detta for att det skall
vara lattare att folja upp hur lararnas svar har bidragit till att vi besvarar studiens huvudfraga.
Lararna bendmns har som respondenter och deras namn &r fingerade.

5.1 Lararnas definition av hallbar utveckling

Som forsta fraga i intervjuerna bad vi respondenterna att definiera begreppet hallbar
utveckling. Detta gjorde vi for att veta vad de menar med begreppet da det kan ha betydelse,
eller ge oss en forstaelse for deras svar om det visar sig att de inte har samma tankar som vi.
Da begreppet ofta forvaxlas med miljofragor ville vi veta vad respondenten menar med det
innan vi stallde vidare fragor. De respondenter som ingick i studien gav oss skiftande svar pa
hur de definierar begreppet. Carita svarade

...Brundtlandkommissionen fran -87, det ar dar begreppet har myntats och det
handlar ju om att leverera, 6verlamna varan jord till vara kommande generationer,
de ska kunna ta tillvara pa dom...tillgodose sina behov om man séager sa (Carita)

Nar vi sedan fragade om hon kande till att begreppet delades upp i tre dimensioner fick vi ett
nekande svar. Da vi berattade vilka dimensionerna var kunde personen relatera till sin
sléjdundervisning nér det géller de ekologiska och ekonomiska dimensionerna. Den sociala
dimensionen hade hon svart att relatera till. Ovriga definitioner 16d som foljer
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... ta vara pa det som finns och ateranvanda det /.../ att det haller hela tiden
(Susanna)

Aterbruk. Ta vara pa saker sd mycket man kan och ateranvanda det (Ulrik)
Att jorden kan halla langre genom vara handlingar (Lars)

Att vi ska forbattra hur vi lever och forbéattra for kommande generationer /.../
medvetenhet om var paverkan (Denise)

Hélsa, miljo, ekonomi (Janne)

Sist i intervjun stallde vi fragan om de kanner till den fjarde kulturella dimensionen som
Suojanen (1997) forknippar med hallbar utveckling i sléjdsammanhang. Tva av sex
respondenter kande till denna. Den sociala dimensionen hade de flesta respondenterna svart
att identifiera, medan de ekologiska och ekonomiska dimensionerna uppfattades mer tydliga.

Sammanfattningsvis var hallbar utveckling for alla respondenterna svart att definiera. En av
respondenterna kunde narmare beskriva definitionen an de andra.

5.2 Styrdokument

For att se hur pass insatta respondenterna var nér det galler styrdokumenten och vad som
galler i fragor om hallbar utveckling i skolan fragade vi vilket stod de ansag sig ha for att
arbeta med hallbar utveckling. Alla sex respondenterna var ense om att de hade stodet men en
respondent var ganska osaker pa vad som egentligen star dar. Hon trodde att det skulle kunna
g att motivera sitt arbete med hallbar utveckling i styrdokumenten, men visste inte vad som
stod dar. Tva respondenter menade att det stod valdigt tydligt vad som galler.

Ja. Det star ju jattetydligt att man ska. Det behgéver inte broderas ut alls. Utan det
star ju jattetydligt att det ska man gora (Lars)

Ja, verkligen. Det ar ju det vi har att rétta oss efter och det finns ju flera punkter
som motiverar arbete for hallbar utveckling (Janne)

Ulrik tyckte att det star valdigt mycket om hallbar utveckling. I hans sléjdsal finns alltid
kursplanerna tillgangliga for eleverna att lasa. Carita bygger i stéllet sin undervisning pa
betygskriterierna, och utformar undervisningen efter det som star dar.

...det ndmns ju lite om miljo (Carita)

Sammanfattningsvis ansag sig respondenterna ha stéd i styrdokumenten i sitt arbete i hallbar
utveckling. Tva respondenter var mycket sakra pa vad det star men en respondent trodde hon
hade stod men hade inte full koll pa vad som egentligen star i styrdokumenten om
undervisning i hallbar utveckling.

5.3 Lararnas utbildning

En viktig forutsattning for att kunna undervisa i hallbar utveckling ar att sjalv ha fatt
utbildning i det. Har var respondenterna ense om att de inte fatt sa mycket utbildning som de
anser sig behdva. Denise menade att det kunde ha varit mer. Det som har férekommit har varit
pa slojdutbildningen och det var inga inslag av detta pa de allméanna pedagogikkurserna.
Exempel pa vad respondenterna saknar ar forelasningar om textilframstéallning och om olika
metoder att behandla trd. Lars ddremot minns ett moment som behandlade textilier i
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kretsloppet som den bésta erfarenheten av hallbar utveckling i utbildningen. Susanna sade att
hon inte hade haft en enda uppgift om héllbar utveckling under hela sin utbildning. Da inslag
av hallbar utveckling i utbildningen har forekommit har det varit mest fokuserat pa aterbruk.
Janne menar att det maste finnas en mening med aterbruksprojekt, sa att man inte bara arbetar
med skrot utan att veta vilket syfte det har.

Jag kommer inte ihag, vet att vi hade nagot projekt med miljétanket, man skulle
atervinna material, men det ar ju bara en liten del... (Carita)

Man har ju bara nosat pa det. Jag tycker gott att det kan ha varit mer, en hel del
mer /.../ det kunde ha varit valdigt mycket mer under hela l&rarutbildningen. Det
ar ju sa himla stort och miljon &r vi i hela tiden (Janne)

Ulrik har gatt utbildningen senare &n de andra och ar den som har fatt mest utbildning i
hallbar utveckling, men 6nskar anda mer.

Vi hade ju inte mer &n 3 poéng /.../ och det var ju jattebra /.../ men det &r ju
aldrig fel att ha mer utbildning, det &r det ju inte (Ulrik)

Sammanfattningsvis var respondenterna eniga om att de inte har fatt tillracklig utbildning for
att undervisa i hallbar utveckling. Da en av respondenterna har gatt uthildningen pa senare ar
har han fatt mer utbildning an de andra.

5.4 Lararnas arbetssatt

Nedan presenteras olika satt att arbeta med hallbar utveckling i slojden. Indelningen har gjorts
utefter de svar som studien gav.

5.4.1 Begreppets dimensioner

Pa fragan om respondenterna arbetar med alla tre dimensioner av begreppet fick vi lite
varierande svar. Denise uttrycker att hon arbetar med ekonomisk och ekologiskt hallbar
utveckling genom att ateranvanda spillbitar och driver aterbruksprojekt. Janne och Susanna
ansag att det ar lattare att arbeta mer med de sociala och ekonomiska an den ekologiska
dimensionen. En av dem sade att ekologisk dimension &r lite svarare att fa in i textilslgjden,
men forsoker gora eleverna medvetna om att det finns alternativ och anvénder sig till exempel
inte av nagra tropiska traslag. Lars sade att alla bitar ar med pa lite olika satt och att det ar
svart att separera dem, men att det ar den ekologiska dimensionen som fungerar bast med
eleverna. Det ar den som eleverna har lattast att ta till sig. Genom ett kladprojekt har han
involverat den sociala dimensionen, da de pratar om hur textilier framstalls och
arbetsmiljoforhallanden i textilindustrier. Ulrik menade att han var man om att eleverna larde
sig att valja ratt material ur ekologisk synpunkt. Har betonades mest den ekologiska
dimensionen, men vi kunde &ven urskilja inslag av den kulturella dimensionen genom att han
arbetade med kulturhistoria och talade om generationsfostran. Aven sociala inslag i form av
diskussioner om textilframstallning ingar i undervisningen. Slutligen var det Carita som var
osaker pa uppdelningen, men involverar dimensionerna i undervisningen nar tillfalle ges.

5.4.2 Inspiration och drivkraft

For att fa se hur det ser ut i de skolor som de vi intervjuat jobbar pa stéllde vi fragan om var
ifrdn de fick sin inspiration till sitt arbetssatt och vad det ar som driver dem i arbetet.
Drivkraften var 6vervagande grundat pa eget intresse for hur verksamheten ser ut idag. Viljan
att paverka eleverna till eget tankande var flera stycken som svarade. Ulrik svarade att det var
hans egen nyfikenhet som drev honom i arbetet. Denise svarade att ett kopstopp fick henne att
l6sa problemen med material och da kom hallbar utveckling fram pa riktigt. Hon var tvingad
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till det arbetssatt som hon egentligen vill arbeta efter, men inte alltid hade tid att planera. Nu
blev det ett maste. Lars uttryckte att drivkraften for att arbeta med detta var sin egen radsla.

Det som driver mig ar nog min egen radsla for hur illa det kan ga /.../ aven nar
man laser en Aftonbladet sa kan man liksom se att nu har de gjort en bat i
bubbelplast tillexempel...da river man ut det och tar med till eleverna for och visa
(Lars)

Media, véanner, litteratur, kollegor, genom samtal och méten med andra (Denise)

Det hittar jag 6verallt i omgivningen, var jag an &r sa hittar jag. Jag tittar mig
omkring och s ser jag vad jag kan anvanda (Ulrik)

For att kunna arbeta som de vill hamtas mycket inspiration fran tidningar och media men aven
ifrdn moten med manniskor, bade eleverna och de andra vuxna i skolan men ocksa de som de
moter pa stan. Susanna och Lars svarade att de anvander secondhandaffarer och returvaruhus
for att finna den rétta inspirationen. Dock var det bara Denise som svarade att hon hamtade
inspiration fran sin egen utbildning.

5.4.3 |1 slojdsalen

For att fa en annu tydligare bild av hur de omsétter sina tankar i praktiken stéllde vi fragan hur
lararna arbetar i slojdsalen med héllbar utveckling. En respondent arbetar strikt med
slojdprocessen och sade sa har

men ska man sikta pa de hogre betygen géller det att gora kopplingar till miljo och
ekonomi och formgivning och att man ska tro pa det man gor da (Carita)

Nastan alla respondenter uppger att de arbetar med atervinning. Med konservburkar, saker
och klader som de eller eleverna tagit med hemifran och vill géra om eller laga. Nagra talar
aven om vad som hander under materialframstallningen. Nagot som alla respondenterna
uttryckte var att de vill géra eleverna medvetna om de egna handlingarnas betydelse och
paverkan. Aven att stirka sjalvkanslan och tron pd manniskan forekommer. Néar det galler
inkdp av material ar det mest i tankarna hos respondenterna, men de menar att de vill kdpa
mer ekologiskt men att det inte finns ekonomiskt utrymme eller att de helt enkelt inte har
kommit sig for att géra det. Denise, Janne och Susanna atervinner material och tar vara pa
spillbitar som de kan anvanda som kuddstopp. Det gor kopplingar till hur man gjorde forr nér
man inte hade tillgang till nytt material hela tiden. Ulrik menar att det &r viktigt att eleverna
lar sig vilka material och redskap som &r mest miljévanliga, genom aterbruk och att anvanda
material som man redan har lar sig eleverna att man kan ateranvanda material.

Jag forsoker lara dem att man kan ta vara pa det mesta och att man forr eller
senare har anvandning for det. (Ulrik)

Man behdver heller inte alltid kopa nytt hela tiden. Susanna menar att det &r mer ekonomiskt
att kopa begagnade eller billiga kldder och sy om &n att kopa tyg och sy klader av. Lars har
valt att inte kopa in s& mycket nytt material. Aven att be elevernas foraldrar om saker som de
inte vill ha &r ett satt att ta vara pa sadant som annars hade slangts och samtidigt undvika nya
inkp. Som Denise sade tidigare, att skolan blivit drabbad av kdpstopp, vilket paverkade
undervisningen pa sa satt att de fick klara sig pa det material som redan fanns. Det visade sig
att det inte var nagra problem, allt gick att I6sa med det material de hade. Hon s&g det som en
bra och nyttig erfarenhet.

Lars var positiv till att arbeta med den sociala dimensionen genom att titta pa hur

transporterna gar, hur material och klader kommer till Sverige. Hans attor och nior har anvant
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sig av utstallningen Fair Fashion pa Varldskulturmuséet i Goteborg. Da har de pratat om vad
de olika materialen innehaller och hur mycket skog som skovlas. Lars berattade dven om
olika temaarbeten de hade haft med atervinning, att sy om klader som tema. Det sistnamnda
hade varit ett mycket lyckat projekt.

Det kdnns som om hela verksamheten genomsyras men pa manga olika sétt /.../
rod trad som gar genom hela undervisningen (Lars)

Fem respondenter hade positiva erfarenheter av vad eleverna tyckte om séttet att arbeta aven
om eleverna fran borjan uttryckte det som lite trakigt. Eleverna vill helst gora nytt hela tiden
men nar de kom igang och sag vad de kunde astadkomma av atervunna saker och gammalt
material s& forbyttes reaktionerna till ganska positiva. Janne menar att det galler att variera sig
sa tycker eleverna att det blir roligare. Denise pratar om att ha tydliga ramar men anda fritt
skapar arbetsgladje och att eleverna drar nytta av det de gor.

...jag tror att nar man val har kommit igdng och inspirerat dem sa kan de nog se
mojligheterna med det (Janne)

Superengagerade! /.../ Elever ska vara uttrakade, det ar det som &r grejen just nu
(Lars)

5.4.4 Idéer till utveckling

Pa fragorna om egna idéer till forandring och utveckling och om det ar nagot som saknas i
arbetet med hallbar utveckling tyckte Janne att sléjden hade fler mojligheter an andra &mnen.
Carita och Janne tyckte att det borde finnas mer utrymme till &mneséverskridande arbete.
Ulrik kéande att allt han arbetade med i sléjden hade ndgot med hallbar utveckling att gora.
Négot som alla var rérande 6verens om var att de hade for lite tid. Dels for eleverna men
ocksa egen tid for reflektion och diskussion med andra i kollegiet. Susanna framhall vikten av
att ha en sléjdkollega att diskutera och bolla idéer med.

En slojdkollega skulle jag nog faktiskt sakna (Susanna)

Fyra av respondenterna svarade att tid for planering och diskussion finns det alldeles for lite

av. Saker som saknades namndes bland annat passande utstéllningar och idéer och inspiration
till den harda slojden. Det ar svart att fa eleverna inspirerade och att de skall tanka sjélva. Att
ga till vanliga butiker, inte bara secondhand skulle kanske hjalpa. Majligheten till inspiration

...vaxer sa fort man gar in i butikerna sjalv, man ser méjligheterna (Susanna)

De goda erfarenheterna som respondenterna kunde delge oss var bland annat kladprojekt, dar
eleverna far utga fran nagra givna ramar och arbeta utifran det. Det skapade lust till larande.
Flera respondenter tyckte att utstallningar &r en bra inspirationskalla for eleverna. Ett gott rad
var att ta sig tid till planering for ett gott utbyte. Eleverna tar inte till sig nagot av att lararen
star framme vid katedern och maler pa utan ett gott syfte. Susanna manade till att eleverna
skulle fa tanka mycket sjalva.

Sammanfattningsvis var respondenterna ense om att arbeta utifran dimensionerna var ganska
svart men att det var lattare att fa in den sociala och den ekonomiska aspekten an den
ekologiska, framforallt i textilslojden. De tyckte dven att det var svart att separera dem. For att
far inspiration till sitt arbetssatt var det media, manniskor och affarslivet som var de
huvudsakliga kallorna. De ndmnde dven utstallningar som ett bra alternativ. Drivkraften var
overvagande grundat pa respondenternas eget intresse och nyfikenhet. Det var bara en
respondent som hamtade inspiration fran sin egen utbildning. Arbetssattet respondenterna

anvander sig av i sin undervisning i hallbar utveckling handlar mycket om ateranvandning.
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Nagra respondenter framhaller vikten av att inte alltid kopa nytt. De vill aterkoppla till hur
manniskor levde forr i tiden. En respondent vill arbeta med den sociala dimensionen genom
att diskutera med eleverna om sociala aspekter som till exempel arbetsférhallande och
transporter av varor. Det som krévs for ett fungerande arbete ar respondenterna rérande
Overens om att det handlar om tid. Tid for diskussion med kolleger och tid for planering. De
menar att i sl6jden finns fler mojligheter for undervisning i hallbar utveckling an i andra
amnen men att det behovs stod fran ledning och kolleger som alla respondenter ansag sig ha.

6. Diskussion

Diskussionen ar uppdelad pa samma satt som resultatet da vi diskuterat resultatet efter fyra
teman: Lararnas definition av hallbar utveckling, styrdokument, lararnas utbildning, och
lararnas arbetssatt.

6.1 Lararnas definition av hallbar utveckling

En respondent gav oss en nastan identisk forklaring med den ursprungliga fran
Brundtlandkommissionen (Carita). Definitioner som "Att jorden kan halla langre genom vara
handlingar” (Lars), ”Att vi ska forbattra hur vi lever och forbattra for kommande generationer
/...I medvetenhet om var paverkan” (Denise) tycker vi stammer val dverens med inneborden i
Brundtlandkommissionens definition, men det &r inte uttalat pa samma akademiska sprak. De
uttalar det mer pa vardagssprak. Det ser vi som ett tecken pa att de har omvandlat begreppet
till sitt eget, vilket visar pa att det har utvecklat en forstaelse for innehallet. Det kan jamforas
med Deweys tankar om att lara genom att handla. (Bjerg, 2000).

”Halsa, miljo, ekonomi” (Janne) kan kopplas samman med de tre sociala, ekologiska och
ekonomiska dimensionerna. Den sociala dimensionen bestar till stor del av halsoaspekter och
milj6 och ekologi &r ndra sammanhédngande (SOU, 2004). Vi ser det som en personlig
omformulering av begreppets tre dimensioner.

De tva respondenter som definierade begreppet som resurshushallning och aterbruk visar i sitt
vidare resonemang att de var medvetna om att begreppet ar mycket storre dan sa. Det gor de till
exempel genom att resonera kring arbetsmiljofragor i textilindustrin. Trots detta visade det sig
vara mest med aterbruk som de jobbade i sléjdsalen. Vi uppfattade inte att de tog upp nagra
sociala aspekter i sin undervisning.

Aterbruk och resurshushallning kan till viss del ses som representativa for de ekologiska och
ekonomiska dimensionerna, da det handlar om att anvanda det material som finns istallet for
att kopa nytt. P& sa satt spar man pa jordens resurser och bidrar inte till skogsskévling och
okad vaxthuseffekt (Myrskog, 2001). Man kan dra det annu langre och fa in den sociala
dimensionen genom att inte kopa nya textilier och genom det bidra till de daliga
arbetsmiljoférhallanden som rader i textilindustrierna. Men om man stannar vid aterbruk och
som Janne sade bara leker med skrot utan att veta varfor man gor det kan det resultera i ett lite
snavt forhallningssatt. Vi instammer med Axelsson (1997) som anser att det ar lika viktigt att
stalla sig fragan om undervisningsmomentet bidar till en hallbar utveckling som det ar att
stalla sig de didaktiska fragorna vad, hur och varfor infor ett undervisningsmoment.

Att vara medveten om sitt kulturarv ar en viktig del i den kulturella dimensionen av hallbar
utveckling (Suojanen, 1997). Det bidrar enligt laroplanen (Utbildningsdepartementet, 2006)
till en trygg identitet som tillsammans med formaga att leva sig in i andras livssituationer och
varderingar &r viktigt for att utveckla ansvarskannande och demokratiska individer. Genom
undervisning i hallbar utveckling formedlas det holistiska perspektivet som leder till en bred
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forstaelse av samtiden. (SOU, 2004) Genom att behandla kulturtraditioner i sl6jden finns det
mojlighet att bidra till detta.

6.2 Styrdokument

Respondenterna var nagorlunda medvetna om vad som stod i styrdokumenten om hallbar
utveckling. En visste inte alls vilket stod for att arbeta med hallbar utveckling som fanns dar
men trodde att det kunde motiveras utifran styrdokumenten och arbetar &nda med det i sin
undervisning. De andra ansag sig ha starkt stod i styrdokumenten for att arbeta med hallbar
utveckling. Vi kan dnda utlasa att den storsta anledningen till att de arbetar med hallbar
utveckling i slojden ar ett personligt engagemang.

Styrdokumenten &r det vi som ldrare har att ratta oss efter nar vi lagger upp var undervisning
och det ar lararens skyldighet att veta vad som star dar. | skollagen anges att alla som arbetar i
skolan skall framja respekten foér méanniskan och miljon. (Riksdagen, 1985) | laroplanen finns
ett flertal punkter som talar for att arbeta med hallbar utveckling i skolan och i kursplanen for
sl6jd &nnu fler. Utdver detta finns &ven Hagadeklarationen som tydligt talar for undervisning i
hallbar utveckling. Enligt denna skall hallbar utveckling genomsyra skolans verksamhet och
ar nagot som alla larare borde veta om. (Skolverket, 2002) Vi ar dock osékra pa vem som har
ansvaret for att ta reda pa vad som sker i nya 6verenskommelser, om det &r varije larares plikt
att halla sig uppdaterad eller om det ar skolledaren som har ansvar for att informera och
vidareutbilda sin personal.

Som skollagen séger skall undervisningen bidra till att eleverna utvecklas till
ansvarsk&nnande manniskor och samhallsmedborgare och l&rarna skall verka for att starka
respekten for manniskor och miljo. (Riksdagen, 1985) Léaroplanen anger att skolan skall
formedla varderingar som framjar jamstalldhet, solidaritet med svaga och utsatta,
manniskolivets okrankbarhet samt individens frihet. Dessa delar av skolans styrdokument
anser vi ar delar av hallbar utveckling som kan implementeras i slojdundervisningen, genom
att diskutera manskliga rattigheter, arbetsforhallanden, energiatgang vid tillverkning av olika
material och redskap, kemiska substanser i tillbehor, transport av material och forbréanning av
fossila branslen. Vara respondenter gor det till viss del, och vi tror att de har goda méjligheter
att utveckla sin undervisning da de ar engagerade och intresserade av amnet. Men de behover
mer utbildning for att kunna gora det pa ett meningsfullt och trovardigt satt.

Svenska skolan star infor ett utbyte av den aktuella laroplanen. Nar det kommer att ske &r inte
klart, men en arbetsgrupp &r tillsatt som behandlar detta. Man kan ténka sig att den nya
laroplanen kommer att innehalla storre och tydligare inslag av utbildning i hallbar utveckling,
da det sker patryckningar bade fran pedagogiska forskare (Axelsson, 1997), politiker (SOU,
2004) och fran internationella organ som FN och UNESCO. Vi anser ocksa att det ar en
mycket viktig punkt som bor inga och fa stort utrymme i en ny laroplan. Som
Hagadeklarationen (Skolverket, 2002) anger, anser vi att det bor ges storre utrymme och
tydligare riktlinjer for att arbeta med fragor i hallbar utveckling 6ver amnesgranserna, vilket
bidrar till att ge eleverna ett holistiskt perspektiv. For att gora det kan man ta hjalp av den
figur som Myndigheten for skolutveckling tagit fram, (se Fig 1, i avsnitt 2.5) Som
Hagadeklarationen (Skolverket, 2002) ocksd menar bor undervisningen aven ske utanfor
klassrummet att fa en konkretisering av fragorna.

6.3 Lararnas utbildning

Vi anser att utbildning ar en forutsattning for att kunna erbjuda en undervisning som uppfyller
styrdokumentens mal och presentera ett relevant innehall i undervisningen. En av vara
respondenter kommer inte ihdg om det var nagra inslag av hallbar utveckling pa utbildningen,
men man kan tanka sig att det inte var det da hon inte kommer ihag nagot av det. De andra
respondenterna minns ett fatal projekt relaterade till hallbar utveckling. Dessa projekt handlar
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nastan uteslutande om aterbruk. Det kan vara en anledning till att de definierar begreppet som
just detta. Ingen respondent hade fatt nagon utbildning i hallbar utveckling pa de pedagogiska
kurserna.

Alla respondenter utom en har gatt lararutbildningen vid Goteborgs universitet och tagit
examen under de senaste tre aren. De har darfor liknande innehall i utbildningen. En
respondent avviker genom att endast ha gatt en specialiseringskurs i Géteborg medan resten
av utbildningen ar genomford pa annan ort. Den personen har fétt ta del av delvis fornyade
kurser pa slojdutbildningen. Detta visar att det ar en utveckling pa gang inom
lararprogrammet. Sedan vara respondenter tagit examen har hela lararprogrammet forandrats
nagot och alla lararstudenter laser numera den kurs som vi sjélva laste pa var forsta termin,
LAU 160: Kunskapen tar form i ett hallbart samhélle. Sedan dess har det ocksa skrivits in i
hogskolelagen att utbildning i hallbar utveckling skall inga som obligatoriskt inslag i
undervisningen (Hogskoleverket, 2008; Bjorneloo, 2007).

De internationella éverenskommelser som Hagadeklarationen (Skolverket, 2002) och
satsningen The Decade (Bjorneloo, 2007) som Sverige har forbundit sig att félja néar det galler
utbildning i hallbar utveckling hade inte slagit igenom nar respondenterna som deltog i
studien gick sin lararutbildning. Man kan ténka sig att det tar ett tag innan reformer trader i
kraft i praktiken da det ar mycket byrakrati pd vagen. Att forandra en lararutbildning gér man
inte i en handvéandning och det kréavs bade utbildning och engagemang hos lararutbildarna.
Det kan vara en anledning till att de inte upplever sig ha fatt tillracklig utbildning i detta. Det
arbete och engagemang som laggs ner skulle behéva komma ut till lararna och omséttas i
verkligheten. Vi foreslar att det borde bli nasta satsning vid vidareutbildning av lararkaren. De
larare som &r ute och arbetar nu har inte fatt ta del av det nya inslaget av hallbar utveckling
som skrevs in i hégskolelagen 2006 (Bjorneloo, 2007).

Faran med att bedriva undervisning i hallbar utveckling, bade pa lararutbildningen och i
grundskolan, utan att sjalv ha fatt ndgon utbildning i det ar att man inte riktigt vet vad det
handlar om. Pa sa sétt riskerar man att som Cullingford (2004) menar bidra till att begreppet
uppfattas som en kliché, och som Warneryd (2002) anser att begreppet urholkas och tappar
sin verkningskraft. P4 samma satt som redovisades av SOU (2004) och Bjdrneloo (2007) ar
det flera respondenter som ar osakra pa hur begreppet definieras och vad det innehaller. Det
kan vara en anledning till att undervisningen bedrivs pa ett sitt som inte helt uppfyller de krav
som stélls pa undervisning i hallbar utveckling.

Vad vi kan se sa bygger hela undervisningen i hallbar utveckling pa personligt engagemang,
som till viss del stods av styrdokumenten. Da de inte upplever att de fatt tillracklig eller nagon
utbildning i hallbar utveckling drar vi slutsatsen att det ar pa eget initiativ undervisningen har
inslag av detta. Daremot star det med i styrdokumenten och dessa skall lararna kanna till, men
det var anda flera som inte visste vad som stod dar om hallbar utveckling. De som inte kénde
till vad som stod i styrdokumenten och inte hade fatt tillracklig utbildning antar vi gar helt pa
personligt engagemang i sin undervisning i hallbar utveckling. Det syntes tydligt i det svar
som Lars gav oss pa fragan om vad det ar som driver honom i arbetet i hallbar utveckling, da
han svarar att det ar hans egen radsla for hur det skall ga i framtiden.

Infér NU-03 tillfragades lararna som deltog i studien inom vilka &mnesomraden de skulle
onska mer vidareutbildning. Utbildning i hallbar utveckling fanns inte med som
svarsalternativ, och saledes kom det inte med i statistiken. Det visar att direktiven inte riktigt
natt fram till lararutbildarna som satt ihop utredningen, och engagemanget pa utbildningen
kan heller inte vara sa stort for dessa fragor. Men som sagt kan man ténka sig att det tar tid
innan nya direktiv nar ut i verksamheterna. Liksom i grundskolan kan det nog vara sa att det
till stor del bedrivs av entusiaster som gor detta for att det finns ett personligt engagemang.
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Da utbildning i hallbar utveckling framstallts som sa viktigt fran ledande politiker &r det
underligt att det inte forankrats pa ett battre satt hos lararkaren. Detta trots att det finns flera
deklarationer och dverenskommelser dér Sverige har forbundit sig att bedriva undervisning i
hallbar utveckling. 2005 - 2014 pagar The Decade (Bjorneloo, 2007), Hagadeklarationen ar
vi skyldiga att folja (Skolverket, 2002) och efter konferenser som Education for all (Lindhe &
Ostman, 2006) och radslaget i Goteborg 2004, Learning to change our world (SOU, 2004)
har amnet behandlats ordentligt. | Statens Offentliga Utredning Larande for hallbar
utveckling (2004) deklarerades tydligt vad som kravs for att uppna en hallbar utveckling, och
det ar att fa det perspektivet i den dagliga undervisningen i skolan. Dar presenteras aven att
larare har svart att definiera innebdrden av begreppet och det leder till att de undviker att
arbeta med fragor om hallbar utveckling. Vara respondenter kan inte alla definiera begreppet
ordagrant, men de har dnda forstatt inneborden av det, och det ar vad vi tycker ar viktigt. Om
man har forstatt vad det handlar om och vidden av problemen tror vi att man ser
mojligheterna med att arbeta med det. D& har man blivit sa pass kanslomassigt engagerad att
det &r l&tt att hitta kopplingar i vardagen och i undervisningssituationer. Vad som dr viktigt att
komma ihag hér ar att inte tappa sin professionalitet och agera i klasrummet grundat pa
personliga asikter. Det &r viktigt att halla sig inom styrdokumentens ramar och
undervisningen far inte vara normerande. Eleverna maste ha utrymme att bilda sin egen
uppfattning och gora sina egna val och stallningstaganden i fragorna. Som larare skall man
vara den objektiva formedlaren av kunskapen. (Colnerud, 2002)

6.4 Lararnas arbetssatt

Vi diskuterar har respondenternas satt att arbeta i sléjdsalen utifran den indelning som gjordes
i resultatavsnittet. Har ser vi exempel pa hur begreppet kan sattas i ett sammanhang som blir
verkligt for eleverna, sa som Warneryd (2002) menar att det bor goras for att fa en mening.

6.4.1 Begreppets dimensioner

Hur respondenterna arbetar med de olika dimensionerna skiljer mycket. Det kan bero pa att de
har svart att separera dem ifran varandra och identifiera vilka moment och inslag i
undervisningen som kan placeras vid de olika dimensionerna. Det kan ocksa bero pa att de
inte kande till att begreppet bestar av tre dimensioner. Precis som Bjorneloo (2007) uttrycker i
sin studie ser vi att det finns brister i forstaelsen for vad hallbar utveckling innebar. Vara
respondenter kunde inte definiera begreppet korrekt. Det kan vara en anledning till att de inte
kunde urskilja hur de arbetade med respektive dimension sa tydligt.

Utifran de svar vi fatt i intervjuerna sa verkar det som att respondenterna har svarast for att fa
in den sociala aspekten i undervisningen. Det ar ocksa den dimension som respondenterna har
svart att identifiera. Har ser vi ett tydligt samband, och detta kan bero pa att de inte har fatt
tillracklig utbildning i amnet. Det kommer vi att diskutera vidare langre fram i diskussionen.
Den kulturella dimensionen var kand for tva av vara respondenter. De har formodligen fatt
med sig den fran slojdutbildningen, da den inte forekommer i andra sammanhang. De
ekologiska och ekonomiska dimensionerna verkar mest vanligt forekommande i
slojdundervisningen. Det kan bero pa att man ofta praglats av sparsamhet i sléjdsammanhang.
Redan sen den egna grundskolesldjden fick man léra sig att klippa i tygets kanter i stéllet for i
mitten och att inte saga av fel trabit, da det skulle kosta for mycket pengar. Det kan uppfattas
som en negativ installning som ocksa kan ga till 6verdrift. Det kan ocksa gora att det kanns
naturligt att involvera den ekonomiska dimensionen i sin egen undervisning. Men vi tror att
det &r nyttigt for undervisningssituationen dven se andra delar av det ekonomiska perspektivet
for att inte tappa elevernas intresse. Till exempel kan man anvénda sig av begagnat material
och lata eleverna sjalva jamfora priser pa olika material och dra egna slutsatser och avgora
vilket material som ar lampligast. Det ar aven ett lampligt tillfalle att involvera de andra
dimensionerna for att na ett helhetsperspektiv.
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Nagot som vi har insett i efterhand &r att vi skulle ha fragat respondenterna om de kanner till
att det finns tre dimensioner av hallbar utveckling istéllet for att stalla den fragan ”Arbetar du
med alla tre dimensioner?”. | och med att vi formulerade fragan pa det séttet vi gjorde sa
forutsatte vi att de kanner till dimensionerna och att de hade reflekterat dver hur de arbetade
med dem. Det resulterade i att de som inte k&nde till dimensionerna kande sig tvingade att
under intervjun identifiera dimensionerna och relatera dem till sin undervisning. Detta gav 0ss
inte s genomténkta svar, det var flera respondenter som kom in pa andra &mnen &n
dimensionerna av hallbar utveckling och vi fick kanslan att de pratade for pratandets skull.
Detta var inget vi upptackte under pilotintervjun, da personen som svarade pa den kande till
dimensionerna och saledes blev det inte ett problem. Om vi skulle géra om studien skulle vi
ha stéllt en 6ppnare fraga.

Generellt kan vi sdga att respondenterna sade sig arbeta med tva dimensioner, och vilka det
var varierade mycket. Nagra tyckte att den sociala dimensionen var svarast att fa in i
undervisningen medan andra tyckte att den ekologiska var svarast. Begreppets tre
dimensioner tycks vara svara att sarskilja. Det kan bero pa begreppets vidd, och enligt SOU
(2004) ar dimensionerna varandras forutsattning och stod. Da ar det inte nagot konstigt att det
kan finnas svarigheter att separera dimensionerna. Det ar ett komplext begrepp som ocksa
skall ses som en helhet (SOU, 2004). Nér vi sjélva har forsokt att reda ut begreppets betydelse
har det inte alltid varit sjalvklart hur vi skall angripa det. Respondenterna ger svar pa vara
tankar da de namner att de olika dimensionerna flyter ihop.

Nar det géller inkdp av material menar respondenterna att de vill handla mer ekologiskt men
att det inte finns ekonomiskt utrymme till detta. Vi upplever att ekonomin kan begransa
arbetet pa sa satt, men vi fick ocksa goda exempel pa hur man kan bedriva slojdundervisning
med sma medel. En respondent drabbades av kopstopp. Detta resulterar i en viss frustration,
men vécker ocksa kreativiteten for hur man kan arbeta pa andra satt. Hon anvande det
material som redan fanns och gavs genom det majlighet att gora slut pa det.

6.4.2 Inspiration

Vi anser att inspiration ar en nddvandighet for oss slojdlarare for att sldjdundervisningen skall
utvecklas. Respondenternas nyfikenhet och lust till att férdndra och utveckla sitt arbete mot
hallbar utveckling far oss mycket positiva. Att de svarat som vi hoppats &r nog ett tecken pa
att vi har gjort ett bra medvetet urval av slojdlarare att intervjua. Vi stéllde ganska hdga krav
pa att det skulle vara larare som pa nagot vis arbetade med hallbar utveckling for att vi skulle
fa ett sa kvalitativt resultat som majligt. Det egna intresset hos respondenterna mojliggor
arbetet annu mer. Resultatet visar fa kopplingar till den globala problematiken, men en
respondent hanvisade till att inspirationen och drivkraften &r den egna radslan for hur illa det
kan ga. Vi fick uppfattningen att ambitionen att arbeta med hallbar utveckling i sléjden var
stor, medan det i praktiken inte var lika omfattande som i tanken.

6.4.3 | slojdsalen

En av respondenterna arbetar utifran sléjdprocessen i forsta hand, och tar tillfallet i akt nar det
ges att ta upp fragor om hallbar utveckling med eleverna. En dialog med eleverna leder till
reflektion, och man har da chans att anlagga perspektiv pa undervisningen. (Lundegard,
Wickman & Wohlin, 2004).

Ldrarnas arbetssatt har mottagits bade positivt och negativt av eleverna. Vad vi har sett av
svaren i studien verkar det som att arbetet med hallbar utveckling &r pa gang att bli accepterat
av eleverna. Pa det satt de har slojdlararna arbetar, blir det for eleverna ofta ett nytt satt att
arbeta pa. Det kan bidra till att eleverna tycker att det ar trist och trakigt till en borjan. Enligt
Lars ar det for elever som gar pa hogstadiet naturligt att inte kopa alla nymodigheter med en
gang. Majligheterna och idéerna finns ofta nara men det galler att inspirera eleverna och fa
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igang deras kreativitet. Hallbar utveckling handlar inte bara om hur méanniskan handlar utan
aven hur hon tanker. Som Janne menar ar sjalvkanslan viktig for larandet. Enligt vara
erfarenheter fran praktik under lararutbildningen har en elev med god sjalvkansla lattare att ta
till sig ett arbetssatt som den inte tidigare ar van vid.

Att arbeta med aterbruk var populart hos vara respondenter, och det ser vi som ett gott
exempel pa att konkretisera hallbar utveckling. Med en diskussion om hallbar utveckling i
anslutning till det kreativa arbetet ges mojligheter att vidga elevernas medvetande och
mojligheter att ta vara pa samhallets resurser. Vi betonar dock att den sociala dimensionen
inte far glommas bort. Den kan involveras i detta till exempel genom att man talar om
arbetsmiljoforhallanden i textilindustrier. Det kan ocksa bidra till att eleverna blir mer kritiska
konsumenter, ndgot som Suojanen (1997) framhaller som viktigt.

Som presenterades av SOU (2004) bor delar som ar naturliga inslag i sléjdundervisningen
ocksa inga i undervisning i hallbar utveckling. Som var undersokning visar arbetar de flesta
respondenterna pa ett satt som innehaller manga av dessa delar. Det &r till exempel att bade
process och produkt ar viktigt for larandet, att undervisningen skall innehalla ekologiska,
sociala och ekonomiska delar samt att undervisningen &ar néara knuten till verkligheten och
varlden utanfor skolan. Exempel vi fick pa detta &r att besoka secondhandbutiker och
utstallningar som engagerar eleverna dven emotionellt, vilket enligt Bjorneloo (2007) framjar
lusten att lara.

6.4.4 Idéer till utveckling

Vi ser positivt pa de idéer till utveckling av amnet och en inriktning mot arbete i hallbar
utveckling. Amneséverskridande arbete &r ett av forslagen, ndgot som stammer vl Gverens
med Hagadeklarationens (Skolverket, 2002) intentioner. VVara respondenter efterlyser bade en
kollega att diskutera med och tid for reflektion som forutséttningar for att kunna utveckla
relationen mellan slojd och hallbar utveckling. Detta ser vi som en nodvandighet, dels for att
halla uppe engagemanget och dels for att inte Iasa sig i sina egna tankemonster.

Aven verksamheter utanfor skolans omrade kan bidra till utveckling och breddning av
innehallet i undervisningen i hallbar utveckling. Respondenterna namner utstallningar och
secondhandbutiker, vilket &ven engagerar eleverna. Precis som Susanna séger att ju mer man
satter sig in i amnet, desto mer ser man ute i samhéllet som kan inspirera. Vi tror ocksa att om
man val har borjat se méjligheterna med undervisning i hallbar utveckling, sa 6ppnar sig en
ny varld av mojligheter. Vi tror da att det &r viktigt att inte lasa sig, och ha en egen drivkraft
for att se mojligheterna till utveckling.

6.5 Sammanfattning av diskussion

Respondenterna & medvetna om vad hallbar utveckling innebér och ar ense om att det &r en
viktig fraga. De ger oss goda exempel pa hur begreppet kan realiseras i sléjdundervisningen,
trots att de inte har fatt tillracklig utbildning i &mnet. Daremot ar de inte sékra pa att hallbar
utveckling ar sa brett som det &r, och undervisningen tenderar i vissa fall att bli lite snav. Vi
tror att om de hade fatt mer utbildning i hallbar utveckling och som tydligare betonade vikten
av att integrera dessa fragor i skolan sa hade vi fatt ett annu béttre resultat.

Respondenterna var delvis mycket medvetna om att undervisning i hallbar utveckling
motiveras utifran styrdokumenten, och var starkt medvetna om vad som star dar. Nagra visste
inte vad som anges men anade att undervisning i hallbar utveckling kunde motiveras utifran
styrdokumenten. Vi ser hér att det ar ndgot som behdver fortydligas och spridas i lararkaren.
Ett lampligt tillfalle for detta ar under utbildningen, vilken vi upplever har varit knapp pa den
punkten.

30



Syftet med vart arbete var att undersoka hur hallbar utveckling realiseras i
slojdundervisningen. Vi har fatt en god bild av hur de sl6jdlarare vi intervjuat konkretiserar
begreppet. Detta gor de till exempel genom att anvédnda museer i undervisningen och genom
det fatt idéer till att realisera hallbar utveckling i slojden. Aterbruk &r ett populért arbetssatt
utan begransningar.

Respondenternas arbetssatt bidrar till att vi ser positivt pa var kommande yrkesroll. Vi ser
genom respondenternas svar mojligheterna med att realisera hallbar utveckling i sl6jden, men
ocksa nodvandigheten av utbildning och vidareutbildning. Da hallbar utveckling &r en global
angelagenhet ar detta en mycket viktig fraga for dagens och framtidens samhallsmedborgare,
vilka vi som larare skall utbilda och fostra.

7. Fortsatt forskning

Detta arbete visar hur nagra utvalda sléjdlarare arbetar med hallbar utveckling i
slojdundervisningen. Det har givit oss mycket inspiration och en god inblick i hur just de h&r
lararna arbetar. Det har ocksa vackt engagemanget for att arbeta med dessa fragor i sl6jden
nar vi kommer ut som yrkesverksamma. Da vi bara har sett en liten del av den verksamhet
som finns pa landets skolor vore det intressant att gora en storre studie for att se vilka
ytterligare mojligheter som finns och ta vara pa den kunskap och de erfarenheter som vi tror
finns ute i verksamheten.
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Muntliga kallor

Intervju med Susanna 07-12-12
Intervju med Denise 07-12-12
Telefonintervju med Janne 07-12-17
Intervju med Lars 07-12-18

Intervju med Carita 07-12-20
Telefonintervju med Ulrik 07-12-27

Intervjupersonernas namn &r fingerade och inspelningarna finns dokumenterade hos
forfattarna.
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Bilaga 1

Frégor till slojdlarare i grundskolan

Lararnas definition av begreppet
Hur skulle du definiera begreppet héllbar utveckling?

Kanner du till att det finns en fjarde dimension av begreppet hallbar utveckling? (Den
anvands i slojdsammanhang)

Lararnas arbetssatt

Vad tror du att det &r som driver dig i ditt arbete med hallbar utveckling?
Var hittar du inspiration for att arbeta med hallbar utveckling?

Beratta om hur du arbetar med hallbar utveckling i sl6jdsalen?

Anviénder du dig av alla tre dimensioner; social, ekonomisk och ekologiskt hallbar
utveckling? Hur?

Har du nagra idéer for hur du skulle vilja forandra/utveckla din undervisning?
Vad tycker du att du saknar i din undervisning? Vad skulle du vilja ha mer av?
Vad tror du att eleverna tycker om arbetsséttet?

Tycker du att du har stéd av skoledning och kollegor?

Har du nagra goda respektive samre erfarenheter som du skulle vilja dela med dig av om att
arbeta med hallbar utveckling i slojden?

Lararnas utbildning

Anser du dig ha fatt tillracklig utbildning for att bedriva den undervisning i hallbar utveckling
som du skulle 6nska?

Styrdokument

Anser du dig ha stod av styrdokumenten for att arbeta med hallbar utveckling? Vad?
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