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Syftet med foreliggande undersdkning var att f4 en uppfattning om vilka premisser det finns for ett ldrande for
hallbar utveckling. Samt vad finns att bygga vidare pa och utveckla i forhallande till dessa? Detta gjordes genom
tolkningar av nagra grundskoleldrares tankar och beskrivningar om sin undervisning. I samband med detta
undersoktes hur lararna arbetar med att utveckla elevernas kritiska tdnkande och demokratiska arbetssitt.
Slutligen var studiens avsikt att ta reda p4 om ldrarna inforlivar deras undervisning kring karaktirsdragen i ett
larande for héllbar utveckling.

Studien ar av kvalitativ karaktér, baserad pa kvalitativa intervjuer. Intervjuerna ar av semistrukturerad art och
bestér av bade Oppna och stingda fragor. Utsagor fran sex lérare i svensk grundskola samlades in, analyserades
och tolkades utifran ett hermeneutiskt synsétt for att kunna besvara studiens syfte.

Teoretiska utgdngspunkter hdmtades frén artiklar, litteratur, statliga utredningar och forskningsrapporter kring
hallbar utveckling, kritiskt tinkande och demokratiska arbetssétt.

Resultatet visade att det utifrdn de demokratiska arbetssétten och arbetet med att stimulera elevernas kritiska
tankande finns ett flertal premisser for ett larande for hallbar utveckling. De premisser, som kan utgdra en grund
for ett arbete mot larande for hallbar utveckling, dr exempelvis arbetet med kritiska dialoger och demokratiska
samtal, ett indirekt och direkt elevinflytande, en variation av informationskillor och arbetsmetoder som utvecklar
elevernas forméga att forhalla sig kritisk till dessa. Studien visade ocksa att det krévs fortsatt utveckling inom de
bada karaktdrsdragen. Denna utveckling bor bland annat ske genom att medvetandegora, for bade lirare och
elever, det forekommande arbetet samt genom att styra arbetet i en riktning mot ett ldrande for hallbar
utveckling.

Eftersom studien visade att det redan forekommer delar av ett ldrande for hallbar utveckling &r det relevant att
utveckla lararnas pedagogiska samtal for att medvetandegora det forkommande arbetet. Lararnas tilltro till den
samlade kompetensen och kunskapen i arbetslaget anser vi vara avgorande for att en fordndring och en
forbattring ska kunna ske.
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Forord

Vi har genom samarbetet med denna undersdkning utvecklats otroligt mycket. Vi kénner oss
inte bara mer fortrogna med att utforma en vetenskaplig skrivelse utan kan ocksd dra
slutsatsen av att vi lart oss en hel del inom omrédet kring larande for hallbar utveckling. Trots
de motgéngar det inneburit att genomfora en undersdkning inom ett i skolvérlden relativt
kéinsligt och frimmande omrade som hallbar utveckling &r vi ndjda med resultatet.

Arbetet med uppsatsen och olika ansvarsomraden har fordelats jamnt. Badas insatser for att
framstilla ett vil bearbetat examensarbete har varit lika stora. Vi har kompletterat och utmanat
varandra.

Vi vill tacka var handledare Arne Nyberg som hjélpt oss genom arbetet samt de ldrare som
stallt upp pé intervju. Vi vill ocksa tacka familj och vénner for allt stod.

Slutligen hoppas vi att denna undersokning kan inspirera larare att gemensamt ta vara pa och i
ett vidare utvecklingsarbete utgd ifran de premisser som redan finns i undervisningen for ett

larande mot hallbar utveckling.

Sofie Besang och Carina Rehnberg



1. Inledning och problemomrade

1 detta kapitel ges inledningsvis en kort beskrivning om varfor hallbar utveckling dr vdrt att
fordjupa sig i och gora en undersokning utifrdan. Ddrefter beskrivs hur forfattarna kommit in i
dmnet, studiens inriktning samt dess motiv och relevans. Undersékningens syfte preciseras
och centrala begrepp utreds. Hdir redogors dven for studiens avgrdinsningar. Avslutningsvis
redogors for dispositionen som ger en tydlig éverblick i hur uppsatsen dr uppbyggd.

1.1 Bakgrund

Virlden star idag infor problem som dr mer komplexa &n tidigare och omfattar ekonomiska,
sociala och miljoméssiga faktorer. Det talas idag om att vi maste skapa en hallbar utveckling
vilket innebér “en utveckling som tillfredsstédller dagens behov utan att 4ventyra kommande
generationers mojligheter att tillfredsstdlla sina behov” (Statens offentliga utredningar [SOU],
2004:104, s.10). Det hallbara samhéllet ar ett samhille som genomsyras av demokratiska
virderingar dir vi visar en delaktighet, vilja och mdjlighet att paverka och ta ansvar for det
samhdlle vi lever och dér ett kritiskt tinkande ingér (SOU, 2004:104).

For sjélva larandet har denna foréndring inneburit ett skifte frdn miljdundervisning mot ett
larande for hallbar utveckling. Detta har inneburit att undervisning kring milj6 har flyttat
fokus fran att tidigare innefattat frimst ekologi till att ocksa inkludera omrdden som
exempelvis politik, ekonomi, ménskliga réttigheter och fordelningsfragor. Det slas fast att
utbildning for héllbar utveckling bor syfta till att de larande far formaga och vilja att verka for
héllbar utveckling bade lokalt och globalt. Ett larande for héllbar utveckling lagger dérfor
fokus pé ett elevaktivt perspektiv med demokratiska arbetssétt (Skolverket, 2002). Det lagger
ocksa fokus pa reflekterande och kritiska arbetssitt dér eleverna lar sig att anvdnda sitt
kritiska tdnkande sd att de provar fakta, information och formér handla sjéalvstandigt och
tillsammans med andra (SOU 2004:104).

Det finns ett antal karaktirsdrag som ar vésentliga for hur utbildning ska utformas for att
bidra till en héllbar utveckling. Tva av dessa ar kritiskt tinkande och demokratiska arbetssétt
som vi anser dr djupt forankrade med varandra. De &r ocksa relevanta i forhallande till de
komplexa problem vi star infor idag som &r globala, diffusa och inbegriper fler dimensioner i
samhillet. Det 6kade informationsflddet bidrar ocksa till mer information som eleverna maste
ta stillning, tolka och forhalla sig till. Skolans undervisning maste séledes priglas av ett
kritiskt ifragaséttande diar man diskuterar och kritiskt behandlar olika alternativa synsitt i en
demokratisk process.

Bakgrunden till undersdkningen dr bland annat att det fran flera hall efterfragas didaktisk
forskning inom omradet for miljoundervisning och ldrande for hallbar utveckling (Sandell,
Ohman, Ostman 2003, SOU 2004:104). Dessutom har var studietid och verksamhetsforlagda
utbildning [VFU] lett till atskilliga diskussioner med ldrare, VFU-handledare och andra
studenter som gett indikationer pé att begreppet hallbar utveckling ar ett diffust begrepp som
de flesta inte forstar hela inneborden utav. Skolverkets nationella kartlaggning (2002) visade
dessutom att ett 1arande for hallbar utveckling 4nnu inte fatt genomslag i skolorna. Det skrivs
och forskas mycket om behovet av ett larande for hallbar utveckling och om vilka hinder som
figurerar for att bedriva en sddan undervisning. Vi anser emellertid att det 4r minst lika viktigt
att titta pa de forutséttningar som finns pé véra skolor. Finns det nigot att bygga vidare pa?



Att lyfta fram och fokusera vad som redan existerar och utifran detta skapa en utveckling mot
det nya perspektivet anser vi vara av stor betydelse.

1.2 Centrala begrepp

De centrala begrepp som kommer att anvéndas i studien definieras och utreds nedan.
Begreppet héllbar utveckling och utbildning/lérande for hallbar utveckling utreds och
definieras, pa grund av sin omfattning, forst i teori och forskningsgenomgangen.

Demokrati dr ett mangfasetterat begrepp. I denna studie innebar demokrati att undervisningen
skall bygga pa elevernas medbestimmande samt att undervisningen skall bidra till att eleverna
blir kunniga medborgare som aktivt deltar i samhillsdebatten.

Elevinflytande innebdr att man later eleverna vara med och paverka innehdll och
arbetsmetoder. Eleverna ska med andra ord vara delaktiga och ha ett reellt inflytande. Nar det
géller sdvil deras larande (undervisningen) som deras “arbetsplats” (skolmiljon).

Kritiskt forhallningssdtt och kritiskt tinkande ar bada komplexa begrepp. Vi har valt att
fokusera pa begreppet kritiskt tinkande. Att téinka kritiskt innebér att reflektera 6ver den
information man moter. Att fraga och ifragasitta dr tvd viktiga skeenden som ett kritiskt
tainkande ledsagas av. Att framhélla och reflektera olika perspektiv dr en annan viktig aspekt.

Massmedia innebér i denna studie tekniska medier och medieorganisationer som formedlar
information eller underhéllning till en stor publik, vilket i stort sett samtidigt nds av
massmedieinnehallet.

Informationskdllor anvinds for att beteckna ursprunget till den information som sdks och
anvinds. Informationskéllor kan sédledes vara massmedia, texter av olika slag, muntlig
information och direkta mdten som till exempel naturméten.

Samtal och dialog &r tva begrepp som i denna studie dr likvirdiga. De kdnnetecknas bland
annat av att man frigar, ifragasitter, lyssnar till, accepterar och tar hénsyn till olika asikter
och synsitt.

Vissa begrepp ovan kommer att definieras tydligare lingre fram i arbetet.

1.3 Syfte

Syftet med undersokningen &r att fa en uppfattning om vilka premisser, inom kritiskt tinkande
och demokratiska arbetssitt, det finns for ett lirande for héllbar utveckling. Vidare undersoks
vad som finns att bygga vidare pad och utveckla i forhéllande till dessa och om ldrarna
inforlivar deras undervisning kring karaktarsdragen, i ett 1rande for hallbar utveckling.



1.4 Fragestillningar

— Hur beskriver lararna sin undervisning kring demokratiska arbetssétt?

— Hur beskriver lararna sin undervisning med att utveckla ett kritiskt tinkande hos
eleverna?

— Inforlivas de tva karaktirsdragen med ett larande for hallbar utveckling?

1.5 Avgransningar

Ett ldrande for hallbar utveckling kdnnetecknas av olika karaktirsdrag sdsom exempelvis
dmnesovergripande samarbete, mangfald av pedagogiska metoder, ett demokratiskt arbetssétt
och kritiska forhallningssitt. Det fanns ursprungligen en tanke om att fokusera pa fler dn tva
karaktirsdrag for att fi en mer fullstindig bild av problemomradet. Men ett sddant brett
angreppssitt hade riskerat att gora studien for omfattande och ogreppbar. Darfor avgrinsades
studien till enbart de tva sistnimnda karaktirsdragen, kritiskt tdnkande och demokratiska
arbetssitt.

Fran borjan var miljodimensionen en del av utgangspunkten i denna studie, men under arbetet
med analysen uppticktes att ldrarnas svar var generaliserbara. De svarade allmédnt om sin
undervisning vilket d& géller bade kring den miljomaéssiga, den sociala och ekonomiska
dimensionen av héllbar utveckling. Detsamma géllde inom inriktningen mot kritiskt tdinkande
dir massmedia till en borjan var en del av initiallaget. Ocksé hir var ldrarnas svar av mer
generell karaktir vilket ocksd styrde in studien mot en mer allomfattande fokusering kring
omradet kritiskt tdnkande.

Amnets komplexitet har emellanat varit problematiskt. Eftersom de bada karaktirsdragen dr
omstridda och svarbegripliga begrepp har det under studiens gang framtritt nya viktiga
aspekter och infallsvinklar som vi velat ha med i arbetet. Detta har ocksd bidragit till nya
fragor som vi i efterhand tyckt hade varit relevanta att stilla till vara respondenter. Med tanke
pa arbetets omfattning och den tid vi har haft till forfogande har vi dock varit tvungna att
avgréinsa oss och bortse frdn en del relevanta aspekter.

1.6 Uppsatsens disposition

Uppsatsen har disponerats sé att efter detta inledande avsnitt foljer en teoretisk referensram
som inkluderar tidigare forskning kring problemomradet. I detta avsnitt ges inledningsvis en
historisk tillbakablick kring olika miljoundervisningstraditioner. Vidare redogdrs for
begreppet héllbar utveckling samt dess innebdrd i undervisningssammanhang. Direfter
beskrivs tva karaktirsdrag for ett larande for héllbar utveckling som studien fokuserar.

Efter den teoretiska referensramen foljer studiens tillvigagangssétt. Har presenteras val av
metod, uppldgg och genomforande av studien, liksom tillvigagéngssétt for analys av
intervjumaterialet. Studiens tillforlitlighet beskrivs ocksa i detta avsnitt.

Harefter inleds resultatpresentationen som ar disponerad i tre huvuddelar. Dessa delar har sin
utgdngspunkt i de tva karaktirsdragen demokratiska arbetssdtt och kritiskt tdnkande. Hér
sammanstills ldrarnas uttalanden i anknytning till de ovanstaende karaktdrsdragen. Den sista



delen behandlar lararnas syn pé begreppet hdllbar utveckling.

I analys- och diskussionsdelen vidgas perspektivet genom att resultatet relateras till forskning
och teorier. Dérefter presenteras en generell diskussion av resultaten samt studiens slutsatser.
Detta avsnitt innehéller ocksé en diskussion om pedagogiska konsekvenser samt forslag till
vidare forskning inom omradet.



2. TEORI OCH TIDIGARE FORSKNING

Detta kapitel avser att ge en 6verskddlig bakgrund till studien. Férst gors en redogorelse over
tidigare miljéundervisningstraditioner. Vidare beskrivs det komplexa begreppet hallbar
utveckling och dess anknytning till undervisningssammanhang. Slutligen beskrivs tva viktiga
karaktirsdrag for ett ldrande for hdllbar utveckling, demokratiska arbetssdtt och kritiskt
tankande.

2.1 Lirande for hallbar utveckling

2.1.1 Tidigare miljoundervisningstraditioner

Ett sétt att fa forstéelse for vad som kénnetecknar en undervisning for hallbar utveckling kan
vara att jamfora den med tidigare miljoundervisning. I boken Miljodidaktik (Sandell mfl, 2003)
beskriver forfattarna de tvd miljoundervisningstraditioner som en undervisning for héllbar
utveckling kan sdgas vara en vidareutveckling av: Den faktabaserade miljoundervisningen
och Den normerande miljoundervisningen.

Den faktabaserade miljdundervisningen ar en undervisningsform som véxte fram under 1960-
och framforallt 1970- talet. Fokus i undervisningen ligger pa en formedling av pedagogiskt
tillrattalagda vetenskapliga fakta och begrepp. Utifrdn objektiva fakta forvéntas eleverna
sedan ta stdllning och agera. Undervisningen &r framst lararledd och férekommer i forsta hand
inom de egna dmnena dér den foretrddesvis dr faktaformedlande. Eleverna medverkar genom
att lararen tar till sig deras stdndpunkter och asikter och tar dessa i ansprék vid forberedelserna
av sin undervisning. Elevernas rétt att diskutera och framféra sina argument &r dock
begriansad i denna tradition.

Normerande miljoundervisning tog sitt faste under 1980-talet. Vetenskaplig forskning ses
som nagot styrande och det blir foljaktligen experterna som skall vigleda ménniskor géillande
hur vi bor tdnka kring miljofragor och ddarmed bygga upp miljovénliga virderingar. Till
skillnad frén tidigare menar man nu att ménniskan ar en del av naturen och bor dérfor ritta sig
efter den och dess lagar. I undervisningssammanhang ar det dven hér vetenskapliga kunskaper
som stér i fokus for att skapa goda varderingar och beteenden gentemot var milj6. Man menar
att en kunskap om t ex ekologiska grundvillkor leder till att man vill agera miljovénligt. Ett
tematiskt arbetssdtt dr vanligt forekommande i denna tradition, ddr man arbetar
dmnesovergripande under bestimda perioder med innehall med bade lokal och global basis.
Nir det géller medbestimmande i1 klassrummet dr elevernas inflytande begrinsat. Lararen ar
den som vet vilka virderingar som dr de rétta”. Undervisningens arbetssétt tas val i
beaktning av ldraren som emellertid 4r Oppen for elevernas erfarenheter och
forestdllningsvirld. Elevinflytande dger rum genom att liraren forbereder sin undervisning
thop med eleverna.

2.1.2 Héllbar utveckling

For att fa en forstaelse for vad som kénnetecknar en undervisning for hallbar utveckling ar det
viktigt att kinna till vad begreppet “héllbar utveckling” innebér. Begreppet ar komplext och
har ett flertal definitioner. Ett av de forsta stidllen da begreppet forekom var redan 1987 da FN
lade fram sin rapport Vdar gemensamma framtid (Vérldskommissionen for miljo och
utveckling, 1988), vilken kom att kallas Brundtlandrapporten. Héar gavs den numera klassiska
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definitionen av héllbar utveckling: ”En utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att
dventyra kommande generationers mojligheter till att tillfredsstélla sina behov ™ (s.57).

I de handlingsprogram som var resultatet av det stora véirldsmotet i Rio, Agenda 21(Miljo-
och naturresursdepartementet, 1993), var det ddremot framtrddande. Hér slogs fast att héllbar
utveckling innebér en integrerad utveckling inom tre plan: miljo, samhélle och ekonomi.
Utbildningsfragorna var inte framtrddande i Brundtlandsrapporten. Det konstateras ocksa att
utbildning ar avgorande for att framja en hallbar utveckling och for att forbéttra ménniskors
formaga att 16sa miljo- och utvecklingsproblem.

I den handlingsplan for utbildning for hallbar utveckling, Agenda 21 for utbildning for hdllbar
utveckling i Ostersjoomrddet — Baltic 21E (Miljodepartementet, 2002) som antogs 2002 av
utbildningsministrarna i linderna runt Ostersjon uppmanas politiker att inkludera héllbar
utveckling 1 styrdokumenten. Den beskriver riktlinjer for vad ett ldarande for hallbar
utveckling kan innebéra. Det vergripande méalet for utbildning framstills hir som:

Alla individer skall ha kompetens som bidrar till en utveckling som moter behovet hos den
nuvarande generationen utan att dventyra for kommande generation att tillgodose sina.
Utbildning for héllbar utveckling skall vara baserad pé en integrering av ekonomisk, social och
miljomassig utveckling (s. 2).

I Baltic 21 E formuleras ocksa riktlinjer som sdger att de studerande skall ges storre
inflytande och ansvar for sitt larande. Eleverna skall vara en aktiv deltagare och kritisk
reflektion och diskussion framstélls som viktiga metoder i undervisningen.

Olika 6verenskommelser pd nationella och internationella plan har alltsd visat pa vikten att
skapa ett hallbart samhélle. Med underlag av dessa dokument har ett skifte fran miljo till
hallbar utveckling dgt rum. Tidigare har hallbarhet enbart betraktats utifrdn en miljomassig
dimension. Numera anammas alltsd ytterligare tva delar i1 héallbarhetsperspektivet, en
ekonomisk och en social dimension. Dessa tre dimensioner kan saledes pastds utgora sjilva
grunden for hallbar utveckling (SOU 2004:104). Nedan illustreras de tre dimensionerna i en

figur som fortydligar integrationen och helheten.
Socialt

Hallbar utveckling AL/

Ekonomi Miljo

Figur 1. De tre dimensionerna av hallbar utveckling (Egen figur).

Sandell m.fl. (2003) slar fast att hallbar utvecklingsaspekten har lett till en 6kad insikt om att
olika miljo- och samhéllsproblem faktiskt har bade en lokal, regional och global utbredning.
Aven tidsperspektivet har forlingts i och med att vi har insett att vira handlingar paverkar
framtida generationer. Pa sa sitt kan man tala om att olika miljo- och samhéllsproblem har
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fatt en okad komplex dimension. Myndigheten for skolutveckling diskuterar denna aspekt i
temaskriften Ldrande om hallbar utveckling (2004). Hiar star det att den véxande
komplexiteten har lett till att miljofragor ses och forstis pa olika sétt beroende pa kulturellt
och socialt sammanhang. Olika intressen och virderingar hamnar pé s sitt i konflikt med
varandra. Det blir ddrmed viktigt att dessa dsikter och intressen bearbetas lokalt, nationellt
och globalt i en demokratisk och kritisk process.

2.1.3 Undervisning for héllbar utveckling

Den miljoundervisningstradition som fOresprakar ett ldrande for héllbar utveckling
utvecklades under 1990-talet i anknytning till den internationella debatten kring vér
gemensamma framtid, bland annat i forbindelse med Rio-konferensen 1992 och Agenda 21
som tidigare beskrivits. Denna tradition kom att kallas Undervisning om hdllbar utveckling
och fokuserar pa att vara bdde moraliskt och politiskt kritisk. Man gér fran ett Amnesbaserat
innehall till ett helhetstankande dér dmnesgrinser suddas ut. Fokus ligger pé att eleverna lar
sig att aktivt och kritiskt bedoma olika alternativa perspektiv pa miljo- och utvecklingsfragor.
Syftet med undervisningen &r att eleverna i framtiden skall kunna och vilja delta i den
demokratiska debatten kring var miljo. Att reflektera, argumentera och diskutera kring olika
perspektiv och forhéllningssétt ar siledes en central del i undervisningen. Det dr ocksa av stor
betydelse att det erbjuds en méngfald av olika mdten med natur och miljo. Elevinflytande &r
en central aspekt dér eleverna dr med och planerar under lararens handledning (Sandell m.fl.
2003).

Miljoforstaelsen har som tidigare skildrats bade breddats och fordjupats till att inbegripa fler
perspektiv och omfatta d&ven den samhillsvetenskapliga och humanistiska betydelsen. For
sjdlva ldrandet har detta inneburit att undervisning kring miljo har flyttat fokus frén att
tidigare innefattat huvudsakligen ekologi till att inkludera omraden som till exempel politik,
ekonomi, ménniskors agerande och konflikter i samhéllet som leder till storningar i naturen. I
och med detta blir ett "ldrande for en hallbar utveckling” en mer naturlig del dir fokus ligger
pa ett elevaktivt perspektiv, dir viardefragor sdsom delaktighet och handlingskraft att paverka
1 sin egen och andras framtid behandlas. Sammanfattningsvis kraver ett lirande for héllbar
utveckling reflekterande och kritiska arbetssitt som en av flera men nddvéndiga ansatser i
miljoundervisningen (Skolverket, 2002).

Utbildningssystemet har foljaktligen ett tydligt uppdrag att bidra till en hallbar utveckling.
Detta uppdrag formuleras i nationella styrdokument sdsom exempelvis laroplanerna och
skollagen och kursplanerna som tillsammans bestimmer Over verksamheten i den svenska
skolan. Har framstélls mal, riktlinjer och uppdrag samt virderingar skolan skall férmedla.

I Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet Lpo 94
(Utbildningsdepartementet, 1994) belyses fyra Overgripande perspektiv: ett historiskt,
internationellt, etiskt och miljomassigt perspektiv. Dessa perspektiv skall sitta sin prigel pa
all undervisning och utgoér tillsammans grunden for hallbar utveckling. Hér star det att:

Genom ett miljoperspektiv far eleverna mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjélva
direkt kan paverka och skaffa sig ett personligt forhéllningssitt till dvergripande och globala
miljofragor. Undervisningen skall belysa hur samhillets funktioner och vért sitt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling (s. 6).

Vad det giller kursplanerna for grundskolan (Skolverket [www] 2007-09-21) finner man i

inledningen beskrivningar som kan kopplas till hur perspektivet hallbar utveckling ska
genomsyra hela skolans verksamhet. Har tydliggors att bade ldroplan och kursplaner skall
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ligga till grund for planeringen av undervisningen samt att uppdelningen i &mnen ar ett sitt att
organisera utbildningens innehdll, men avsikten &r inte att skapa grinser mellan dem.
Samverkan mellan &mnen dr nddvéndig for att mojliggora en allsidig och meningsfull
kunskapsutveckling i enlighet med laroplanens virdegrund, mal och riktlinjer.

Skollagen 1985:1100 (Skolverket [www] 2007-10-11), som &r utformad av riksdagen,
innehaller de grundldggande reglerna for forskoleverksamhet, skolbarnomsorg, skola och
vuxenbildning Skollagen faststiller i den si kallade portalparagrafen att: ”Var och en som
verkar inom skolan skall fraimja aktning for varje ménniskas egenvirde och respekt for var

gemensamma miljo” (1 kap. 2 §).

I figuren nedan symboliserar solstralarna ett exempel pa hur undervisningens innehéll kan se
ut i ett lirande mot héllbar utveckling. Liksom Baltic 21 (2002) beskriver skall innehéllet
baseras pa en integrering av ekonomisk, social och miljomaéssig dimension. Ju fler solstrélar

larandet bestdr av desto mer sammansatt blir kunskapen.
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Figur2. En illustration av ldrande for hallbar utveckling (Skolutveckling [www] 2007-10-05).

Myndigheten for skolutveckling har gett ut skriften Hdallbar utveckling i praktiken — sa gjorde
vi pd var skola (Ohman, 2004). Boken bygger pa ett utvecklingsarbete kallat Hallbar
utveckling i skolan. Den belyser vikten av ett demokratiskt perspektiv nér det giller val av
undervisningens innehall nér man arbetar mot hallbar utveckling. De slar fast vikten av att
forsta att hallbar utveckling inte skall ses som ett nytt &mne utan som ett perspektiv som ska
genomsyra det redan befintliga dmnesinnehallet 1 skolan. Vidare belyses betydelsen av att
hiamta kunskaper och beskrivningar fran flera olika kéllor. Att lyfta fram olika perspektiv och
information pa en behandlad fraga ar sdledes av stor betydelse nidr man arbetar med héllbar
utveckling. Vidare menar forfattarna att: “Tanken &r att i undervisningen kritiskt granska
utifran vilka perspektiv och med vilka intressen som olika beskrivningar av sakernas tillstdnd
och meningar om hur vi bor 16sa problem formuleras™ (s. 19). Genom detta ges eleverna ett

tillfélle att gora sina egna beslut pa ett medvetet sitt.

2.1.4 Tva viktiga karaktirsdrag
I maj 2003 tillsatte regeringen en kommitté for utbildning for hallbar utveckling. Dess

uppdrag var att beskriva och utreda hur utbildningssystemet pa samtliga nivéer arbetar for en
utveckling som é&r socialt, ekonomiskt och miljomaissigt hallbar. I samband med detta
utredningsarbete ingick bland annat att ge en redogorelse for hur man kan arbeta for att sprida
kunskap som sporrar utbildningssystemet till ett l&rande for héllbar utveckling. Detta kom att
resultera 1 betdnkandet At lira for hallbar utveckling (SOU 2004:104). Har beskrivs olika
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karaktarsdrag som &r visentliga for hur utbildning ska utformas for att bidra till en hallbar
utveckling. Tva utav dessa karaktirsdrag som denna studie fokuserar pd &r demokratiska
arbetssitt och ett kritiskt tinkande. I utredningen beskrivs dessa pa foljande sitt:

- Demokratiska arbetssdtt anvénds sa att de larande har inflytande 6ver utbildningens form och
innehéll

- Lérandet inriktas mot problemldsning, stimulerar till kritiskt tinkande och handlingsberedskap
(s. 73).

Dessa karaktirsdrag beskrivs dven av Ohman m.fl. (2004) pa foljande sitt:

- Eleverna skall ha formaga att aktivt delta i den demokratiska processen och finna det
meningsfullt att gora sa,

- den demokratiska processen &dr ndgot eleven far genomleva 1 utbildningens
undervisningsformer och arbetssitt,

- eleven har en roll som en aktiv och ansvarig medskapare av sin egen utbildningsprocess,

- utbildningen préglas av ett kritiskt forhallningssatt som innebédr att intresset bakom olika
perspektiv och konsekvenser av olika sétt att handla och granska (s. 24).

Karaktéarsdragen for ett larande for hallbar utveckling figurerar alltsé i1 olika litteratur och
forskning men beskrivs pad marginellt skilda sitt (Samtliga karaktirsdrag, se Bilaga 1). De
bygger dock pd samma underlag och principer och anses vara viktiga delar for att kunna
utbilda skolans elever till att ha formaga och vilja att verka for en hallbar utveckling lokalt
och globalt.

2.2 Demokratiska arbetssitt

2.2.1 Demokrati och héillbar utveckling

Ordet demokrati anvdnds 1 dagligt tal i ménga olika betydelser och i manga olika
sammanhang. Man kan till exempel enligt Zackari & Modighs skrivelse for
utbildningsdepartementets vérdegrundsprojekt (2002) skilja pad demokrati som form och
innehall. Demokrati dr namnet pé en viss statsform och anknyter till en viss beslutsordning.
Har beskrivs demokratin som form, till exempel hur beslut fattas. Men demokrati handlar
ocksa om att utjimna ekonomiska privilegier och olikheter mellan olika grupper i samhéllet.
For att uppna jamlika villkor mellan méanniskor krévs att alla ménniskor ges samma vérde och
demokratiska fri- och rittigheter. Demokrati i en mer omfattande och innehallsfokuserad
betydelse dr dd man talar om forhéllandet mellan méinniskor och de demokratiska vérdena.
Tva grundprinciper i demokrati dr respekten for ménniskan och ménniskovirdet samt varje
minniskas frihet. Ytterligare en grundforutséttning &r samtalet mellan ménniskor.

Vi har tidigare belyst den spridda tolkningen av begreppet héllbar utveckling, vad det
innefattar samt den héllbara utvecklingens problem. Begreppet har foljaktligen en stor
spannvidd i politiken likvdl som inom vetenskapen och andra omraden i vart samhélle och
vérlden. Vi far information om situationen i var vérld frdn en mingd olika kédllor som till
exempel dagstidningar, television och inte minst Internet. Dessa informationskéllor kan vara
partiska och motsigelsefulla. Detta konfliktperspektiv diskuteras av Ohman m.fl. (2004). Hir
beskrivs det faktum att vi star infér en médngd skilda uppfattningar om olika varden, omsorg
och ansvar som kriver att vi kan samtala om dem pa ett demokratiskt sdtt. Hur vi kan hantera
konflikter som uppstar ar séledes avgorande for vilka forutsattningar vi har att lyckas generera

14



en hallbar utveckling. En av de grundldggande slutsatserna &r att den demokratiska aspekten
maste stéllas i fokus i undervisningen for hallbar utveckling.

Den miljéundervisningstradition som enligt Sandell m.fl. (2003) tar tydligast utgdngspunkt i
ett  demokratiskt  perspektiv  dr  Undervisning om  Hdllbar  utveckling. 1
undervisningstraditionen inom héllbar utveckling ses utbildning som nagot som ska forbereda
eleverna som demokratiska medborgare samt nadgot som ska bidra till utvecklandet av att
behandla miljofragor pa en demokratisk arena. Som Sandell m.fl. (2003) uttrycker det: ”Det
handlar om att genomleva demokrati” (s. 170). Utifran detta synsétt blir det i skolan viktigt att
ge eleverna mojlighet att i klassrummet diskutera fragor som reflekterar verkliga konflikter 1
samhdéllet. I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994) framstélls i skolans virdegrund och
uppdrag att:

Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt
deltaga i samhéllslivet. Den skall utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom att
delta i planering och utvérdering av den dagliga undervisningen och fa vélja kurser, &mnen,
teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utéva inflytande och ta ansvar

(s. 5).

Skolan skall som Larsson uttrycker det i boken Demokrati och lirande (Jonsson & Rooth,
2003) ta stéllning till grundldggande virdefrdgor och ta tydligt parti for en demokratisk
samhéllsaskéddning. Men han menar vidare att det samtidigt &r viktigt att vara dppen for skilda
uppfattningar och uppmuntra att de fors fram. Inom denna demokratiska ram ska skolan alltsa
vara opartisk. Aven &sikter som strider mot de virden som nimns i styrdokumenten fir
framforas men det &r ldrarens ansvar att se till att de inte blir oemotsagda.

2.2.2 Direkt elevinflytande
Demokrati i skolan kan till exempel handla om att lata eleverna paverka undervisningens
form och innehall genom ett direkt inflytande. Eleverna far vara med och utdva inflytande i en
direkt och medveten process.

Carlgren & Marton (2002), bada pedagogiska forskare, skriver om hur och i vilken grad
eleverna bor involveras i planeringen av det som ska goras liksom i ansvaret for
genomforandet. Det ligger i skolans uppdrag att fostra sjdlvstdndiga, handlingskraftiga elever
som vagar tro pa sig sjélva i ett alltmer komplext samhille. De menar att elever idag ska
disciplineras i en miljo dir miljon eller eleven sjilv dras in i kontrollarbetet istdllet for som
tidigare disciplineras i en miljo med en stark ldrare som en yttre auktoritet. Skolan maéste
alltsd med andra ord utvecklas fran ett hierarkiskt vertikalt system, 6verordnad — underordnad,
till ett system som bygger pd mer horisontella relationer. Enligt Lpo9%4
(Utbildningsdepartementet, 1994) ligger det pa lararens ansvar att: ’Se till att alla elever far
ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehall och se till att
detta inflytande 6kar med stigande alder och mognad” (s. 13).

I skolans styrdokument askadliggdrs elevinflytandet som en viktig del ur demokratisynpunkt.
Pa atskilliga stillen kan man ldsa hur viktigt det ar att eleverna far vara med och utdva
inflytande pd undervisningen pé olika sétt. Det &r foljaktligen inte svart att finna stod 1 vara
styrdokument varfor elevinflytande skall ske pé véra skolor. Dessutom visar en utvirdering av
skolverket (US98, 1998) avseende ldroplanens mal att elevers uppfattningar om sin forméga
att paverka vérlden i sin tur har betydelse for deras bendgenhet att handla, vilket ocksa
forstarker vikten av demokratiska arbetsformer i skolan.
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Nir det till exempel géller 1drande om vér miljo i skolan gor sig demokratiaspekten standigt
nirvarade. Sandell m.fl. (2003) tar upp detta och beskriver varfor demokrati ar sa viktigt nir
det giller just undervisning om véar miljo. Forfattarna hénvisar till vara styrdokument dér tva
mal beskrivs. Dels att eleverna skall fi4 kunskaper och vilja att delta i debatten kring
utformandet av vart samhaille, vilket i miljoundervisning innebér debatten kring miljofragor.
Men ocksa till att eleverna skall fa vara med och bestimma Over undervisningens innehall,
arbetsformer med mera. Om man ser undervisningen som en politisk foreteelse kan man
forsta att varje val av innehdll i undervisningen leder till att eleverna erbjuds vissa kunskaper
och stindpunkter och utelimnas andra. Den demokratiska processens utformning i
klassrummet, det vill sdga hur eleverna far vara med och péaverka undervisningens
utformning, dr dirmed med och péverkar deras mojlighet att utforma sitt liv i framtiden.
Sandell m.fl. (2003) slér séledes fast att medbestimmande blir oerhdrt vésentligt nir det
kommer till didaktiska reflektioner och val.

2.2.3 Indirekt elevinflytande

Demokrati kan ockséd yttra sig genom ett sd kallat indirekt elevinflytande i undervisningen.
Detta innebér att elevernas erfarenheter, intressen och forkunskaper pa olika sitt tas tillvara av
lararen och péaverkar savil undervisningens innehéll som arbetsformer. Denna aspekt belyses i
Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) under bland annat ett av styckena som handlar om
skolans virdegrund och uppdrag. Om undervisningen pépekas att: “den skall med
utgdngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprék och kunskaper frimja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling” (s. 4).

Alla barn kan skapa mening utifran den tidigare levda och upplevda virlden. Pramling
Samuelsson forskare vid institutionen for pedagogik och didaktik vid Gdteborgs universitet
skriver, i SIDA:s forstudie om internationaliseringen i skolan (2002), att man kanske
dessutom vagar pasta att alla barn har ett medfott intresse for sin omvérld. Hon menar vidare
att alla barn har kompetens att utveckla sin forstdelse for denna omvirld. Men for att
mojliggora denna utveckling menar hon att det krdvs vuxna som dr beredda att hjdlpa barnen
genom att visa intresse och engagemang for deras virld. Det krévs att de vuxna hjilper barnen
att bredda sin forstaelse genom att pa olika sdtt utmana dem och i synnerhet att géra dem
delaktiga for att utveckla deras intressen.

Barn har skilda erfarenhetsvirldar vilket innebér att de har olika forstaelse for fenomen som
hallbar utveckling, demokrati med mera. De har lért sig uppfatta relationer i sin omvérld pa
olika sétt. Darfor menar Pramling Samuelsson (2002) att det i en forstaelse av komplexa
fragor maste finnas ett tydligt innehéll. Framforallt genom att ldraren, men ocksa eleven sjélv,
hela tiden 4r medveten och kritiskt forhaller sig till det de ska ldra sig. Det man strdvar mot att
utveckla méste alltsa finnas i bade ldrarens och elevens medvetande.

Skolans demokratiska uppdrag kan inte viljas bort eller avskiljas fran 6vrig verksamhet. I
skolan skall eleverna fa prata om och forma tankar kring vad som &r gott och dnskvért nér det
géller att realisera medborgerliga réttigheter och skyldigheter. Det forutsétter att tid maste
avsittas for samtal dér ocksa elevernas asikter spelar roll. Deras kunskap, intresse och
erfarenheter 1 olika fragor maste tas tillvara, lika vél som att deras fordomar, okunskap och
ointresse maste utmanas och bemotas. Skolans roll som méngkulturell och pluralistisk
motesplats &dr viktig i ett 1arande mot hallbar utveckling (Zackari & Modigh, 2002).

Pramling Samuelsson (2002) menar att nir man som pedagog arbetar med ett komplext
innehall som exempelvis globalisering: “maste man mota de viarden man vill formedla och
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goras uppmirksamma pd dem genom att de gors till foremdl for kommunikation och
reflektion” (s. 31). ”Barns levda vérld” paverkar hur de uppfattar saker samt hur de sjilva
agerar. Darfor ar barnens tidigare erfarenheter och intressen av stor vikt vid val av innehall.
Mot barnen, sitt ord pa deras erfarenhetsvirldar och ta det konkreta, kinda och nédra som
utgdngspunkt.

Zackari & Modigh (2002) menar att en kommunikativ skoldemokrati méste involvera barn
och unga i arbetet och diskussionen. Eleverna saknar ofta samtal i undervisningen om de stora
frdgorna om livet, réttvisor och orittvisor, etik och moral, kérlek och relationer. Elevernas
formaga till reflexion och ett kritiskt forhéllningssétt lockas fram nér de stélls infor fragor
som pd allvar berér dem. Vad man skall samtala om wutgdr alltfér ofta fran ett
vuxenperspektiv. Vuxenperspektivet riskerar att minska elevernas engagemang vilket kan
leda till att eleverna i realiteten utesluts i arbetet med demokrati.

2.2.4 Demokratiska samtal

Bade det direkta och indirekta elevinflytandet bygger, som ovan podngterades, pa gemensam
kommunikation och reflektion. Att demokrati dr en forutsattning for hallbar utveckling har
tidigare ndmnts likasé att samtal dr en grundforutsittning for demokratin i sig. Olika normer
och virden som i Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994) anses vara efterstravansvirda
utgdr en stor del av kirnan i ett héllbart samhélle och &r forenade med demokratins
utveckling. Det kan forslagsvis handla om att varje elev ska kunna:

Leva sig in i och forstd andra ménniskors situation och utvecklar en vilja att handla
ocksd med deras bdsta for 6gonen och visar respekt for och omsorg om savél
nirmiljon som miljon i ett vidare perspektiv (s.8).

Englund (2000) skriver, i en av regeringen uppmanad studie som presenteras i Skolverkets
temabild — Med demokrati som uppdrag, att si kallade “deliberativa” samtal dr en form som
utvecklar demokratin samt det kritiska 6vervdgandets konst. Ett deliberativt samtal kan enligt
Englund karakteriseras utav:

a) Samtal dér skilda synsétt stdlls mot varandra och olika argument ges utrymme.

b) Att deliberativa samtal alltid innebér tolerans och respekt for den konkreta andra, det
handlar bland annat om att lira sig lyssna pa den andres argument.

c¢) Inslaget av kollektiv viljebildning, det vill sidga strivan att komma O&verens eller
atminstone komma till temporéira 6verenskommelser (s. 7).

Vidare papekar Englund (2000) att det inte finns mer preciserade riktlinjer utan att dessa allra
bist bestdms, analyseras och virderas av dem som genomfor samtalet. Vidare kan man séga
att ett deliberativt samtal problematiserar olika fragor. Eleverna skall i skolan utveckla sin
formaga att ta stdllning och argumentera for sina stillningstaganden, vilket gor det extra
viktigt att de ges tillfdllen att préva sina stdndpunkter mot andra asikter.

Zackari och Modigh (2002) menar att samtalet dr skolans viktigaste demokratiska redskap och
att forutsittningen for samtal 4r goda sociala relationer. Skolan fungerar som en social
motesplats, vilket innebér att det finns goda mojligheter att utveckla elevernas forméga att
fora demokratiska samtal. Dessa samtal innefattar inte bara rétten att tala och bli hord utan
ocksa att ldra sig konsten att lyssna. Dessutom géller det att vara Oppen for argument och lata
sig paverkas av den man samtalar med. Formagan att lyssna ar en grogrund for samtal och
kommunikation.
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Genom att som pedagog synliggéra mangfalden i form av likheter och olikheter for eleverna
hjilper man dem att utveckla ett metakognitivt sitt att tdnka, det vill siga att ténka dver hur de
sjdlva tdnker om ett visst innehéall. Detta arbetssitt dr invavt i en variationsteoretisk ansats och
det handlar om att lata eleverna moéta en variation av sitt att tdnka. P4 detta vis utvecklar de
forhoppningsvis en forstielse for andras sétt att tinka och darmed kan 6dmjukhet infor andra
maénniskors perspektiv utvecklas (Pramling Samuelsson, 2002).

Orlenius (2002) ér filosofi doktor 1 pedagogik och menar att demokrati &r ett efterstradvansvért
virde som alla helst ska vara dverens om. Men eftersom forutséttningen for demokratisk
utveckling ar att vi inte dr Overens dr det viktigt att uppmuntra oenighet genom att framfora
olika standpunkter, diskutera och analysera olika argument och synliggdra skilda perspektiv.
Vidare papekar han att detsamma géller for pedagogisk verksambhet:

Det dr genom att fi delta i en sddan dynamisk process som vi stimuleras att utveckla en
demokratisk medvetenhet, medan ett monotont inldrande av den formella demokratins
principiella uppbyggnad riskerar att skapa frustrerade antidemokrater (s. 203).

Englund (2000) slar i sin studie fast att deliberativa samtal, utifran ett initiativ av liraren
likval som ett elevinitiativ, kan motivera stora elevgrupper. Naturligtvis kan dessa samtal
misslyckas trots goda forutsittningar. Léararens handledande roll dr extra viktig da samtalen
styrs in mot ett sokande efter det “rétta svaret” eller da tillfalligt kaos upptrader. Detta visar
ocksa att samtalen kan ses som ett 1arande 1 sig.

2.3 Kritiskt tinkande

2.3.1 Kritiskt tinkande och hillbar utveckling
Det ar skolans ansvar att ge forutséttningar for att de larande skall utveckla formégan att tinka
kritiskt. I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994) betonas detta:

Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet, med ett stort informationsflode och
en snabb fordndringskraft. Det &r ocks&d nddvéndigt att eleverna utvecklar sin forméga att
kritiskt granska fakta och forhéllanden och att inse konsekvenser av olika alternativ (s.5).

Vad innebér det da att kunna tanka kritiskt? Det visar sig ndmligen finnas méinga definitioner
av begreppet. Hultén, Hultman och Eriksson (2007) tolkar i boken Kritiskt tdinkande
begreppet som ett sétt att prova kunskaper pa ett varierat sitt. De menar att det &r en formaga
och vérderingar for att uppticka sddana forhallanden och processer som kan ge ett annat svar
an det framforda. De betonar att det kritiska tdnkandet ledsagas av tva huvudsakliga
skeenden: att frdga och att ifragasitta dir syftet ar att vidga var forstéelse, hitta béttre
forklaringar och korrekta fakta.

Hultén m.fl. (2007) menar vidare att det idag finns ett behov av att tinka efter och att
reflektera over komplexa foreteelser och synsitt. I en undervisning for héllbar utveckling
menar Sandell m.fl. (2003) att fokus ligger pa att eleverna lir sig att kritiskt beddma olika
alternativa perspektiv pa till exempel miljo och utvecklingsfragor. Hultén m.fl. (2007) hévdar
att 1 ett Oppet, demokratiskt samhille skall allt kunna vara mgjligt att granska. Att tinka
kritiskt menar forfattarna leder till att vi manniskor bli mer toleranta och respektfulla mot
varandra. Att tdnka kritiskt och ha ett kritiskt forhallningssdtt innebér att vi utgér fran att
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kunskaper och levnadsvillkor &r mojliga bade att forindra och forbattra. Vi lever i en
fordnderlig vérld som vi skapar sjdlva och tillsammans med andra. Kunskaper och
uppfattningar behover granskas och detta, menar Hultén m.fl. (2007) kan ske pa en mangfald
olika sitt: genom att reflektera i diskussioner, i skriftlig form och genom verkliga experiment.
Kritisk granskning &r ett sétt att bredda och fordjupa kunskaper och att forbattra ndgot genom
forandring.

Stenbock-Hult (2004) fil.dr i pedagogik och ldrare, redogor for olika motiv till varfor ett
kritiskt tinkande skall vara en viktig del i undervisningen som ocksd gar att anknyta till ett
larande for héllbar utveckling. En av dessa handlar om att férbereda eleverna for ett vuxet liv
dér de skall lira sig att ta eget ansvar, kunna paverka och utveckla ett sjilvstindigt omdome.
Sandell m.fl. (2003) menar en undervisning for héllbar utveckling syftar till att eleverna i
framtiden skall kunna och fi vilja att delta i den demokratiska samhéllsdebatten. Stenbock-
Hult (2004) slar fast att en utbildning vars mal ir att utbilda kritiska tdnkare &r den utbildning
som &r bast ldmpad for ett demokratiskt liv. Vidare hdvdar han att det ar skolans ansvar att
stotta eleverna i att utvecklas till ménniskor som tror pa potentialerna till forbéttring och som
har det kurage och intresse som krivs for att forverkliga dessa mojligheter. Ett kritiskt
tankande och kinnedom om globala fragor och problem é&r séledes viktigt i detta
sammanhang.

I Agenda 21 for utbildning for hdllbar utveckling i Ostersioomrddet — Baltic 21E (2002)
beskrivs kritiskt tinkande som en viktig del i ett 1arande for hallbar utveckling. Har framgar
olika motiv till kritiskt tdinkande dir en central aspekt &r att eleverna behover lira sig att
kritiskt reflektera dver sin plats i virlden och tridna sig att se och utvérdera alternativa sétt att
leva. Detta &r fardigheter som beskrivs som basen for gott medborgarskap och gor ldrande for
hallbar utveckling till en del av processen att frambringa en vélinformerad, kritiskt
reflekterande och handlingskraftig befolkning.

2.3.2 Den kritiska dialogen

Det finns ingen entydig bild av den héllbara utvecklingens problem eller dess innebord, vilket
kommit att utgdra sjdlva begreppets komplexitet. I det demokratiska samhélle vi lever i géller
det att samordna alla dessa virderingar och intressen och ldta mangfalden av uppfattningar
framtrida i ett stindigt pagdende samtal. Det ar det pdgdende samtalet som dr en av kdrnorna i
ett lirande for hallbar utveckling dir en méngfald av uppfattningar skall speglas (Ohman m.fl.
2004). Hultén m.fl. (2007) menar i likhet med ovanstdende resonemang att dialogen ingér
som en viktig del nédr det giller att utveckla ett kritiskt tinkande. Forfattarna menar att
undervisningen skall utveckla formégan att intressera sig for dialoger dir olika synvinklar,
stereotyper, fordomar och odverlagda spekulationer synliggdrs och uppticks. Dialogen ger
mojligheter att utveckla bland annat respekt, tolerans, 6ppenhet, jaimlikhet och fardighet att
lyssna. Syftet med en sadan kritisk dialog ar séledes inte att man maste komma Overens. Att
man lyssnar till, accepterar och tar hdnsyn till olika asikter och synsitt dr betydelsefullt for att
kunna skapa ett kritiskt forhallningssétt.

Dialogen har liksom det kritiska tdnkandet forklarats som grunden for all demokratisk
undervisning. Det dr saledes ldrarens aliggande att ge, skapa mdjligheter och tillféllen till
dialog, dir eleverna far diskutera och stélla fragor. Detta for att framover kunna utveckla en
bittre forstaelse av sig sjdlva, andra ménniskor och vérlden (Stenbock-Hult, 2004).
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2.3.3 Att kritiskt granska information

Det finns en osékerhet kring dagens miljo och samhéllsproblem. Vi vet inte med sékerhet vad
som kommer att hinda och exakt vem som kommer att drabbas. For att fa insikt i olika
foreteelser har vi darfor blivit beroende av vetenskapliga kunskaper som utgor en bas for var
forstaelse. Har har bland annat massmedier en central roll for att f4 fram information till
folket. Den vetenskapliga framstéllningen av olika miljoproblem kan ocksa pastas vara en
forutsittning for att de skall godtas i samhillsdebatten. Men faktum &r att “experternas”
Overtygelser ofta gér emot varandra vilket leder till att vi hela tiden tillhandahalls olika
utlatanden (Sandell m.fl. 2003).

Ovanstdende komplexitet ror hela samhillets utveckling. Detta for med sig att skolans
undervisning maste priglas av ett kritiskt ifragaséttande. Inga svar eller 16sningar kan tas for
givna vilket i undervisningssammanhang innebdr att man diskuterar och kritiskt behandlar
olika alternativa synsétt. Eleverna ska inte utveckla ett “miljovénligt beteende” utan snarare
kunskaper for att forsta och en kompetens att agera i den samhélleliga miljodebatten (Sandell
m.fl. 2003).

Den okade komplexa dimension pa dagens miljé- och samhillsfragor innebir att fragor och
foreteelser ses och forstds pé olika sétt beroende pé socialt och kulturellt ssmmanhang. Olika
intressen och virderingar star ddrmed emot varandra. Dirtill véxer svenska barn och
ungdomar upp i ett land dar de 6verskoljs av information fran olika héll. Det ar darfor viktigt
att skolan forsoker samordna alla dessa olika varderingar och intressen och bidrar med olika
perspektiv pa omradet hallbar utveckling (Ohman m.fl. 2004).

Som Larsson (Jonsson & Rooth, 2003) beskriver har hem och skola inte lingre samma
kontroll &ver vilken information som nér barn och unga och inte heller hur den nér dem. Han
hévdar att barn utan handledning infor denna flod av information fran till exempel Internet
och media kan dra ofullkomliga slutsatser av den information de tilldgnar sig. Detta faktum
gor att skolans roll blir enormt viktig for att lira barnen att sortera och virdera information pa
ett kritiskt satt, vilket ocksd &r centralt att kunna gora som demokratisk medborgare.
Demokratin utvecklas enligt Orlenius (2002) genom oenighet och didrmed maéste skilda
perspektiv synliggoras. Det ovan ndmnda informationsflodet maste diskuteras och analyseras
och olika stidndpunkter méaste lyftas fram. For att utveckla ett demokratiskt forhéallningssitt,
som inte uppstar av sig sjilvt, krivs alltsd aterkommande tréning i kritiskt tinkande. Och ett
kritiskt tinkande &ar beroende av demokratin eftersom ett kritiskt forhallningssétt ar en
forutsittning for demokratins utveckling. Detta tydliggdr hur de bada karaktdrsdragen som i
denna undersokning studerats dr anknutna till och beroende av varandra.

I Statens offentliga utredning Skola for bildning (SOU, 1992:94) beskrivs de krav
informationssamhéllet stdller pa skolan och vikten av att eleverna lir sig att tdnka kritiskt.
Beténkandet beskriver att det krdvs en storre forméga att kunna sovra och kritiskt granska de
budskap och den information man moter eftersom det patrdngande informationsflodet kan
vara svart att dverblicka.

Det krav som det okade informationsflodet stiller pd skolan betonas dven i véra
styrdokument. I kursplanen for Svenska i grundskolan understryks vikten av att de larande
utvecklar en forméga att utnyttja olika mdjligheter att himta information och att tolka, kritiskt
granska och virdera olika killor och budskap (Skolverket [www] 2007-12-27a).
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Liedman (2001) professor i Idé- och lirdomshistoria vid Gdteborgs universitet, slar fast att
den information vi moter genom olika kanaler vidgar och fordjupar var upplevelsevérld, vér
orientering och vér vérldsbild. Trots att han &r positiv till dessa informationskanaler och ser
dessa som lysande hjdlpmedel 4r han tydlig med att deklarera att denna information likval inte
ar detsamma som kunskap. En huvudtes i boken &r att kunskapen aldrig ligger framfor ndsan
pa oss utan kriver en omvag: “Kunskapen blir kunskap forst nir den kan sittas in i ett
sammanhang och goras till foremél for en kritisk vigning”(s. 18-19). Ur ett pedagogiskt
perspektiv menar han att det darfor ar viktigt att eleverna far lara sig att forhalla sig kritiskt
infor den 6kade informationsméngden vi star infor.

Limberg, Hultgren och Jarneving (2002) slar, 1 boken Informationssékning och ldrande — en
forskningséversikt, fast att ju tidigare barnen skolas in i ett kritiskt tinkande desto mer
kommer denna nddvéndiga kompetens att utvecklas. For att underlétta processen slar hon fast
att eleven behover hjélp i form av handledning av en vuxen som é&r erfaren inom
informationssokningsprocessen. Detta eftersom sokande efter kunskap kan uppfattas som
bade frustrerande och besvirligt om man &dr ovan. Kolla kéllan dr en webbplats hos
Myndigheten for skolutveckling som lagrar och framstiller olika former av stod- och
inspirationsresurser for skolans arbete med informationssékning och kallkritisk granskning.
Holmgqvist (2004), ansvarig for projektet, belyser ocksd liararens roll. Hon menar att det ar
oerhort viktigt att ldrarna hjélper eleverna att kunna gallra och utveckla ett kritiskt
forhallningssitt i detta informationsflode. ”Eleverna maste bli medvetna om hur man véljer
bort, hur man kritiskt granskar information, anvinder den och omvandlar den till kunskap”

(s.2).

Massmedia har en stor roll ndr det giller att framstilla information i vért samhille.
Information som eleverna i skolan behover forhalla sig kritisk till. Werner (1996) professor i
medievetenskap, hiller med om detta. Hon menar dock att vad vi uppmérksammar och Aur vi
uppfattar saker och ting dr oerhdrt olika beroende pa véra personliga erfarenheter, intressen
och s& vidare. Darfor slar hon fast att den information som barnen tilldgnar sig genom
massmedia dr beroende av en fortsatt formedling genom personliga dialoger. Hon anser att
skolan har en viktig funktion i forhéllande till massmedia eftersom det delvis dr i skolan,
genom en direkt dialog, som barnen far en mojlighet att tolka och bedoma innehallet.

Werner (1996) menar vidare att interaktionen mellan barnets egna erfarenheter, personlig
kommunikation och intryck frdn media ar av stor vikt for medvetandets utveckling och for hur
de tolkar dess tillvaro. Hon slar fast att barn har olika syn péd vérlden, omgivningen och dem
sjdlva och andra. Dartill &r mediernas skildring av verkligheten inte alltid 6verensstimmande
med hur var tillvaro faktiskt ser ut.

Hansson (2003), docent i teoretisk filosofi, slar fast vikten av att eleverna far kinnedom om
hur man arbetar inom vetenskapen. Detta for att de skall kunna lédra sig att kunna skilja pa
asikter och fakta. Det bésta sittet att lira sig detta, menar han, dr att 1ata eleverna forska inom
olika omraden. Nir eleverna forskar far de chansen att stélla sig kritisk till olika information
och friga sig: Kan detta vara sant? Ar denna information endast virderingar och subjektiv? Ar
det empiriskt bevisat? Dessa och andra fragor dr viktigt att stélla sig for att f4 en s& verklig
bild av vérlden som mdjligt. ”Det racker inte att servera vetenskapens resultat som fardiga
sanningar, utan eleverna maste ocksa lira sig hur man nér fram till kunskap” (s. 114).
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Vidare menar Hansson (2003) att alla elever kommer vid olika tillfdllen i livet att stota pa
propaganda for pseudovetenskaper av olika slag och da ar det viktigt att skolan tar upp dessa
till diskussion och lar eleverna hur man kritiskt granskar deras pastdenden. Nar det géller
massmedia, menar han, att dess bevakning av vetenskapliga fragor ar bristfallig. Péstaenden
som grundar sig pa ovetenskap &r ofta de nyheter som séljer bast och far darfor 1att utrymme.

Liksom Hultén m.fl. (2007), menar dven Ohman m.fl. (2004) att det #r viktigt att eleverna far
mota kunskaper pé olika sétt. De slér fast att man bor ta olika sorts méten som utgédngspunkt
vid utbildning for héllbar utveckling for att eleverna skall bli aktiva medskapare i
utbildningen. De menar att det &r viktigt att eleverna far mota omvérlden genom olika kanaler
sasom 1 texter, naturmoten, klassrumsdiskussioner, massmedia och sd vidare. Genom en
variation av méten, menar de, skapas en bra balans i undervisningen. De anser vidare att det
ar lararens roll att handleda dessa moten. Detta sker genom att ldraren skapar situationer,
klargor syftet och stiller fragor som gor att eleven kan ta sig vidare i laroprocessen.

I kursplanen for de samhéllsorienterade &mnena for grundskolan framfors ocksa betydelsen av
att de larande far en mdjlighet att orientera sig i olika informationsmiljéer och anvédnda olika
informationskallor. Detta for att fa en insyn i de mdjligheter och problem som IT-samhéllet
medfor. Att forhalla sig kritisk till olika information beskrivs som centralt i de
samhillsorienterade &mnena (Skolverket [www] 2007-12-27b).
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3. Tillvigagangssatt

I detta avsnitt presenteras och motiveras undersékningens tillvigagangssdtt. Vetenskapligt
forhallningssdtt och studiens utférande tydliggors. Slutligen diskuteras etik och tillforlitlighet.

3.1 Vetenskapligt forhallningssitt

I boken Forskningsmetodikens grunder (2003) beskriver Patel och Davidsson hermeneutiken
som en tolkningslira dir man studerar, tolkar och forsoker forstad livsvdrlden och den
minskliga existensens grundbetingelser. Man menar att den méanskliga existensen kan tolkas
och forstds genom spréket. Tolkningsprocessen i denna analys dr av hermeneutisk karaktér.
Dels eftersom det material som i denna studie har tolkats dr meningsfulla fenomen sdsom
intervjuer och texter som inkluderar olika vérderingar och beteenden.

Gilje och Grimen (2003), bada verksamma inom vetenskapsteori, skriver att tolkningar av
meningsfulla fenomen ar nagot som vi stindigt méste gora som sociala aktorer. Detta innebér
att vi maste forhélla oss till en vérld som redan ar tolkad av andra sociala aktorerna. Samtidigt
maste vi g ett steg langre dn aktorernas sjilvuppfattningar och anvinda oss av beskrivningar
och tidigare teoretiska begrepp for att ateruppbygga deras tolkningar. Forfattarna bendmner
denna tolkning som dubbel hermeneutik.

Gilje och Grimen (2003) menar vidare att det &r viktigt att reda ut vad man har for
forforstaelse av fenomenet innan man borjar tolka for att fA en mer distanserad profil.
Komponenter som exempelvis sprak, begrepp, uppfattningar, forestillningar och personliga
erfarenheter dr sddant som de hdvdar kan péverka var forforstielse. I denna studie har det
resonerats kontinuerligt kring och ldrarnas utsagor har tolkats i forhallande till bade deras
forforstaelse och studiens teoretiska utgangspunkter. Att reda ut komplexa begrepp for oss
sjdlva och for respondenterna var ett annat sitt att forsoka ta hansyn till denna aspekt.

Kvale skriver i boken Den kvalitativa forskningsintervjiun (1997) att forstaelsen av en text
sker, utifran ett hermeneutiskt synsétt, genom en process av stindig véxling mellan delar och
helhet. Denna princip for hermeneutisk tolkning kallas for den hermeneutiska cirkeln och
anvinds ndr man skall tolka ndgonting man inte forstar. Véxlingen kan beskrivas pa foljande
satt: ”Utifran en ofta vag och intuitiv uppfattning om texten som helhet tolkas de enskilda
delarna, och utifrdn dessa tolkningar relateras delarna sedan &terigen till helheten och sé
vidare” (s. 51). I denna undersdkning é&r ldrarnas uttalanden och skildringar s& som de
askadliggdrs 1 intervjuerna, den text som vi har strévat efter att forstd. Var forforstéelse i form
av teorier och andra referensramar som redovisats i studien och utifrdn dessa har vi analyserat
och tolkat materialet. Tolkning och analys har ocksé skett utifrdn en véxling mellan del och
helhet inom varje intervju och mellan de olika intervjuerna.
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3.2 Val av metod

Syftet med arbetet har varit att utifran sex larares beskrivningar av sin undervisning ta reda pa
vilka premisser det finns for ett ldrande for hallbar utveckling. En kvalitativ forskningsmetod
med intervjuer har anvénds som datainsamlingsinstrument i undersdkningen.

Denna studie har liksom Stukat (2005), filosofidoktor i pedagogik och undervisar i
forskningsmetodik, beskriver ett kvalitativt perspektiv till skillnad fran ett kvantitativt synsétt
inte for avsikt att generalisera, forklara och fOrutsdga. Istéllet dr dess intention att
karaktirisera och gestalta nigot. Kvale (1997) 4r verksam vid Psykologiska institutet i Arhus
Universitet. Han beskriver den kvalitativa intervjun som: “En intervju vars syfte ar att erhélla
beskrivningar av den intervjuades livsvéirld i avsikt att tolka de beskrivna fenomenens
mening” (s. 13).

Intervjuerna har utforts pa ett semistrukturerat sitt. Detta innebér att frigorna var av bade
Oppen och stingd karaktér (se bilaga 3). Semistrukturerade intervjuer bestar av forutbestimda
fragor som dessutom sitts i en bestimd ordningsf6ljd fore intervjun. Svaren var dock inte av
ett strukturerat slag. Respondenternas svar var inte tidsbegridnsade och moéttes upp individuellt
(Asbjorn & Tufte, 2003).

Stukat (2005) menar att foljfragor ar ett naturligt inslag i den semistrukturerade intervjun.
Dessa anvinds for att f4 svaren mer utvecklade och fordjupade. Vidare menar han att sddana
intervjuer, i och med sin sprakliga interaktion, ldmpar sig vél for att kompensera sprakliga
svérigheter och pa sé vis nd djupare. Eftersom vért problemomrade inneholl flera komplexa
och mangtydiga begrepp sdsom demokrati, kritiskt tdnkande och massmedia, valde vi att
anvinda oss av foljdfragor.

3.3 Urval och bortfall

Undersokningen innehéller sex intervjuer med é&r 1-6 ldrare fran olika grundskolor i Vistra
Gotaland. Det geografiska urvalet gjordes for att fi en forhallandevis stor spridning och 6kad
tillforlitlighet men eftersom avsikten inte var att gora en jamforelse utifran genus, alder eller
en geografisk anknytning har det inte lagts ndgon storre vikt vid dessa aspekter.

Vart val av metod, det vill séga kvalitativa intervjuer, gor att det inte gér att ge en generell
bild av verkligheten, vilket heller inte var avsikten. Intentionen for denna studie var istillet
att, utifrn ett antal ldrares beskrivningar, undersoka hur lirarna beskriver vad de gor och hur
de tanker i forhallande till de tva karaktérsdragen och héllbar utveckling.

Intervjuerna skedde delvis utifran en sa kallad tillgdnglig grupp, det vill sédga
intervjupersonerna valdes utifran personliga kontakter men ocksa genom kontakt med rektorer
pa skolor i nirliggande kommuner (Stukat, 2005).

Det var problematiskt att fa ldrare att stdlla upp pa intervju. En del larare och rektorer tackade
nej till medverkan pé grund av att de inte ansag sig arbeta med miljo eller papekade att &mnet
var avskridckande. Av den anledningen och med motivet att bade transkriberingen och de
upprepade behandlingarna av materialet inklusive jimforelser av intervjuer &r s& pass
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tidskrdvande intervjuades endast ett relativt litet antal ldrare. Stukat (2005) menar att alltfor
manga intervjuer gor att analysen riskerar att bli ytlig vilket undergriaver hela idén med
arbetet. Trost (1997) belyser i boken Kvalitativa intervjuer ocksé denna aspekt och menar att
for manga intervjuer kan leda till att man tappar overblick samtidigt som man kan forbise
viktiga detaljer som forenar eller som skiljer.

Ett annat skél till bortfall var att en del anség att det forsta missiv vi skickat ut var for
“pretentiost” och “svarbegripligt”, som en del uttryckte det. Detta resulterade 1 att vi dndrade
missivet och gjorde det mer koncist och léttbegripligt. Anvindningen av begreppet “hallbar
utveckling” kom ocksa att tas bort pa ett flertal stdllen. Beskrivningen av de tre
dimensionerna av hallbar utveckling togs ocksa bort.

3.4 Genomforande

Teoretiska utgangspunkter hamtades fran artiklar, litteratur, statliga utredningar och
forskningsrapporter kring hallbar utveckling, kritiskt tinkande och demokratiska arbetssitt.

Vi dr medvetna om att metoden dr beroende av intervjuarens formaga och fardigheter. Dérfor
genomfordes en pilotstudie dir vi dels fick trdna och efterat tillsammans reflektera 6ver var
intervjuteknik men samtidigt kunde vi se hur vél fragorna uppfattades och var anpassade till
vart syfte. Stukat menar att en pilotstudie &ar fordelaktig for att kunna prova om
tillvigagangssattet ar realistiskt och genomforbart (Stukat, 2005).

Innan intervjuerna dgde rum skickades dessutom ett missiv ut via mail (se bilaga 2) till alla
respondenter. Hir beskrevs intervjuns och studiens syfte och dess overgripande innehall.
Detta genomfordes med tanken att skapa en trygghet infor intervjun samt for att delge alla
olika riktlinjer sdsom konfidentialitet, mojligheten for respondenterna att ta del av det
utskrivna materialet samt rétten till att avbryta sin medverkan. For att inte respondenterna
skulle styras till specifika svar och ge forfalskade asikter om ett dmne, vilket Stukat (2005)
papekar att man bor beakta, valde vi att inte ge ut intervjufragorna i forvag. Syftet med detta
brev var ocksad att forsoka fi ungefdar samma utgingspunkt infor varje intervju eftersom
begrepp som anvédndes under intervjun kan tolkas pa olika sitt.

Infor intervjuerna har de &mnen som varit foremél for undersokningen delats in i tre teman
utifran undersokningens fragestillningar. I denna si kallade intervjuguide formulerades
dérefter fragor. Intervjuguiden har som syfte att se till att alla intervjupersoner far mdta
relevanta och likartade teman (Jacobsen, 1993). I den semistrukturerade intervjun som
tillaimpades foljdes fragornas ordningsfoljd men dess formulering och f{6ljdfragorna
anpassades till det rddande forhallandet i1 intervjun. Vi valde till exempel att formulera och
forandra fragorna med hénsyn till den géllande intervjuades vokabuldr, forforstaelse och for
att kunna folja upp svaren fran den intervjuade. Genom att férsoka undvika vissa begrepp och
vokabuldr som vi ansdg kunde uppfattas som svérbegripliga och ohanterbara for den
intervjuade, forsokte vi att skapa en trygg intervjumiljo. I forskningssammanhang ar det som
Kvale (1997) skriver, i sin bok Den kvalitativa forskningsintervjun, viktigt att bygga upp en
trygg atmosfar dir den intervjuade ar trygg nog att tala fritt om sina upplevelser och kénslor.
Var intervjuerna dgde rum bestimdes av respondenterna eftersom en for dem trygg miljo
efterstrdvades. Intervjuer har saledes 4dgt rum bade 1 skolmiljo och hemma hos
respondenterna.
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Eftersom undersokningen bygger pa att fa en inblick i1 ldrarnas egna uppfattningar
intervjuades respondenterna en i taget. Enligt Trost (1997) kan det finnas nackdelar med att
intervjua i grupp, da respondenterna kan péverka varandras svar som dessutom kan bli mindre
nyanserade. En och samma person ledde samtliga intervjuer medan den andre antecknade.
Anledningen till att bdda nérvarade vid alla intervjuer var att underlitta den kommande
analysen dér vi kvalitativt ville tringa ner pa djupet. Denna anledning till badas medverkan
delgavs ocksd respondenterna for att undvika eventuell underlidgeskinsla (Stukat 2005).
Intervjuerna varade ungefar 30-60 minuter och spelades in pé band.

3.5 Bearbetning av data

Studien foljer som tidigare beskrivits tre Overgripande teman, demokratiska arbetssétt och
kritiskt tinkande samt ett omrade kring ldrares syn pa begreppet hallbar utveckling. Dessa
teman ér kopplade till vira fragestdllningar och har anvints for att ge struktur och skapa en
rod trad i vart underlag dnda fram till analysdelen. Dérefter sammankopplas alla omraden for
att skapa en helhetsbild.

For att kunna tolka och analysera lirarnas uttalanden skrevs intervjuerna ut ordagrant for att
strukturera materialet i en text. Denna text gav en bra dverblick och anvindes vid analysen.
Utskriften i1 sig dr en borjan pd en analys eftersom den dr en Overforing fran talsprék till
skriftsprak vilket for med sig bade bedomningar och avgoranden for undersokningen. For att
forsakra utskriftens trovirdighet foljdes en sérskild struktur, bland annat skrevs pauser,
tystnad och skratt ut med olika tecken (Kvale, 1997).

I analysen lades fokus pa att finna monster, variationer och uppfattningar och inte hur vanliga
dessa var, vilket dr forenligt med studiens vetenskapliga ansats som é&r av kvalitativ karaktér.
Dessa monster, variationer och uppfattningar analyserades utifran den hermeneutiska cirkeln.
Tolkning och analys har saledes skett utifrdn en védxling mellan del och helhet inom varje
intervju och mellan de olika intervjuerna. En koppling till tidigare kunskap och teorier har
gjorts i samband med detta.

3.6 Etiska overviganden

Kvale (1997) framhdver att etiska avgoranden bor tas i1 beaktning under hela
forskningsprocessen och understryker betydelsen av att etiska fragor finns med redan i
undersokningens planeringsfas. De etiska reglerna inbegrips i fyra generella huvudkrav pa
forskning. Dessa &r informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Nedan redogors for hur vi forhallit oss till dessa fyra forskningskrav.

Informationskravet innebar att man informerar undersdkningspersonerna om undersékningens
generella syfte, intervjun uppldgg och risker och fordelar som &dr forenade med deras
deltagande (Kvale, 1997). For att uppfylla informationskravet var det angeldget att, fore
intervjuerna tydliggora det generella syftet med intervjun, dess upplagg och att medverkan var
frivillig. Respondenterna blev ocksd upplysta om att intervjun skulle spelas in pa band.
Inspelningen var dock frivillig. Denna information fick respondenterna dels genom ett missiv
men ocksé vid ett inledande samtal fore intervjun.
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For att garantera att respondenterna samtyckte till intervjun skickades ett missiv via mail ut
till samtliga. Missivet bekrédftade bland annat intervjuns och studiens 6vergripande syfte samt
att all information skulle behandlas konfidentiellt. I enlighet med samtyckeskravet anpassades
intervjuerna till respondenternas krav pa om, hur ldnge och vilka villkor de kunde delta.

Konfidentialitetskravet belyser vikten av att skydda respondenternas privatliv vid redovisning
av intervjuerna (Kvale, 1997). I denna undersdkning fingerades dirfor respondenternas namn
och identifierande drag sdsom skolans namn och ort.

Enligt nyttjandekravet fir den information som samlas in endast anvédndas i
forskningsdndamal for att i forsta hand skydda respondenternas integritet (Stukat, 2005). I
brevet som i forvdg mailades till respondenterna informerades de om att det insamlade
materialet skulle anvindas i ett vetenskapligt syfte.

3.7 Studiens tillforlitlighet

Nir det giéller att méta en studies kvalitet brukar man titta pa dess reliabilitet, det vill siga pa
kvaliteten pa sjdlva mitinstrumentet. Det kan handla om feltolkningar i fragor, svar, urval,
yttre storningar, bandspelare och hur dagsformen &r hos respondenten samt hos den som
intervjuar. Felskrivningar och felrdkningar av svaren kan ocksa vara faktorer som péverkar
studiens tillforlitlighet. Validitet & en annan faktor som man maste ta hénsyn till. Den
kontrollerar om man som forskare méter det som man avser maita. Validiteten ar
grundldggande for undersokningens viarde och man bor dérfor fraga sig upprepade ganger om
man verkligen undersoker det som man verkligen vill undersoka (Stukat, 2005).

Som tidigare beskrevs dr studiens problemomrade samt begrepp som anvéinds si pass
komplexa och mangtydiga att de kan komma att feltolkas av respondenterna. Genom att stélla
individuella foljdfragor, reda ut begrepp, géra omformuleringar samt ett skicka ut ett missiv
har vi forsokt att undvika detta.

Yttre storningar sdsom stress, telefon som ringer, kollegor som ’stér” kan ocksa ha paverkat
resultatet. Att lata respondenterna vilja en trygg och lugn intervjumiljo var ett sétt att forsoka
undvika detta. Intervjuerna spelades in med diktafon for att fa ett tillforlitligt underlag med
anteckningar som komplement. Hade intervjuerna enbart antecknats hade risken funnits att
det gatt miste om olika formuleringar och sitt att uttrycka sig pa och tolkningen av materialet
hade inte blivit lika tillforlitligt.

Vid analysen av intervjuerna anvindes en hermeneutisk tolkning. Denna metod kan mojligtvis
vara ett oprecist sitt att tolka eftersom tolkningen paverkas av den person som genomfor den.
For att komma &t denna problematik och fa en mer nyanserad bild av tolkningarna har
analysen skett genom diskussioner om analysen och om hur tolkningarna skall genomforas.

Vi ér bada tva noviser nér det giller intervjuer. Detta kan till viss del ha paverkat resultatet pa
sa vis att ldrarna kan ha felbedomt vara fragor och eventuella begrepp som anvints. Eventuell
bristfillig intervjuteknik kan ocksé ha péverkat resultatet. Att utfora en pilotstudie var ett sétt
att beakta studiens validitet, det vill sdga, forsikra oss om att vi méter det vi avser att mita.
Ett annat sétt for att undvika att komma ifran vért syfte och oka studiens tillforlitlighet var att
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vi forsokte efter varje intervju tillsammans kritiskt reflektera kring frdgorna, svaren och
genomforandet for att uppticka eventuella brister.

Forutom studiens reliabilitet och validitet dr det ocksa viktigt att man resonerar kring vem de
resultat man far fram egentligen géller for, studiens generaliserbarhet. Hir tittar man
foljaktligen pa om studiens resultat kan generaliseras eller om det géller endast for den
undersokta gruppen (Stukat, 2005). Eftersom vi har gjort en kvalitativ undersdkning pa en
mindre grupp av ldrare dr vi medvetna om att det kan vara svart att dra for ldngtgdende
generella slutsatser av resultaten. Som tidigare ndmnts har emellertid den kvalitativa studien
inte for avsikt att generalisera utan snarare karaktirisera och gestalta ndgot. Detta gor att
studiens tillforlitlighet inte har minskat utifran denna aspekt.
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4. Resultat

1 det hdr avsnittet gors en kort presentation av respondenternas bakgrund. Ddrefter redovisas
det sammanstdllda resultatet som vi har valt att dela in i olika delar med utgdangspunkt i vara
fragestdllningar. Forsta delen handlar om ldrarnas tolkning av begreppet hdllbar utveckling.
Andra delen tar upp ldirarnas tankar och beskrivningar om hur de arbetar med demokratiska
arbetssdtt. Tredje delen tar upp deras tankar och beskrivningar om hur de arbetar med att
utveckla ett kritiskt tinkande hos eleverna.

4.1 Presentation av respondenterna

Agnes ér 35 é&r. Hon tog sin examen 2006 som ldrare for tidigare &ldrar med inriktning
svenska och ménniska, natur och samhille. Sen sin examen undervisar hon i skolar 1-2.

Bea dr 28 ar. Hon tog sin examen 2003 som grundskoleldrare i svenska och matematik. Hon
undervisar idag i skolar 1-3.

Cecilia ér 46 ar. Hon tog sin examen 2005 dir hon genomgatt en pabyggnadsutbildning, en s&
kallad Sérskild lararutbildning” Tidigare har hon arbetat som fritidspedagog och ar utbildad
fritidspedagog i botten. Idag undervisar Cecilia skolar 3.

Doris dar 42 ar. Hon tog sin examen som &r 1-7 lérare ar 1999, med inriktning Svenska och
Sambhillsorienterande Amnen. Idag undervisar hon i skolar 4-6.

Erik ar 59 ar. Han tog sin examen 1970 som folkskoleldrare. Erik undervisar idag skolér 4-6.

Fanny ar 29 ar. Hon tog sin examen 2002 som 1-7 larare i Matematik, NO, Svenska och
Idrott. Idag undervisar hon i skolar 4.

4.2 Hur tolkar ldrarna begreppet hallbar utveckling?

Samtliga ldrare, forutom Fanny, kopplar begreppet pa ett eller annat sitt till miljo. Fanny
ndmner inte ndgon association utan anser att de inte anviander begreppet i skolan och att hon
inte hort begreppet sa ofta. Hon sdger att det kanske dr nagot man borde ta tag i pa skolan.

Samtliga ldrare, med undantag av Doris, dr mycket tveksamma i sina svar kring hur de tanker
pa begreppet. De nimner ocksé pa olika sétt att de ar osdkra pa inneborden. Cecilia och Erik
g0r dnda varsin kort beskrivning och kopplar till resurser och ménsklig paverkan.

Det ar vél att vi ska vara rddda om vara resurser. Ténker jag pa. (Cecilia).
Agnes och Bea ndmner kortfattat ordet miljo i sina svar. Doris avvek fran de andra och
riaknade upp flera olika kopplingar till begreppet sasom globalisering, kretslopp, energi, hilsa,

transport och konsumtion. Hon beréttar att hon antagligen bara hade svarat kretslopp och
miljo for ndgra ar sedan och papekar att hon idag kinner att det r s& mycket mer.
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Doris dr den enda ldraren som sjélv eller tillsammans med kollegor har problematiserat
begreppet héllbar utveckling i forhallande till sin undervisning. De anvinder bland annat en
anslagstavla dir de sitter upp post-it lappar med idéer och tankar. De har brainstormat
tillsammans och gjort en gemensam tankekarta bland annat runt begreppet hallbar utveckling.
Dessutom har de pa skolan varit pa fortbildning om hallbar utveckling, globalisering (som
hon pépekade ar en del av Hallbar utveckling) och Story Line, som &r en slags
undervisningsform med rollspel. Hon framholl att de pa skolan ocksd har vél fungerande
arbetslag och mdten dir de for pedagogiska diskussioner.

4.3 Demokratiska arbetssitt

Ordet demokrati har, som i kunskapsbakgrunden niamnts, flera olika betydelser och anvénds
dessutom i manga olika sammanhang. De intervjuade ldrarna inkluderade bland annat
styrdokument, det vill siga de mal ldrare och elever hela tiden arbetar mot, och klass- och
elevrdd i undervisningens demokrati. Dessutom pépekade Doris och Erik att man maste
utveckla klass- och elevraden till att inte bara handla om det som Doris uttrycker:

Oftast handlar det ju om att de vill ha mer pannkakor i maten (Doris).

Istéllet forsoker ldrarna styra in dessa demokratiska samtal pa andra saker. Pa Doris skola
hade till exempel eleverna ett fadderbarn som elevradet sparar pengar till pa olika sitt. Det
kunde ocksa handla om att ta till vara tillfillen, som nédr de byggde om skolgirden, da
eleverna kunde vara med och péaverka, se resultat och kdnna att de verkligen var
medbestdmmande. Erik ansdg daremot att det ofta gavs for stor uppméirksamhet at de olika
gruppraden och att:

Elevdemokrati borde handla mer om att det lilla i vardagen, ndr man bestdmmer olika saker och
ting. Varje gdng man gor ett val sd véljer man ju samtidigt bort en massa saker, det ar liksom
sa det ar (Erik).

Vidare papekade han att elevinflytande ar ett ldrande i sig. Eleverna far lira sig att vara
delaktiga och att ta ansvar.

Lararna beskriver att demokrati i undervisningen bland annat yttrar sig genom att de forsoker
ta tillvara pé elevernas spontana fragor och later eleverna vara med och paverka mindre delar
av planeringen, sdsom vad de ska forska om. De far ocksa péverka ndr och hur de har sa
kallat eget arbete. Men alla ldrare podngterade pa olika sétt att ldraren méste planera och
bestdmma i stora drag, till exempel tema och nir man ska ldmna ett &mne och gi vidare. De
uttryckte att det handlar om en balansgang.

Det &r latt att undervisa om demokrati men desto svérare att fi eleverna delaktiga i s stor del av
arbetet som mojligt. Vi vill att de ska forstd att de kan paverka samtidigt som de maéste bli
medvetna om vad de kan paverka for nagot (Doris).

Bea kommenterade att elevinflytande ar bra eftersom eleverna lér sig att std for sina asikter
och att vara med och tycka. Men hon lade 4nd4 tyngdpunkten vid att eleverna inte kan hantera
inflytandet i de tidiga &ldrar hon arbetar med, ar 1-3, och att de enligt hennes dsikt behdver
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mer strikt och styrt for att de ska nd upp till den kunskap som det stér i laroplanen att de
behover.

Utifrdn samma tankeging kring vilka mél man arbetar mot exemplifierade Erik vikten av att
lararen inte far lata sig styras for mycket av elevernas reaktioner. Medbestimmandet maste
héllas pa ritt nivd eftersom eleverna ibland behover komma 6ver nagot som han kallade for
en troskel. Detta innebar att eleverna tappar motivationen for ett pagédende arbete. Men da kan
det ritta vara att arbeta vidare och inte vinda for vinden da eleverna plotsligt kan bli valdigt
intresserade och fa ny vind i seglen. Erik pipekade att detta kanske inte dr sd vidare
demokratiskt men att det kidnns rétt. Pa fragan ifall denna troskel i efterhand diskuterades med
eleverna svarade han att det nog skulle vara bra men att de inte gjort det dnnu.

Eleverna gors delaktiga genom att de far paverka delar av undervisningens innehéll. Detta
kunde exempelvis ske genom utvarderingsbocker eller vid planering av eget arbete. Ett annat
exempel pa hur eleverna far inverka pa undervisningens innehdll, som samtliga lirare forde pa
tal, var att lata eleverna fa vilja vad de ska forska om inom det givna temat eller
amnesomradet.

Fér eleverna sjélva vilja ett djur i havet att forska om sé lar de sig mycket mer &n om de blivit
tilldelade ett djur som kanske inte alls intresserar dem p& samma sétt (Cecilia).

Doris och Fanny anség, till skillnad fran de andra, att deras elever mest far paverka ndr och
hur de ska gora nagot i undervisningen.

Elevinflytande kan ocksé vara att ta tillvara pa sddant som eleverna tar upp. Lararna rdknade
upp fordelar med béade direkt och indirekt elevinflytande sisom 6kad motivation men ocksé
Okad forstéelse nér att man utgdr ifrdn eleverna och deras ndromrade. Agnes uttryckte det pa
foljande vis:

Eleverna tar léttare till sig hdandelser som ligger dem néra. Det som hénder i var lilla ort ger dem
nagot att relatera till (Agnes).

Ett annat exempel var nér Cecilia och hennes klass ldste om forntiden och de kom att prata
om tribuliter som visade sig intressera eleverna vildigt mycket. D4 fortsatte de att prata om
detta och tog reda pa att dagens grasuggor anses ha sitt ursprung hos tribuliterna, vilket ledde
till att de gick ut och studerade grasuggor. Cecilia padpekade att det i situationer som dessa ar
viktigt:

Att aktivt lyssna och verkligen ta tillvara pa de fragor eleverna stéller (Cecilia).

Liararnas beskrivningar visar att elevernas erfarenheter och intressen uppdagas och tas tillvara
pa genom att de pratar med och aktivt lyssnar pa eleverna, till exempel genom kompissamtal.
Andra forslag pa hur de géar tillvdga ar att de genom kommunikation forsoker ldra kénna
eleverna, var och en. Agnes och Erik nimner ocksa att de genom gemensamma tankekartor
forsoker ta reda pa elevernas forkunskaper. Samtliga ldrare papekar att det dr viktigt att ta
vara pa elevernas spontana fragor for att engagera, skapa intresse och diskussioner. Det racker
inte som Agnes uttrycker det att fraga eleverna och dérefter pa ett oengagerat sitt besvara
deras fragor och funderingar.

Man maste bemota och genomfora deras idéer och forslag. Varfor ska man annars fraga dem?
(Agnes)
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Samtliga larare kopplade pé ett eller annat sétt begreppet demokrati i skolan till elevinflytande
eller elevernas medbestimmande som en del kallade det. Detta synsétt &r, liksom beskrivs i
kunskapsbakgrunden, kopplat till demokrati som form. Erik och Fanny pépekar ocksa att FN:s
deklarationer om mainskliga rittigheter och barnkonventionen ar en del av begreppet, deras
associationer handlar om innehallsdemokrati.

Lirarna kommenterade att diskussioner oftast sker kring fragor som dyker upp eller ifall
nagot speciellt har intraffat. Det kan vara en allmén fraga kring ett tema de redan arbetar med
eller nadgot helt annat. Forslag pa speciella héndelser och foreteelser som diskuterats é&r
stormen Gudrun, globala uppviarmningen, olika bilbrdnslen, hur forhallandena ar pa olika
platser i vérlden, naturkatastrofer, forebyggande samtal om krinkande behandling sdsom
kompissamtal, kompostering.

Bea berittade att de i klassrummet har en matta pa golvet, vilken de brukar sitta pa och fora
gemensamma diskussioner av olika slag. Eleverna racker upp handen och de far associera
fritt. Hon poéngterar vikten av att ldgga diskussionen pa elevernas niva bade teoretiskt och
praktiskt.

Alla ldrare nimnde att de brukar fora en gemensam diskussion om svéara och stora fragor samt
att diskussionerna oftast eller enbart sker i helklass. Men Doris beskriver dessutom hur hon
forsoker ldgga upp undervisningen sé att den stimulerar till diskussioner och samarbeten
mellan eleverna, till exempel genom Story Line. Samma tankegéng beskrevs av Erik men han
engagerade sina elever i undervisningens innehdll genom att lata eleverna utfora olika
experiment och genom direkta naturmdten. Han ansdg att ifall eleverna far titta pa
verkligheten och vad de sjdlva sett s utvecklas nyfikenheten och upptickarlusten, vilket i sin
tur skapar frdgvisa elever som jamfor med varandra. Fanny berittade &ven hur de emellanét
satt i sma grupper och diskuterade, sa att alla ska f4 komma till tals, for att sedan sammanfatta
vad de kommit fram till i helklass.

Anledningar till varfér man arbetar med diskussioner var bland annat att medvetandegdra
olika perspektiv och gora jamforelser, att lata eleverna komma med sina dsikter samt som alla
papekade, ett sitt att kunna ta tillvara pa spontana fragor.

Lirare har en komplex roll i férhéllande till hur de ska stilla sig i svéra frigor. A ena sidan
ska skolan vara opartisk men & andra sidan finns en laroplan att f6lja som inte kan péstas vara
virdeneutral. I Doris beskrivning framkom ett sétt att hantera denna komplexitet. Hon
uttryckte att hennes uppgift da eleverna kommer till skolan och med en nyforvirvad negativ
bild av ndgot, blir att fa fram tankar som strider mot detta. Det kunde exempelvis gélla olika
fordndringar i naturen sdsom onaturlig spridning av olika djur- och véxtarter, utrotningshotade
arter, hoten om klimatforiandringar och sa vidare. I dessa och liknande fragor forsokte hon i
diskussionen fa fram idéer om vad man kan gora at det samt att det ofta finns teorier med
andra forklaringar till fenomenen.

Samtliga ldrare papekade att de forsoker bryta ner komplexa fragor till barnens niva. Att det
ar viktigt att ldraren ar vl inforstddd i fradgan har enligt ldrarna stor betydelse dd& man ska
forsoka borja i det lilla” eller som Fanny beskrev, ndr hon med eleverna reder ut orden kring
ett komplext begrepp.
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Doris beskriver hur hon bryter ner stora fragor genom att arbeta med Story Line. Story Line &r
en arbetsmetod dér eleverna flyttar in i en vérld de sjdlva bygger upp och skapar utifrdn detta
ett rollspel. Att Axel inte har olja for uppvarmning i sitt hus blir en del av historien. D4 kan de
jamfora och inspireras till att ta reda pa olika saker. Hon kommenterar:

Det ar sa vi forsoker komma at det. De stora fragorna blir deras egna fragor (Doris).

4.4 Kritiskt tiankande

Som beskrivits 1 kunskapsbakgrunden bestar kritiskt tinkande av tva huvudsakliga skeenden;
att frdga och ifrdgasitta (Hultén m.fl. 2007). Samtliga respondenter beskriver att de
uppmuntrar och &r lyhorda for de fragor eleverna stéller. Genom att lyssna till elevernas
spontana fragor lyfts olika asikter och tankar fram for att visa pa att det finns olika sitt att se
pa och tycka om olika saker och ting. Att lyssna pa elevernas spontana tankar for att avlagsna
diverse feltolkningar &r ett annat motiv som nagra respondenter uttrycker. Doris ger exempel
pa detta. Hon menar att det 1itt kan uppkomma missforstdind nir eleverna exempelvis sett
nagot pad TV som att de tror att ndgot dr mycket vérre dn vad det ar:

Det dr ju nir de kommer med natt. Till exempel att nu kommer det att hinda massa hemska
saker. Vi diskuterar det och forsoker fA ner det pd en lagom nivd. Det géller att hitta
ljusglimtarna. Visst isarna smélter. Det var ju Lidkoping som de trodde skulle hamna under
vatten och sadant snappar de ju upp (Doris).

For att fa forstdelse for komplexa foreteelser som ett larande for héllbar utveckling medfor
talar respondenterna om att bryta ner dessa fragor i sadant som ligger nira elevernas vardag.
Detta, hivdar de, ar ett sitt att fa eleverna att, i forlaingningen, fi fOrstaelse, tdnka och
reflektera kring fragorna eftersom eleverna sjdlva kan relatera till dessa. Cecilia ger ett
exempel pa detta:

For ett tag sen pratade vi om bilar och bensin. D& fragade vi oss: Kan vi fortsétta att kdra véra
bilar eller maste vi titta pd nya brinslen? D4 far man ju in det i det lilla (Cecilia).

Eftersom alla barn har en bil hemma s& menar hon att de kan relatera till en sddan diskussion.
Doris ger ett exempel pd hur hon i sin undersvining forsoker koppla det som ligger eleverna
nira till mer komplexa och stora fragor. Nar stormen Gudrun drog 6ver Sverige var det ménga
elever som blev drabbade eller kidnde nigon drabbad. Utifrdn detta diskuterade de olika
naturkatastrofer och varfor de uppstar. Att forsoka koppla, for eleverna niraliggande
foreteelser, till mer globala komplexa sddana &r ett sitt att f4 barnen att forstd och reflektera
kring dessa.

Samtliga intervjuade ldrare belyser vikten av att arbeta utifrdn olika kunskapskallor, killor
som &askadliggér uppfattningar och synsitt kring olika foreteelser. De kidllor som lirarna
bendmner hér ar litteratur av olika slag, TV, Internet, dagstidningar, studiebesok, naturstudier,
experiment, foreldsningar och diskussioner.

Lararna uttrycker ocksa vikten av att lata eleverna syssla med egen forskning dér de sjdlva far
leta information 1 olika kédllor. De uttrycker ocksa att det ar viktigt att barnen sjdlva far
uppleva och férnimma saker. Det kan rora sig om att eleverna far ga ut i ndromradet och
studera grasuggor, att gd ner till havet och studera véxter och djur eller g pé diverse
studiebesok. Erik och Fanny beskriver integrationen mellan olika kunskapsformer som ett
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motiv till att kunna jdmfora och resonera kring olika kéllor utifran ett kritiskt forhallningssatt.
Erik slér fast att det som elev ar latt att bli vilseledd. Han brukar déarfor lyfta fram olika
informationskéllor och fa eleverna att forsta att man kan tilligna sig information pa olika sitt
och att det &r viktigt att se saker ur olika perspektiv.

Skall man forska pa riktigt s& vill man ta reda pad ndgot som ndgon annan inte upptickt.
Det man léser i bocker &r ju alltid vad andra har sett och upptickt. D& kommer man inte
pa ndgot nytt. Men far de titta sjdlva s kan vi komma pé& ndgot nytt som ingen annan
har tdnkt p& 6verhuvudtaget. Sen utifrdn det vi ser i naturen kan vi titta: Jaha vad har
andra tyckt och tdnkt om detta? S4 titta och upplev och se att dina egna forskningar och
det du ser i verkligheten &r jatte vardefullt (Erik).

Négra ldrare beskriver de direkta fOrnimmelserna som en viktig grund och ser
amnesintegrationen som helt naturlig del for att skapa en helhetsbild och ett
medvetandegorande hos eleverna. Nér eleverna fornimmer och skaffa sig information om
nagot menar de att det bor ske utifrdn en mingd olika killor och ur olika perspektiv.

Vid informationssokning ndmner ldrarna vikten av att stilla sig frdgor som: ”Hur vet vi att det
ar sant?” Erik beskriver ett exempel pd hur elevernas formaga till kritiskt tinkande kan
utvecklas:

De fick i uppgift att undersdka saker hemma och sa hade vi handupprickning i skolan efteréat.
Da diskuterade vi ifall det var mer sant for att manga tyckte det eller om det &r mer sant ifall
manga tycker det. De kan ju vara vilseledda. Vilka kéllor kan jag lita pa? Kan jag lita pa
mina foréldrar? Ja, sddana resonemang (Erik).

Att den kritiska dialogen &r ett viktigt verktyg dér olika fragor och perspektiv fors fram dr en
tolkning av deras resonemang och citaten ovan.

Samtliga larare beskriver att de anvinder massmedia som inspirationskélla i sin undervisning.
Detta gors dock 1 olika omfang och i olika grad av medvetenhet. Somliga ldrare anvénder
massmedia och dess information som ett sitt att visa eleverna pé att det som sigs och skrivs
inte alltid &r trovérdigt och att man dérfor bor vara kritisk gentemot dess information. De
uttrycker betydelsen av att bemota elevernas tankar och antaganden for att avldgsna diverse
vanforestillning som kan uppsta genom bland annat TV tittande och forskande pa Internet.

Négra larare nimner dock det massmediala flodet som ett sitt att fa eleverna uppméarksamma
pa och inleda ett intresse for samhéllsdebatten. Doris dr en av de respondenter som &r av
denna &sikt. Nér eleverna har snappat upp nagot frdn massmedia beskriver hon att hon brukar
forbinda detta med sin undervisning. Hon beréttar att de har nyhetsbevakning i klassrummet
dir de visar nyheterna och diskuterar det som tagits upp dér. Doris beskriver ett annat
exempel som behandlar giftiga bottenfarger och dess skadliga inverkan pa Nétsnédckan.

Ja, bottenfargerna stod det om i tidningen. D4 diskuterade vi det faktum att anvéndandet av
bottenfiargerna gjorde att Natsndckan, som alla vet vilken det dr, blev enkdnad. D& holl den
pé att utrotas. Men nu &r den tillbaka igen for att man har gatt dver till miljovénliga
bottenfiarger. D4 kommer det: Men min pappa anvinder giftig bottenfiarg! (Doris)

Den diskussion som Doris beskrev liknades med en kritisk dialog dér olika dsikter lyftes fram
och ifragasitts. Eleverna far lyssna pa varandras tankar och stimulerades till att stilla fragor.
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En del ldrare anser att en tydlig handledning med kritiska frdgor dr ett sétt att utveckla ett
kritiskt forhallningssatt hos eleverna. Nar det géller Internetsokning forekommer fragor som:
Vad ér det du soker efter? och Var det verkligen det du undrade efter? Dessa kritiska fragor,
menar respondenterna, gor eleverna medvetna om vad som dr “sann” information och hjilper
dem att tidnka kritiskt. I denna informationssdkningsprocess tycker de att det ar viktigt att inte
sitta eleverna ensamma framfor datorn. Det dr foljaktligen viktigt att handleda eleverna i
informationssokningsprocessen.

Négra ldrare uttrycker vikten av att som ldrare sjdlv vara insatt i, intresserad av och ha
kunskap inom olika massmediala frdgor for att arbeta med dem i undervisningen. Detta giller
speciellt vid hantering av stora, komplexa fragor. Doris menar att det dr viktigt att som lirare
besitta egen kunskap inom ett &mne och “hinga med” i samhillsdebatten. Detta for att kunna
bemota och resonera kring elevers funderingar, tankar och feltolkningar som kan komma upp.
Aven Agnes tar upp denna aspekt:

Jag kan kdnna att d4 méste man vara vildigt kunnig inom omradet for att kunna bryta ner
det s& det blir tydligt for de hdar sma. Man maéste vara intresserad och kunnig sjélv eller
s& far man lésa in sig pa det (Agnes).

Dialogen ar, som skildrats i kunskapsbakgrunden, en viktig del for att utveckla ett kritiskt
forhéllningssitt. Genom dialogen far eleverna en mdjlighet att utveckla formégan att
intressera sig for dialoger dir olika synvinklar, stereotyper, fordomar och ooverlagda
spekulationer synliggors och upptiacks (Hultén m.fl. 2007). Samtliga larare uttrycker att det ar
viktigt att lyfta fram olika fragor som eleverna stéller i diskussion. De anser ocksa att det ar
viktigt att resonera kring olika skilda &sikter, tankar och antaganden. Att fora diskussioner
verkar siledes vara nagot som sker hos samtliga ldarare. Daremot sa beskrivs och yppar det
sig inte huruvida detta sker medvetet utifran ett kritiskt forhallningssitt. Omfattningen av de
kritiska inslagen i dessa dialoger &r ocksa av skiftande karaktér.

For att utveckla elevernas kritiska tdnkande belyser samtliga ldrare vikten av att diskutera
mycket med eleverna. Nagra ldrare menar att diskussionen, i forhallande till det som
massmedia formedlar ar ett sitt att lyfta fram barnens egna spontana funderingar. P& det sittet
far eleverna en mojlighet att lyssna till och ta del av olika tankar och perspektiv. Cecilia
beskriver att de varje morgon har en morgonsamling dér aktuella &mnen tas upp och
diskuteras. I samband med FN-dagen diskuteras bland annat fattigdom och barns situation i
andra lander. Doris ger ett exempel pa detta diar hon beskriver barnens intresse for bottenfarg
och dess paverkan pa miljon. Med utgangspunkt i detta spinner de med lararens hjilp vidare
pa hur miljon péverkas. I detta fall att Natsnidckan var pa vég att utrotas. Hon beskriver hur de
1 samband med detta passade pa att ga ner till havet dir barnen fick gora olika uppgifter i
anknytning till olika miljoproblem.

Att eleverna har en bred kunskapsbas som grund for att kunna fa forstaelse for- och for att
kunna fora resonemang kring olika foreteelser och jamfora information ar en tydlig
uppfattning bland majoriteten av ldrarna. En pataglig koppling till det kritiska tdnkandet
askadliggors dock inte alltid 1 svaren men dr dndd underforstatt utifran deras tankegangar. |
citatet nedan dr ddremot kopplingen pétaglig:

Alltsé undersok sjdlv, lyssna pd kamrater, lyssna pa vuxen, se pa TV, lds bocker och hur vet jag
att det ar sant det som star pd Internet och det som kompisar sdger. Det tycker jag &r en viktig
del. Att tdnka sjilv och d4 maste jag ha en del kunskaper om hur jag kan bli
manipulerad. Hur kan jag komma fram till det med nagot sddar sékert svar? (Erik)
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Har beskriver Erik vikten av att variera och anvénda olika informationskillor som en bas for
att kunna samtala och hdvda sina asikter och som ett sitt att undkomma yttre “negativ”
paverkan.
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5. Diskussion

Diskussionsavsnittet dr strukturerat sd att resultatet presenteras utifran vdra fragestdllningar.
Utifran var tematiska struktur sdtts sedan studien i relation till tidigare forskning och teorier.

5.1 Demokratiska arbetssitt

Lirarnas beskrivningar kring hur demokrati behandlas i deras undervisning lutar mest mot
tankar om demokrati som form. Tvé ldrare resonerade dven kring FN:s deklarationer om
minskliga réttigheter och barnkonventionen vilket kan kopplas till den innehallsméssiga delen
av demokrati. Helhetsbilden av ldrarnas beskrivningar tyder dock pa att de i det praktiska
arbetet formodligen arbetar ungefar lika mycket med bada dessa former. Lérarna uttalade sig
pa olika sétt om diskussioner, som kan liknas vid deliberativa samtal, och arbetsmetoder dér
samarbete och jamforelser stimuleras. Detta bidrar till utvecklingen av elevernas formaga att
sdtta sig in i1 andras situation och respektera olika synsétt, som ar ndra kopplat till deras
formaga att kéinna 6dmjukhet. Dessutom utvecklas delaktigheten och ansvarskénslan.

Vidare berittade tvd ldrare om deras kompissamtal dir ocksd, bland annat ovan ndmnda
egenskaper utvecklas. I dessa beskrivningar dér fokus ligger pa forhdllandet mellan
méinniskor och de demokratiska viardena. Alltsa alla manniskors lika virde samt demokratiska
fri- och rittigheter behandlar den mer innehallsfokuserade demokratin &ven om ldrarna inte
alltid sjélva kopplar detta arbete till demokratiaspekten. Tva ldrare podngterade att de hade ett
pagéende arbete for att utveckla elev- och klassrdden. Utvecklingen handlade bland annat om
att styra innehallet mot sddant som Doris uttryckte skapar en kinsla av att de kan padverka men
ocksa en medvetenhet kring vad de kan péverka.

Det ar liksom det stér i Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) inte tillrackligt att undervisa
om de demokratiska grundlidggande vérderingar som det offentliga skolvdsendet vilar pa.
Demokratiska arbetsformer for undervisningen ska forbereda eleverna pa att aktivt delta i
samhdéllslivet och utveckla formagan till att utdva inflytande samt ett personligt ansvar.
Tonvikten ska alltsa inte ligga pa den ena eller andra aspekten av demokrati, utan de bada ska
komplettera och stirka varandra. Englund (2000) menar att badde det direkta och indirekta
elevinflytandet, nér det géller sévil diskussion av teoretiska fragor som vid beslutstagande i
handlingsfragor, utvecklas forst i en gemensam reflektion och kommunikation. Nér det géller
arbetet med Doris skolas gemensamma fadderbarn kan man antyda ett integrerat arbete med
demokratins olika former. Skildringar av arbete med diskussioner kring miljoproblem dir
man plockar ner hindelser till det konkreta och kompissamtal ddr man beskriver olika
situationer och reder ut dem tyder ocksa pa att det inte bara forekommer demokratiska samtal
kring praktiska fragor utan dven kring teoretiska fragor.

Sandell m.fl. (2003) anser att medinflytandet &r viktigt for att kunna péaverka sin situation idag
men ocksé for framtiden, eftersom varje val som gors i undervisningen ocksa betyder att en
del kunskaper uteldmnas eleverna. Lararna uttalade sig pa olika sitt om ovanstaende dilemma.
Variationen var stor och ibland motstridig. Det kunde handla om att utveckla
medbestdmmandet i vardagssituationer samt att 1ata eleverna forsta att de kan och ska paverka
men ocksa att de lar sig vad och hur det gér till. En del kommenterade i forsta hand elevernas
oforméga att kunna hantera ett inflytande. Trots motstridigheten kring huruvida eleverna kan
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hantera medbestimmande fokuserade dnda ldrarnas beskrivningar i huvudsak pa de positiva
bieffekter elevinflytande ofta framjar.

Detta tvetydiga forhéllningssitt till elevinflytande vilket man kunde skonja hos exempelvis
Bea och Erik kan utifran helheten forklaras genom det som ldrarna beskriver som en
balansgang. Beskrivningarna tyder pa att komplexiteten anses ligga i att man som lérare ska
ge eleverna ett betydande inflytande 6ver undervisningens utformande och innehall samtidigt
som undervisningen maéste hallas inom styrdokumentens ramar och i riktning mot maélen.
Dessutom ansdgs det viktigt att bibehdlla sin roll som vuxen dd man utifrdn sin mer
vidstrackta erfarenhetsviarld “vet béttre”. Det intressanta blir hir hur denna vuxenroll
utnyttjas. Carlgren och Marton (2002) trycker pa skolans ansvar att fostra sjilvstdndiga och
handlingskraftiga elever vilket de anser utvecklas genom att eleverna dras in i kontrollarbetet
och ldraren har en handledande roll. Det krdvs liksom Pramling Samuelsson (2002) uttrycker
det att de vuxna hjélper barnen att bredda sin forstaelse genom att pa olika sétt utmana dem
och 1 synnerhet att géra dem delaktiga for att utveckla deras intressen.

Erik forklarade hur han ibland fick hjilpa sina elever ver en som han kallade det troskel”,
vilket innebar att han inte slédppte ett d&mne ifall eleverna plotsligt tappade motivationen.
Anledningen var att de plotsligt kan f4 motivationen tillbaka. Detta beskrev han utifrdn
tankegangen att man ibland som vuxen maste fatta beslut 6ver huvudena pé eleverna eller att
inte ge eleverna inflytande i fel situationer. Ibland kan sé vara fallet att man som lidrare maste
styra i rétt riktning men i en sddan situation &r det viktigt att man som ldrare funderar 6ver vad
det &r man gor eller vad man kan gora for att motivera eleverna igen sé att man nésta gang kan
ta ett gemensamt beslut med eleverna att ge ett &mne en ny chans. Doris ansag att eleverna
genom elevinflytande utvecklar medvetenhet kring vad och hur de lar sig. Pramling
Samuelsson (2002) framhéller ocksd vikten av ett tydligt innehdll, framforallt i komplexa
fragor sdsom exempelvis hallbar utveckling. Lédraren och eleverna maéste saledes vara
medvetna om och forhalla sig kritisk till det de ska lira sig.

Liksom Carlgren och Marton (2002) uttrycker det har utvecklingen gatt frén ett hierarkiskt
vertikalt system till ett system som grundar sig pa mer horisontella relationer. Lararna beskrev
hur de bland annat ger sina elever mgjlighet att paverka undervisningen och sin miljo genom
elev- och klassrdd, smé val i vardagen samt att som ldrare ta tillvara pa elevernas intressen
och erfarenheter genom att prata med eleverna, aktivt lyssna, lidra kidnna dem, gora
gemensamma tankekartor samt genom att virdesitta och behandla deras spontana fragor.

Nér det giller det indirekta elevinflytandet visade ldrarna att de pa olika sétt tar tillvara pa
elevernas intressen och erfarenheter varav alla kommenterade vikten av att l1ata eleverna vélja
till exempel hur och vad de ska forska om inom ett givet omrade samt att ta tillvara pa
spontana fragor. Genom detta inflytande uppvisar ldrarna intresse och engagemang for
elevernas virld vilket Pramling Samuelsson (2002) anser ér av stor vikt eftersom ldraren just
genom att gora eleverna delaktiga och utveckla deras intressen ocksa hjidlper dem att bredda
sin forstaelse kring det aktuella Amnet.

Spontana fragor ansigs ocksi vara en stor del av underlaget for diskussioner i ldrarnas
klassrum. Zackari och Modigh (2002) menar att valet av vad som i klassrummen ska samtalas
kring alltfor ofta utgar ifrdn ett vuxenperspektiv. Detta vuxenperspektiv kan leda till att
elevernas intresse och engagemang minskar. Liktydigt med detta uttryckte lidrarna att de
kunde se ett 0kat intresse och engagemang hos sina elever da de fick vara med och paverka.
Darfor ar det viktigt som Agnes forklarade att man verkligen bemdter och genomfor elevernas
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idéer och forslag. Liararna beskrev ocksd att de arbetade med diskussioner for att
medvetandegora olika perspektiv och gora jimforelser, fa fram dsikter och for att ta tillvara pa
spontana fragor. Dessa anledningar kan ses som en ansats till att utveckla elevernas formaga
att fora deliberativa samtal. Orlenius (2002) menar att en forutséttning for demokrati ar att
man inte dr Overens och att man darfor bor uppmuntra oenighet genom att framfora olika
standpunkter, diskutera och analysera olika argument och synliggora skilda perspektiv.

De olika former for diskussion som ldrarna beskrev var en “diskussionsmatta” dir klassen
samlades och pratade ibland samt smagruppsdiskussioner som slutligen sammanfattades i
helklass. De flesta diskussionerna holls i helklass vilket & ena sidan kan vara bra for att visa
pa mangfladen av perspektiv men & andra sidan kan begrénsa att alla perspektiv kommer fram
da det blir svart, ur ett tid- och konkurrensmaéssigt perspektiv, for alla elever att komma till
tals.

Zackari och Modigh (2002) menar att skolan dr en plats som ger goda mojligheter for att
utveckla elevernas formaga att fora deliberativa samtal vilket innebér att kunna tala och fa bli
hord likvidl som att kunna lyssna, vara oppen for argument och kunna paverkas av den man
samtalar med. Men det verkar inte som ldrarnas huvudsakliga syfte ar att utveckla elevernas
formaga att diskutera. Det ses mer som en bieffekt av diskussionen som mer fokuserar ett
omrade eleverna ska lira sig om, till exempel kompissamtal dir de i allra hogsta grad arbetar
med deliberativa samtal men syftet ar att utveckla elevernas sociala formaga. Det ena eller
andra larandet dr inte viktigare. Men det eleverna ska utveckla maste som Pramling
Samuelsson (2002) uttrycker det finnas i bdde lararens och elevernas medvetande. Forst
déarigenom kan de ocksa utveckla ett kritiskt forhallningssitt till det de ska léra sig.

Eleverna ska enligt styrdokumenten utvecklas till kunniga medborgare som aktivt vill delta i
samhéllsdebatten. Bade det direkta och indirekta elevinflytandet motiverar enligt ldrarnas
beskrivningar elevernas nyfikenhet, ger dem nagot att relatera till, gor dem delaktiga och
bidrar till en 6kad fOrstaelse. Dartill visade Skolverkets utvdrdering (US98, 1998) kring
laroplanens maél att elevernas handlingsformédga paverkas av deras uppfattningar kring sin
formaga att paverka virlden. For att 6ka elevernas kinsla for sin formaga att paverka kanske
det indirekta elevinflytandet borde medvetandegoras? Liksom Pramling Samuelsson (2002)
uttrycker dr det viktigt att de vuxna visar intresse och engagemang for barnens virld. Genom
att medvetandegora det indirekta elevinflytandet gors eleverna delaktiga samtidigt som deras
intressen utvecklas.

Nér det gillde arbetet med ett komplext innehall papekade lararna att det &r viktigt att borja pa
barnens niva och att de brukar diskutera stora och svara fragor med eleverna. Genom att
diskutera med eleverna kommer deras forforstaelse fram vilket underldttar da ldraren ska
forsoka halla undervisningens innehall pa ritt nivd for eleverna. Aven hir blir det dirmed
viktigt att forsoka utgd frdn elevernas perspektiv och frdgor som pa allvar berér dem vilket
Zackari & Modigh (2002) menar lockar fram deras formaga till reflektion och ett kritiskt
forhéllningssitt. Det kan enligt ldrarna exempelvis handla om forebyggande samtal om
krinkande behandling, sdsom kompissamtal eller naturkatastrofer sdsom stormen Gudrun. I
dessa tvd exempel ta ett stort och komplext innehall och omvandlas till ndgot som berdr
eleverna och som de kan relatera till. Doris och Erik forsokte dessutom fa ner komplexa
innehall till elevernas nivd genom att anvdnda arbetsmetoder, sdsom Story Line och
experiment, vilka stimulerar till samarbete, diskussioner och fragvishet.

39



Lirare har en komplex roll i férhéllande till hur de ska stilla sig i svéra frigor. A ena sidan
ska skolan vara opartisk men & andra sidan finns en laroplan att f6lja som inte kan péstas vara
virdeneutral. 1 Doris beskrivning framkom ett sétt att hantera denna komplexitet pd. Hon
uttryckte att hennes uppgift da eleverna kommer till skolan och med en nyforvérvad negativ
bild av négot, blir att fa fram tankar som strider mot detta. Det kunde exempelvis gélla olika
forandringar i naturen sdsom onaturlig spridning av olika djur- och vixtarter, utrotningshotade
arter, hoten om klimatforiandringar och sa vidare. I dessa och liknande fragor forsokte hon i
diskussionen fa fram idéer om vad man kan gora at det samt att det ofta finns teorier med
andra forklaringar till fenomenen. Det Doris gor &r att forhindra kdnslan av maktldshet och
oformégan att kunna péverka sin situation. Istillet uppmuntrar hon eleverna att ta reda pa hur
de kan vara med och fordndra. Hon engagerar eleverna i samhaéllsdebatten.

5.2 Kritiskt tankande

Tva viktiga processer som det kritiska tinkandet bygger pa, som bland annat Hultén m.fl.
(2007) beskriver, &r att frdga och ifragasétta. Syftet med dessa processer ar att vidga var
forstaelse, hitta battra 16sningar och korrekta fakta. Vi kan utifran vara respondenters svar
konstatera att samtliga inser vikten av att lita eleverna stdlla frdgor och ifragasitta olika
information, &sikter och vérderingar. Hur dessa processer kommer till uttryck visar sig
déremot variera i bade form, motiv och omfattning. En del ldrare podngterar just det kritiska
fragornas betydelse i forhallande till olika informationskéllor. De uppmuntrar sina elever till
att stdlla frdgor som kan fa dem att reflektera kring och fraga sig om informationen verkligen
ar trovardig. Vad har andra tyckt om tdnkt om detta? Gér det att hitta ndgon information som
sdger nadgonting annat? Vad ar det jag egentligen soker efter? Genom att stélla fragor far
eleverna en mojlighet att, som Hansson (2003) beskriver, erhélla en s& verklig bild av vérlden
som mojligt.

Att lata eleverna sjélva forska inom olika omraden och forsta hur man nér fram till kunskap ar
viktigt och dr dven en aspekt som Hansson (2003) diskuterar. Han menar att detta ar viktigt
dels for att eleverna skall ldra sig att kunna skilja pa vad som &r kunskap och vad som ir
”okunskap” samt att i anslutning till detta lata eleverna fa mojligheten att diskutera och
kritiskt behandla olika alternativa synsétt. Genom respondenternas beskrivning av deras
undervisning kan vi utldsa att elevernas egen forskning &r ett aterkommande inslag eller
rittare sagt en medveten och konsekvent process fran lararnas sida. Huruvida dessa processer
sker péd ett medvetet eller omedvetet plan nér det giller att utveckla elevernas formaga att
tanka kritiskt framgér inte alltid. Héften av respondenterna har en tydlig koppling mellan egen
forskning och ett kritiskt tdinkande. Dessa anser att de &r viktigt att eleverna sjdlva far leta
information fran olika killor och att under denna process reflektera kritiskt. Har podngterar de
vikten av att bland annat uppmuntra eleverna att stilla fragor, ifragasétta och jamfora olika
killor for att se vilken som ar mest trovirdig.

I respondenternas beskrivningar kan vi tolka att sjédlva informationssokningsprocessen sker i
ett samspel mellan ldrare och elever. Lérarna stéller fragor i forhallande till olika information
och stimulerar eleverna till att reflektera. For att utveckla elevernas kritiska tdnkande trycker
nagra respondenter pa att aldrig sitta eleverna ensamma framfor datorn. De anser att det &r
viktigt att man som ldrare dr nirvarande och handleder dem si att det hittar rétt information.
Respondenternas utsagor kan kopplas till Holmqvist (2004) resonemang. Han framhaller just
vikten av att som ldrare hjélpa eleverna att bli medvetna om hur man viljer bort, kritiskt
granskar information, anvénder den och omvandlar den till kunskap. Lararnas uttalanden kan
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uttolkas som att de d4r medvetna om att de som ldrare har en viktig roll nér de ror sig om att
utveckla ett kritiskt tinkande hos sina elever.

Att prova kunskaper pa ett varierat sitt dr viktigt nir det géller att utveckla ett kritiskt
tankande. I det samhélle vi lever i idag kan inga svar eller 16sningar tas for givna. Detta
innebér att man maste diskutera och kritiskt behandla olika alternativa synsétt (Sandell m.fl.
2003). Lararna poéangterade pa olika sitt vikten av att utga fran olika kéllor i sin undervisning.
De beskrev att de bland annat genom litteratur av olika slag, TV, Internet, dagstidningar,
studiebesok, naturstudier, experiment, foreldsningar och diskussioner forsoker komma at detta
i undervisningen. Vi kan dédrmed konstatera att respondenterna later undervisningen innefatta
en variation av olika kdllor som framhéaver olika perspektiv och synsétt. Lararna utgér dven
frén elevernas egna erfarenheter och vardag for att bearbeta mer ”svara” och globala fragor
som annars kan vara svara for eleverna att forsta. Detta sker frimst genom att ta till vara pa
barnens spontana frdgor och funderingar och arbeta vidare med dessa genom bland annat
kritiska dialoger. Att anvidnda nirmiljon som utgangspunkt dr ett annat sitt som ldrarna
anvinder for att komma &t komplexiteten i olika fragor. Ett saidant exempel tar Doris upp dir
hon beréttar att hon tog fasta pa barnens tankar kring stormen Gudrun som lag ménga elever
”néra”. Genom att anvidnda stormen i Sverige som utgangspunkt kunde hon vicka elevernas
tankar kring andra naturkatastrofer med en mer global och komplex vidd och diskutera och
reflektera kring dessa.

Att kunna kritiskt granska och vérdera information som vi stélls infor &r en viktig kompetens 1
dagens samhille (Limberg m.fl. 2002). Eftersom massmediernas skildring av verkligheten
inte alltid stimmer Overens med hur var tillvaro ser ut ar det viktigt att dess innehéll tolkas
och bedoms genom fortsatt dialog (Werner, 1996). Vikten av att eleverna i grundskolan fa
tillfélle att analysera och kritiskt granska deras budskap ar séledes oerhort viktigt och dr ocksa
nagot som askadliggors i skolans styrdokument (Utbildningsdepartementet, 1994). Hér
betonas vikten av reflektion och ett kritiskt tdnkande och beskriver att eleverna skall ha
kunskaper om media och dess roll. Trots att samtliga respondenter menar att massmedia ar en
stor paverkansfaktor s kan vi utldsa att de flesta 4nda inte fokuserar pa den informationen i s&
stor utstrackning. Om det dr nigot speciellt som har hint som beror eleverna sé tas det upp
och diskuteras. Detta gors dock frimst pa elevernas initiativ pad s& sitt att eleverna har
funderingar och stiller spontana fragor. Nér ldrarna arbetar med massamedial information
med eleverna forsoker de att utveckla elevernas kritiska tdnkande. En slutsats ar dock att detta
skulle kunna ske i storre utstrickning och pé ett mer systematiskt sétt. Detta med tanke pa
ovanstdende resonemang som styrker vikten av en sddan kompetens hos eleverna.

Hansson (2003) beskriver vikten av att arbeta med olika pseudovetenskaper och ta upp dessa
till diskussion och kritiskt granska deras pastdenden. Han menar att det &r viktigt for att
eleverna skall kunna mdta det framtida samhillet. Huruvida ldrarna tar denna aspekt i
beaktning skiljer sig at. En del ldrare visar en medvetenhet kring denna aspekt medan andra
helst undviker att hamna i en sddan situation. Cecilia och Agnes anser till exempel att det &r
lararens aliggande att styra eleverna forbi ovetenskap av olika slag snarare dn att, som
Hansson beskriver, ta upp dessa for diskussion och kritiskt granskning. Agnes uttrycker att
eleverna ibland kommer med spontana funderingar och pastadenden. Istdllet for att ta tillvara
pa det som eleverna ger uttryck at och fora en kritisk dialog kring det sa ser hon till att sina
elever inte moter otillforlitlig information. De flesta ldrare visar dock en uppfattning som
skiljer sig fran Agnes och Cecilias. De uttrycker sig istdllet positivt kring att lata eleverna
diskutera och arbeta med olika sorts information trots att detta bidra till att eleverna dven
stoter pa mer otillforlitlig sddan. De ldrare som dr av denna asikt ndmner ocksé vikten av att
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ifrdgasitta informationen genom att stélla kritiska fragor. De ser ocksa denna aktivitet som en
laroprocess dir eleverna far en mojlighet att utveckla sitt kritiska tdnkande,

For att kunna skapa ett kritiskt forhéllningssitt dr dialogen en viktig del. Hér far man en
mojlighet att stélla fragor, diskutera, lyssna till, acceptera och ta hiansyn till olika asikter och
synsitt. Det dr ldrarens aliggande att skapa mojligheter och tillfdllen till dessa dialoger
(Stenbock-Hult, 2004). Vi kan faststilla att samtliga larare anser att dialogen ar en viktig del i
undervisningen och dr ndgot som sker tdmligen regelbundet. Diaremot kan vi uttolka att
lararnas syfte med de forda dialogerna inte alltid ar att utveckla ett kritiskt tdnkande hos
eleverna.

Att eleverna skall ldra sig att tdnka kritiskt i forhallande till olika information och kéllor pa ett
systematiskt sétt framhélls inte av alla vara respondenter. Deras uttalanden éaterger istéllet att
de anser att ett kritiskt tinkande far komma in i undervisningen vid specifika tillfdllen. Ett
exempel pa detta kan vara ndr eleverna visar ndgon tydlig vanforestéllning. Da anser ldrarna
att det &r viktigt att de talar om att de inte bor tro pa allt de ser och hor. Ett annat tillfalle d& ett
kritiskt tdnkande ar aktuellt &r vid sokning pa Internet. D& dr ldrarna med och handleder
eleverna och hjilper dem att stélla kritiska fragor.

5.3 Inforlivas de tva karaktirsdragen med ett liirande for héllbar
utveckling?

Lirarnas beskrivningar av sitt arbete och Overlag begriansade syn pd begreppet héllbar
utveckling indikerar att det inte forekommer nagot medvetet arbete med att inforliva de tva
undersokta karaktdrsdragen i ett larande for hédllbar utveckling. Detta med undantag for Doris
som uppvisade en fordjupad forstéelse kring begreppet och som dven vidare 1 intervjun vars
beskrivningar askadliggjorde hur de arbetade med att integrera de tva karaktirsdragen i ett
larande for hallbar utveckling. Komplexa fragor sdsom hur vart sitt att leva kan paverka en
eventuell hallbar utveckling omvandlades till exempel genom arbete med Story Line sdsom
Doris uttryckte det: ... till elevernas egna fragor”. Hér stimuleras eleverna till att tinka
kritiskt och gora egna val, de méter i sin lilla verklighet problem och situationer som kan
utveckla deras demokratiska forhéllningssétt.

Analysen av resultatet visade att det fanns en koppling mellan ldrarnas forstéelse for
begreppet héllbar utveckling och ifall de hade problematiserat begreppet sjilv eller
tillsammans med kollegor. Aven hir avvek Doris mer integrerande synsitt fran de ovriga,
som kortfattat svarade nej pa denna fraga. Vil fungerande arbetslag, pedagogiska samtal, gott
samarbete och fortbildning dr négra delar som Doris ansag viktiga for ett fungerande och
fortlopande utvecklingsarbete. Hon beskrev ocksd hur hennes egen forstaelse for begreppet
hallbar utveckling utvecklats genom de ovan nimnda delarna.
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6 SLUTDISKUSSION OCH SLUTSATSER

Hir redovisas de samlade upplevelserna frdn respondenternas beskrivningar i forhallande till
fragestdllningarna och studiens syfte. Vidare redogors for studiens slutsatser. Avslutningsvis
foljer en diskussion gdllande studiens relevans i forhdllande till ldraryrket och forslag till
fortsatt forskning.

6.1 Slutdiskussion

Att undervisa for en héllbar utveckling &r nigot som betonas i olika nationella och
internationella overenskommelser, forskning och litteratur. I Lpo9%4
(Utbildningsdepartementet, 1994) betonas vikten av att den uppvidxande generationen far
kunskaper och vilja att delta i debatten kring utformandet av vart samhaélle. For att kunna delta
i debatten kréivs, som tidigare beskrivits, ett kritiskt tinkande for att kunna kritiskt granska
fakta och forhallanden och att inse konsekvenser av olika alternativ. P4 sa sitt kunde vi sla
fast att demokrati och ett kritiskt tinkande 4r beroende av varandra. De &r ocksa
betydelsefulla kompetenser i det komplexa samhille vi lever i och for att ha en potential att
skapa ett héllbart samhille.

Nér det géller bada karaktirsdragen dr dialogen en av grundstenarna. Vad som gemensamt
kannetecknar en kritisk och demokratisk dialog 4r bland annat att en méingfald perspektiv och
forhallningssitt far komma upp till ytan och diskuteras pd ett demokratiskt och kritiskt sétt.
Liksom Stenbock-Hult (2004) belyser &r det viktigt att ldararen skapar mojligheter och
tillfallen till dessa dialoger. Likvil i Lpo94 (Utbildningsdepartementet, 1994) understryks
betydelsen av aktiva diskussioner dir olika aspekter av kunskap och ldrande skall vara
naturliga utgangspunkter. Studien visade att samtliga larare var medvetna kring betydelsen av
att fora dialoger med eleverna, dér olika perspektiv och fragor lyfts fram och diskuteras. Pa sa
satt kunde vi konstatera att l4rarna uppfyllde viktiga delar nér de géllde undervisning kring de
bada karaktirsdragen.

Var studie pavisade dock att dessa dialogers syfte, nir det gillde de bada karaktirsdragen, inte
alltid eller av samtliga respondenter var medvetet. Dialogerna dgde alltsd rum men dess
andamal verkade inte alltid vara av kritisk- eller av demokratisk karaktdr. Dess huvudsyfte
verkade ofta vara att eleverna skulle ldra sig ndgot inom ett visst amnesomréde istéllet for att
utvecklas inom de bdda karaktirsdragen. S& som Pramling Samuelsson (2002) hdavdar maste
det som eleverna skall utveckla finnas i bade ldrarens och elevernas medvetande. Ett
utvecklande av de dialoger som forekommer sé att de blir mer av en demokratisk och kritisk
reflekterande laggning var séledes ett konstaterande. Dialogerna maste utvecklas péd ett
systematiskt plan. Bade ldrare och elever méste vara medvetna om att dialogen ar ett larande i

sig.

Lirarnas beskrivningar tydde pé att samtal och diskussioner oftast skedde impulsivt i helklass.
Pa sd vis fick alla lyssna, vilket dr positivt, men denna samtalsform blir bristféllig da det
néstan dr omgjligt for alla att komma till tals. Formagan att fora kritiska och demokratiska
samtal dr viktigt for en hallbar utveckling och denna formaga utvecklades genom att eleverna
gavs tillfalle att bade tala och lyssna. De méste fa trdna pa att fraga, ifrdgasitta, acceptera och
ta hinsyn till olika &sikter och synsitt, vilket indikerade att en storre variation av
samtalsformer behdver utvecklas.
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De ldrare som, mest utmirkande, medvetet anvidnde dialogen for att utveckla de béda
karaktérsdragen var Erik och Doris. Det forkommande arbetet med till exempel Story Line,
experiment och egen forskning bidrog inte bara som Doris och Erik papekade till att oka
elevernas delaktighet och till fler diskussioner. Det stimulerade dessutom elevernas kritiska
tankande. Detta skedde exempelvis genom att de fick fundera pa vilka val som var bést
lampade i ett experiment, i jamforelser mellan olika informationskallor eller infor ett agerande
val 1 ett rollspel. De fick ocksd genom dessa arbetssétt genomleva demokrati pa flera olika
plan. Dels genom att de fick paverka undervisningens form och innehdll men ocksd i en
samspelande process. Eftersom de ér flera personer involverade i ett rollspel och i experiment,
uppkom det garanterat situationer dar det blev uppenbart for eleverna att "mina” val ocksa, i
flera olika bemérkelser, paverkar andra. Dessa exempel visade ocksd att det forekom ett
arbete som mycket vl skulle kunna kallas ett larande for héllbar utveckling ifall arbetet
medvetandegjordes som sadant hos ldrare och elever.

Att prova kunskaper pa ett varierat sétt samt anvdnda olika informationskéllor &r en aspekt
som #r viktig dels ur ett demokratiskt perspektiv men ocksd i utvecklandet av elevernas
kritiska tinkande. Aven Lpo94 (Utbildningsdepartementet 1994) betonar denna aspekt och
menar att eleverna skall kunna orientera sig i en komplex verklighet med ett stort
informationsflode. Studien har visat att samtliga respondenter forsoker skapa en omgivning
med ménga informationskéllor och kunskapsformer. Genom att lata eleverna forska fick de en
mojlighet att sjilva leta information som delgav olika perspektiv och synsitt, jamféra och
stdlla sig kritiskt reflekterande till olika kdllor och information. Lararnas utsagor tydde dock
pa att dven denna process oftast skedde utan att i en direkt mening syfta till att utveckla
elevernas kritiska tdnkande. Daremot beskrev de utifrén ett demokratiskt perspektiv att de
genom vissa arbetsformer, sdsom exempelvis egen forskning, bland annat l4t eleverna utova
inflytande pad undervisningen samt att eleverna skulle fa ta del av olika perspektiv.
Massmedia har en utmirkande roll nér det giller att framfora information i vart samhélle som
eleverna maste forhélla sig kritiskt till. Vér studie visade att lirarna forsokte att utveckla ett
kritiskt tinkande hos eleverna i1 forhallande till massmedia men att de fragor som togs upp till
diskussion oftast var “stora” och viktiga” héndelser som skildrats i massmedia och om de
frdgor som eleverna sjdlva forde pa tal. Att lirarna bor arbeta med massmedia péd ett mer
systematiskt plan for att eleverna skall utveckla ett mer kritiskt forhallningssatt till dess
information &r dérfor en slutsats vi kunde dra.

Det fanns hos ldrarna ett tvetydigt forhallningssitt till elevinflytande som hade bade positiva
och mer negativa inslag och som dérmed kan utvecklas. Liksom Carlgren och Marton (2002)
betonar dr det skolans ansvar att fostra sjilvstindiga och handlingskraftiga elever vilket kan
utvecklas genom att 1ita eleverna fa vara med och bestdimma. Det var uppenbart att lararna
forsokte ta tillvara pa elevernas intressen, erfarenheter och tankar. De forsokte dessutom utga
frén barnens omvarld i undervisningen och lata dem vara med och paverka i viss grad. Trots
detta uttryckte de ett specifikt motstand till att lata dem vara med och péverka “’fér mycket”
och sag elevinflytandet som en balansgang. Detta tankesétt dr forenat med en del av
lararuppdraget som behandlar elevinflytande. I Lpo 94 (Utbildningsdepartementet, 1994)
betonas ndmligen att elevernas inflytande skall 6ka med stigande alder och mognad.
Samtidigt dr det viktigt att, som Pramling Samuelsson (2002) belyser, forsoka hjélpa barnen
att bredda sin forstaelse genom att pa olika sitt utmana dem och gora dem delaktiga i arbetet.
Detta resonemang pavisade att ett medvetandegorande nér det giller vad, hur, varfor och nir
eleverna kan paverka, skulle kunna rusta eleverna for mer medbestimmande i undervisningen.
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Folkesson, Lendahls Rosendahl, Lingsjo & Ronnerman (2004) tar upp ett intressant
resonemang i boken Perspektiv pa skolutveckling. Har hivdar Folkesson att den forstaelse en
larare har av vad sitt yrkesuppdrag gar ut pa, styr vad hon/han kommer att skaffa sig for
kunskap och kompetens. En central forutsittning for att en utveckling ska kunna ske ar darfor
att lararna reflekterar 6ver den pedagogiska verksamheten vilket ocksa innefattar en reflektion
over den egna rollen i verksamheten. Lararuppdraget har foréndrats till att 1 bland innebéra att
ett larande for héllbar utveckling skall dga rum. Utifrdn det resonemang som forfattarna for
blir det oerhort angelédget att 14rarna har kunskap om begreppen hallbar utveckling och vad ett
larande for héllbar utveckling faktiskt innebar. Som Folkesson (Folkesson m.fl. 2004) menar
ar det viktigt att ldrare for diskussioner kring vad ldraruppdraget innebdr idag och vilka
kompetenser som dr nddvandiga. Lararnas beskrivningar i denna studie visade att det inte
skedde nagot reflekterande kring lararuppdraget i forhéllande till héllbar utveckling, trots att
detta perspektiv betonas 1 styrdokumenten. Déremot uttryckte nagra av ldrarna en
medvetenhet om betydelsen av att som pedagog ha kunskap om, intresse och engagemang
inom exempelvis perspektivet hallbar utveckling och att ”hinga med” i samhaéllsdebatten.

Ronnerman (Folkesson m.fl. 2004) belyser att lararuppdraget inte liangre handlar om att
utbilda elever till ett givet samhélle. Det handlar snarare om att rusta elever med en
uppsittning fardigheter sa att de sjidlva kan mota det kommande samhéllet. Utifran detta kan
man forstd att det dr viktigt att eleverna lir sig att kunna ha ett kritiskt tdnkande och ett
demokratiskt perspektiv for att kunna mota den komplexitet i samhéllet som tidigare skildrats.
Det &r séledes viktigt att eleverna far tillgang till verktyg och teorier for att kunna hantera de
stindiga forandringar som sker i samhaéllet. I ett samhaélle dér allt skall kunna tas upp i debatt
och kunna kritiskt granskas i en demokratisk process dr det som dven Folkesson m.fl. (2004)
beskriver viktigt att inte ge eleverna fardiga 16sningar utan att som lirare utmana det for givet
tagna och se nya mojligheter. For att kunna uppnd detta krévs, vilket ocksd denna studie
indikerar, forutsittningar i form av tid och moten med andra, for diskussioner och
reflektioner.

Komplexiteten kring lararyrkets olika uppdrag &r tydlig. Det kan exempelvis handla om att
hos eleverna utveckla ett demokratiskt- och kritiskt forhéllningssitt vilket &r tva
grundldaggande forutséttningar for ett larande for hallbar utveckling. Nar det kommer till hur
larare hanterar dessa svértolkade uppdrag ar det, liksom lararna padpekade ocksé vikten av att
vara vél insatt i det aktuella amnet, vilket de tyckte underléttade for att kunna bryta ner och
anpassa komplexa fragor till elevernas niva.

Doris uppfattningar och arbete skiljde sig fran de ovriga ldrarnas. Hon kopplade och talade
om viktiga delar som &r 6verensstimmande med ett fungerande arbete med ldrande for hallbar
utveckling. Som framgick i presentationen av respondenterna pégick ett utvecklingsarbete
kring hallbar utveckling pa Doris skola. Hon beskriver bland annat vikten av ldrarens och
elevernas medvetande kring vad man gor och vad man vill utveckla, vil fungerande arbetslag,
varierande och engagerande arbetsmetoder samt ett hos ldrarna nyfiket, samarbetande,
utvecklande och integrerande forhallningssitt. Hon pépekade till exempel hur svart det dr med
elevinflytande och att det &r nadgot de pé skolan diskuterat och arbetat mycket med, vilket ar
ett exempel som tyder pa att hon och hennes kollegor ser problemen men undviker att se dem
som ett hinder. P4 Doris skola kan man sidga att de tvd undersokta karaktirsdragen, bland
annat genom arbetsmetoderna Story Line och elevernas egen forskning, inforlivades i arbetet
med ett ldrande for hallbar utveckling.

45



Det ar det en forutsattning att samtliga karaktirsdrag som kénnetecknar ett ldrande for hallbar
utveckling bearbetas i en integrerad process (Agenda 21, Baltic 21 E, 2002). Utmaningen &r
alltsd att se hur allting hianger samman och dr dmsesidigt beroende av varandra. Studiens
resultat tydde pa att det som bland annat behdvdes utvecklas, pd vdg mot ett ldrande for
hallbar utveckling, var att ldrare medvetandegjorde sitt arbete for sig sjdlva men ocksé for
eleverna.

6.2 Slutsatser

Denna studie visade att det fanns ett pdgdende arbete med att utveckla elevernas kritiska
tankande samt demokratiska arbetssétt. De mest overgripande och framtridande premisserna
mot ett ldrande for hallbar utveckling, utifran respondenternas utsagor var:

- Lararna skapade ofta mojligheter for kritiska dialoger och demokratiska samtal. Detta
skedde till exempel genom att elevernas spontana fragor, erfarenheter och intressen
togs tillvara pé i undervisningen.

- Lérarna beskrev ett arbete med bade direkt och indirekt elevinflytande. Bland annat i
form av klass- och elevrad, val i vardagen och ett tillvaratagande péd elevernas
erfarenheter och intressen. En del visade ocksa att de problematiserade begreppen och
att de strivade efter att utveckla sitt arbete kring detta.

- Lédrarna forsokte, genom att variera informationskillor och kunskapsformer, dels
synliggora mangfalden av perspektiv och teorier och dels utveckla ett kritiskt tinkande
hos eleverna. Massmedial information bearbetades mest vid speciella massmediala
hindelser eller om det var ndgot som eleverna sjdlva forde pa tal.

- Lérarna gav eleverna tillfille att till exempel genom egen forskning, Story Line och
experiment utveckla formégan att anviinda och kritiskt forhalla sig till en méangd olika
informationskéllor. Genom dessa arbetsmetoder gavs ocksé eleverna ett framstdende
inflytande, tillfille att bland annat forstd och acceptera olika synsétt och dédrmed ett
demokratsikt forhallningssatt.

- Lérarnas beskrivningar av sin undervisning och syn pa begreppet héllbar utveckling
tydde pé att de inte i nagon storre omfattning inforlivade de bada karaktirsdragen i ett
larande for hallbar utveckling.

Syftet med denna studie var att undersoka vilka premisser det fanns for ett 1arande for hallbar
utveckling utifran de tva karaktirsdragen. Det fanns enligt ovanstdende slutsatser
forutsittningar for ett ldrande for héllbar utveckling. Samtidigt utkristalliserade sig tva
visentliga aspekter som vi anség att 1ararna behovde utveckla:

- De bor medvetandegora mer av sin undervisning for sig sjdlva och for eleverna.
- De bor utveckla arbetet med karaktirsdragen pa ett mer systematiskt vis s att de blir
till en integrerad del i en undervisning mot larande for héllbar utveckling.

6.3 Relevans for liraryrket

I det samhidlle vi lever 1 idag har maéanniskor olika erfarenheter, forforstaelse,
trosforestédllningar och tidigare erfarenheter. Dessa paverkar hur vi ser pd vérlden och hur vi
tolkar olika fenomen. Detta stiller ocksé krav pa lararens profession eftersom de méste vara
medvetna om och utgad ifran detta i undervisningen. Lirare maste reflektera 6ver hur eleverna
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kan utvecklas i forhdllande till de védrden och normer som ldroplanen anser vara
efterstrdvansvirda. Det kan till exempel handla om att utveckla elevernas demokratiska
forhéllningssitt och kritiska tinkande for att pad sa sétt utvecklas till handlingskraftiga
samhéllsmedborgare och bidra till ett hallbart samhille. I ett strdvande mot ett 1drande for
héllbar utveckling tror vi att det krdvs ett storre medvetande och en utveckling av tinkandet
kring det man oftast redan gor.

En aspekt som Lendahls Rosendahl ( Folkesson m.fl. 2004) diskuterar och som kénns relevant
i forhallande till denna studie ar ldrarens tilltro till sin egen kunskap och foérméaga. Hon
papekar att fordndring och forbittring endast kan astadkommas av de verksamma
pedagogerna sjilva. Inspiration diaremot, kan komma utifran. Att vaga lita pa den samlade
kunskap som finns pa arbetsplatsen dr dérfor den storsta utmaningen. I ett utvecklingsarbete
ar det helt avgdrande att den pedagogiska ledningen dr med och dels stiller krav for att arbetet
skall driva framat och dels stottar si att de tvivlande ldrarna formar se mojligheter med
arbetet. Men framforallt behdvs det som uttrycks ” tilltro till ldrares egna erfarenheter och
kompetens, till deras vilja att utveckla och foréndra i1 professionell riktning” (s. 144). Intas ett
nytt perspektiv sa finns det redan delar av ett pagdende arbete med ett 1drande for hallbar
utveckling.

6.4 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie tar sin utgdngspunkt i endast tva av de karaktirsdrag som &r betydelsefulla i ett
larande for hallbar utveckling, kritiskt tdnkande och demokratiska arbetssitt. Huruvida
undervisningen “ser ut” nér det giller de ovriga karaktirsdragen sdsom exempelvis mangfald
av pedagogiska metoder och ett integrerat arbetssétt hade varit angeliget att studera vidare.

Var studie grundar sig enbart pé larares beskrivningar av sin undervisning vilket gor att vi inte
kan bekrifta om det som sédgs verkligen sker i praktiken. Ett sétt att vidareutveckla studien
skulle kunna vara att studera problemomradet utifran exempel observationer och intervjuer
med elever. Detta hade varit angeldget for att f4 en inblick i problemomradet utifran andra och
kompletterande perspektiv. Det hade varit intressant att se om och i sé fall hur resultatet hade
utfallit annorlunda utifrdn en annan utgdngspunkt.

6.5 Slutord

Det &r naturligtvis viktigt att klargéra vad som hindrar ett larande for hallbar utveckling att
generera ute pa skolorna. Man maste fraga sig vad som saknas och vad som kan goras battre?
I inledningen papekade vi vikten utav att ocksd framhélla de forutsdttningar som finns. Vad
finns att bygga vidare pa och forbittra? Avslutningsvis kan vi utifrn slutsatserna i denna
undersokning sdga att den samlade kompetens som idag finns ute pd skolorna ar det som i
forsta hand borde fokuseras for att skapa motivation till vidare utvecklingsarbeten. En enkel
fraga: Vilket av foljande alternativ motiverar dig mest till att borja baka en kaka? Att borja
rakna upp de ingredienser du saknar eller utgé ifran det du faktiskt har. Det handlar om att se
mojligheter och frambringa kreativitet.
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BILAGA 1

Karaktirsdrag for ett lirande for hallbar utveckling

De karaktirsdrag som behdver kianneteckna utbildning for hallbar utveckling enligt statens
offentliga utredning Att lira for hallbar utveckling (SOU, 2004:104).

Ménga och mangsidiga belysningar av ekonomiska, sociala och miljoméissiga
forhéllanden och forlopp behandlas integrerat med stod av &mnesdvergripande
arbetssitt.

Malkonflikter och synergier mellan olika intressen och behov klarldggs.
Innehallet spanner over ldng sikt fran datid till framtid och fran det globala till det
lokala.

Demokratiska arbetssitt anvénds sé att de larande har inflytande 6ver utbildningens
form och innehall.

Larandet inriktas mot problemldsning, stimulerar till kritiskt tdnkande och
handlingsberedskap.

Utbildningens process och produkt &r bada viktiga.

Myndigheten for skolutveckling har gett ut skriften Hdllbar utveckling i praktiken (Ohman,
2003). Boken bygger pa ett utvecklingsarbete kallat Hallbar utveckling i skolan.
Utmarkande karaktérsdrag for utbildning for héllbar utveckling kan utifran utvecklingsarbetet
1 projektet sammanfattas pa foljande sétt:

ett dvergripande maél &r att eleverna ska ha forméga att aktivt delta i den
demokratiska processen och finna det meningsfullt att gora sé,

den demokratiska processen &r nagot eleven far genomleva i utbildningens
undervisningsformer och arbetssitt,

eleven har en roll som en aktiv och ansvarig medskapare av sin egen
utbildningsprocess,

lararens roll kan liknas vid en handledares,

1 utbildningen strévas efter en balans mellan direkta och indirekta moten,
respektive 6ppna och slutna méten,

utbildningen utgar fran att det finns en méingd olika sitt att beskriva,
vérdera och forhélla sig till ett problem och dess 16sningar, och att det
kan finnas intressekonflikter mellan dessa olika perspektiv,

nir innehallet ska véljas ut himtas beskrivningar fran flera perspektiv

sa att eleverna far en bred bas ett reflektera och ta stéillning utifran,
utbildningen préglas av ett kritiskt forhéllningssitt som innebér att intressen
bakom olika perspektiv och konsekvenser av olika sdtt att handla granskas,
héllbar utveckling ses som ett sammanknytande perspektiv som hjélper
elever och ldrare att relatera nya kunskaper till det som tidigare lérts

och att kopplas samman kunskaper och perspektiv fran olika &mnen,

de fragor som behandlas stracker sig i tiden fran détid till framtid och

i rummet fran det lokala till det globala,

utbildningen startar i stor utstrickning i problem som ligger néira

elevens verklighet, som eleven kan relatera till, finna angeldgna och genom
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sitt eget handlande paverka (s. 24).

BILAGA 2
Hej!

Tack for att du stéller upp 1 vér undersokning. Vi vill girna berétta lite om oss
sjilva samt vad intervjun kommer att handla om.

Vi1 laser nya lararprogrammet pd Goteborgs universitet med inriktning mot
tidigare dldrar. Vi ska nu skriva examensarbetet tillsammans och eftersom vi
bada ir intresserade av natur och miljo bestdmde vi oss for att gora en
undersokning med inriktning mot detta.

Vér undersokning ar en kvalitativ intervjustudie vilket innebér att vi tillsammans
med bland annat dig (larare som undervisar elever 1 de tidigare aldrarna)
diskuterar kring ett antal frigor som vi forberett. Alla som intervjuas ar
naturligtvis anonyma och har ritt att ta del av det utskrivna materialet, som skall
anvéndas 1 vetenskapligt syfte. Man har ocksa nir som helst ritt att avbryta sin
medverkan.

Syftet med var undersdkning ar att - utifran perspektivet héllbar utveckling - ta
reda pa hur ldrare uppfattar och arbetar med demokratiska aspekter och kritiskt
tankande.

Intervjun kommer bland annat handla om demokratiska arbetssitt, till exempel
hur eleverna direkt och indirekt 4&r med och paverkar det innehdll ni arbetar med
kring miljo. Direkt pdverkan kan vara t ex tillfillen dé eleverna sjilva véljer vad
de vill arbeta med. Indirekt pdverkan kan vara t ex att ldraren har elevernas
intressen och erfarenheter 1 dtanke nir hon/han véljer ut ett innehall.

Olika milj6- och utvecklingsfragor ér just nu véldigt het 1 samhallsdebatten
(exempelvis den globala uppvirmningen, naturkatastrofer, fattigdom,
resursfordelning). Vi kommer déarfor ocksé att prata om hur er undervisning
paverkas av detta.

Med vénlig hélsning /
Sofie Besang och Carina Rehnberg
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BILAGA 3

INTERVJUFRAGOR

Demokratiska aspekter

1)
2)
3)

4)
S)
6)
7)

Hur behandlas demokrati i er undervisning om milj6?

Hur fungerar elevinflytandet i er undervisning?

Hur tar du reda pé vilka fragor och vilket innehéll som intresserar och ligger nédra
elevernas erfarenhetsvirld?

Ge exempel pa nér elevinflytande kan vara bra respektive daligt.

Hur tror du att elevinflytande kan paverka larandet?

Diskuterar ni kring exempelvis olika miljofragor med eleverna?

Ge exempel pa hur ni gor for att eleverna skall fa forstaelse for komplexa fragor?

Kritiskt tinkande

8)
9)

Tror du att eleverna paverkas av det som framfors i massmedierna?

Debatten om perspektivet hallbar utveckling &r just nu véldigt het. (Exempelvis den
globala uppviarmningen, naturkatastrofer, fattigdom, resursfordelning.) Paverkar detta
er undervisning?

10) Arbetar ni med aktuella miljéfragor?
11) Ménniskor utsétts idag for en méngd olika information. Ge exempel pd vad ni gor for

att utveckla elevernas formaga till kritiskt tdnkande i forhéllande till detta?

12) Vilka informationskéllor anvinder ni? Forklara och ge exempel.

Med informationskéllor menar vi till exempel bocker, massmedia, direkta naturmoten
etc.

13) Forsoker ni variera och anvénda flera olika kéllor som utgangspunkt i undervisningen?

Lérares syn pa begreppet hillbar utveckling
14) Vad tanker du pa nér du hor begreppet héllbar utveckling?
15) Har du sjélv eller tillsammans med exempelvis kollegor reflekterat och diskuterat

begreppet 1 forhéllande till er undervisning?
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