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Bakgrund: Vi har bada ldst svenska for tidigare dldrar och kdnde att vi ville fordjupa oss mer i lds- och
skrivinldrning. Att hjilpa eleverna till goda lds- och skrivkunskaper kommer att bli en av de viktigaste
utmaningarna for oss som nyutexaminerade pedagoger. Lés- och skrivinldrningen har sett ut pa ungefir samma
satt under manga ar och vi var nyfikna pa att titta vidare pa eventuellt andra sitt att hjélpa eleverna. Arne
Trageton 4r en man som har dgnat mycket tid till att forska kring hur barn lér sig ldsa och skriva. Han har
utvecklat en metod som skiljer sig frén den traditionella 14s- och skrivinldrningen genom att han vénder pd
begreppet sa att man lar barnen att skriva sig till l4sning istéllet for tvirtom. Nagot som ocksa intresserade oss
med Tragetons metod var att han ser datorn som ett viktigt verktyg i undervisning.

Syfte: Syftet med detta arbeta &r att utvdrdera de didaktiska konsekvenserna (mgjligheterna och
begransningarna) av nagra av Arne Tragetons metoder i praktiken utifran nedanstaende centrala delar:

— Det informella ldrandet

— Det organiserade klassrummet

— Datorn som redskap

— Praktiska skrivutvecklingsmetoder

Metod: 1 véar undersokning har vi anvént oss av kvalitativa unders6kningar i form av intervjuer och
observationer. Vi har gjort litteraturstudier av olika metoder i lds- och skrivinldrning och tidig
skriftspraksutveckling samt fordjupat oss i Tragetons metoder och i ett pagdende skolutvecklingsprojekt.

Resultat: Genom véra intervjuer och observationer har vi fitt nya perspektiv och synsitt pa lds- och
skrivinldrning som inte foljer det traditionella sdttet. Av de observationer och intervjuer vi gjort kan vi se en
bredd och variation med metoden dér barnen fick komma i kontakt med skriftsprakandet pd ménga olika sitt. Vi
tror att Trageton-metoden i undervisningen gor att elever kan bli mer motiverade att skriva da& datorn som
redskap underléttar bade skrivning och bearbetning av texter. Samtidigt tror vi att det &r viktigt att variera sin
undervisning for att kunna na ut till alla elever da en metod kanske inte passar alla.



Forord

Med gemensamma intentioner och stort intresse har vi skrivit, diskuterat och kommit fram till
gemensamma slutsatser i detta arbete. Utan varandra hade vi inte klarat av att skriva det. Vi
har kompletterat varandra och vill ge varandra en stor kram och ett stort tack!

Vi vill tacka var handledare som har gett oss synpunkter och hjélpt oss att strukturera arbetet.
Vi vill dven tilldgna ett stort tack till de intervjupersoner och elever som tog emot oss med
Oppna armar. Vara respektive maste ocksa fa ett tack da de har varit hjdlpsamma, forstiende
och stottande.

Vi avslutar vart forord med ett egenhidndigt citat som summerar virt samarbete:

”Ténk att ett sdn’t litet ord kan gora sa mycket!”

Goteborg, januari 2007

Linda och Silvana
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1. INLEDNING

I slutfasen av vér lararutbildning ville vi skriva om ett &mne som har berort och inspirerat oss
bada och som vi kénner att vi kan ha nytta av i var framtida yrkesverksamhet. Vi har bida last
svenska for tidigare dldrar och kénde att vi ville fordjupa oss mer i l4s- och skrivinldrning.

Lasning och skrivning dr grundliggande kunskaper i ménga skolimnen och viktiga
forutsittningar for att kunna orientera och klara sig bra i samhillet. Att hjdlpa eleverna till
goda lds- och skrivkunskaper kommer att bli en av de viktigaste utmaningarna for oss som
nyutexaminerade pedagoger. Lis- och skrivinldrningen har sett ut pd ungefdr samma sétt
under ménga ar och vi var nyfikna pa att titta vidare pa eventuellt andra sétt att hjilpa
eleverna.

Arne Trageton dr en man som har dgnat mycket tid till att forska kring hur barn lir sig lasa
och skriva. Han har utvecklat en metod som skiljer sig fran den traditionella lds- och
skrivinldrningen genom att han vinder pa begreppet sd att man lér barnen att skriva sig till
lasning istillet for tvirtom. Négot som ocksé intresserade oss med Tragetons metod var att
han ser datorn som ett viktigt verktyg i undervisning.

Viart val av dmne kéndes rétt eftersom vi tycker det ar viktigt att f6lja med 1 den teknologiska
utveckling som genomsyrar vért samhélle. Datorn och anvindning av IKT 6kar mer och mer
och &r for minga en naturlig del i vardagen, vi anser darfor att det &r viktigt att skolan foljer
med i1 den utvecklingen. Dérfor var det for oss en sjilvklarhet att vélja ndgot som hade med
IKT att gora. I kursplanen for svenska framgar att skolan ska forbereda barn och ungdomar i
att utveckla goda lés- och skrivkunskaper samt att ta vara pa de mojligheter som IKT skapar:

Det skrivna ordets betydelse dr stor och samhillet stéiller krav pa formaga att kunna
hantera, tillgodogdra sig och virdera texter. Utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken skapar mgjligheter for utveckling av och samtidigt
forvantningar pa sprakformaga hos alla (www.skolverket.se, 2007-11-17).

Trageton har erfarenhet som forskare och ldrarutbildare vid hogskolan Stord/Haugesund i
Norge. Han startade ett projekt, “Textskapande pa dator”, dir datorn skulle vara frimsta
redskapet vid lds- och skrivinldrning och barnen skulle fa skriva sig till 1dsning. Arbetssittet
ledde till att begreppet l&s- och skrivinlarning éndrades till skriv- och laslarande. Enligt
Trageton har forskning de senaste aren pavisat att barn har littare for att borja med skrivning
fore lasning (Clay, 1975; Chomsky, 1982; Elsnes 1989; Hagtvet 1988, 2002; Lorentzen 1996;
Braten 1996).

Vi har fatt formanen att g ut i ett par skolor som arbetar med Tragetons metoder och i detta
arbete kommer vi djupare att granska hur metoden anvénds i praktiken.

’ IKT, informations- och kommunikationsteknologi, &r en utveckling av begreppet IT, informationsteknologi.
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1.1 Syfte
Syftet med detta arbete &r att undersoka hur Arne Tragetons metoder fungerar i praktiken och
se dess mojligheter och begrinsningar utifran nedanstdende centrala delar:

— Det informella larandet

— Det organiserade klassrummet

— Datorn som redskap

— Praktiska skrivutvecklingsmetoder

1.2 Avgransningar

P& grund av begriansad tid och brist pa skolor dir Tragetons metoder praktiseras har vi endast
kunnat se nagra fa exempel pa hur metoden praktiseras i verkligheten. Vidare har detta
inneburit en begrinsad tillgdng till ldrare att intervjua. Den relativt korta tiden har ocksa
inneburit att vi inte kunnat f6lja upp elevernas utveckling i relation till Trageton-metoden.

1.3 Disposition

I véar bakgrund presenterar vi olika teorier om ldrande, olika metoder i 14s- och skrivinldrning,
tidig skriftspraksutveckling, en presentation av Tragetons metoder samt ett pagéende
skolutvecklingsprojekt. Vi anvinder oss av kvalitativa undersdkningar och i var metod
forklarar vi vart tillvigagdngssitt med intervjuer och observationer. I vart resultat redovisar vi
hur Trageton-metoden praktiseras och ger en inblick i tre pedagogers arbetssitt. I var
diskussion och slutsats analyserar vi de resultat vi fatt fram och diskuterar de mojligheter och
begransningar vi kunde se i Tragetons metoder och utifran de centrala delarna; det informella
larandet, det organiserade klassrummet, datorn som redskap och de praktiska
skrivutvecklingsmetoder vi sag.



2. BAKGRUND

I detta kapitel presenterar vi olika pedagogiska perspektiv pd ldrande samt olika lds- och
skrivinldrningsmetoder som utgér fran de analytiska och syntetiska forhéllningssitten. Vi
presenterar dven Arne Trageton samt ett pagdende skolutvecklingsprojekt i en kommun 1
Vistsverige. Slutligen presenterar vi utdrag ur ldroplan och styrdokument som stodjer
Tragetons metoder.

2.1 Teorier om larande

Idag har skolan det storsta ansvaret nér det géller lds- och skrivinldrning, men sa har det inte
alltid varit. Under 1600-talet skedde denna undervisning i hemmen eller via kyrkan och da
utbudet av bdocker var mycket begrinsat var det i forsta hand bibeln eller katekesen som
lastes. Synen pa god lds- och skrivformaga skilde sig mycket gentemot idag. Vi har gétt fran
en betydligt mer formell syn dér det viktigaste var att kunna ldsa och skriva grammatiskt
korrekt. Innehallet var ofta underordnat hur det sdg ut pa pappret. Forr i tiden sdg man mest
till de formella 6vningarna som innebar att upprepa och lira sig utantill, medan vi idag har en
betydligt mer funktionell syn pa undervisningen. Man fokuserar mer pé att fa eleven att lasa
och skriva &n att rdtta till deras misstag. Genom att skapa en lust att l4sa och skriva fér eleven
utvecklas 1 sin takt tillsammans med andra elever och d& kommer ocksa sadant som korrekt
stavning automatiskt med tiden (Léngsjo & Nilsson, 2005).

Den pedagogiska grundsynen pé ldarande har éndrats och utvecklats de senaste 50 aren. Under
denna tid finns det generellt tre olika sétt att se pa larande som kan ségas ha avlost varandra:

= Behaviorismen =Konstruktivismen =Sociokulturellt lirande

Behaviorismen utgér fran en atomistisk grundsyn dar kunskapsinlarningen ar uppdelad i sma
steg och lérs ut del for del. Eleverna ses som oskrivna blad som ska fyllas. Undervisningen
kannetecknas av syntetisk ldsinldrning, vilket innebér att man arbetar fran delen till helheten
t.ex. fir eleven tréna pd att ljuda samman bokstaver till ord. Kunskapssynen priaglas ocksé av
formella skrivtraningar och isolerade grammatikdvningar (Lindd, 2002). Undervisningen styrs
1 stor del av ldraren, dir eleven blir konsument av kunskap (Trageton, 2005).

En kind anhdngare av behaviorismen dr B. F. Skinner som introducerade begreppet
forstarkning, stimuli — responsteorin (Lindd, 2002). Grundtanken bakom denna teori var att
handlandet formades av sina konsekvenser. Varje framsteg skulle ge stimulus, beloning, och
nagot som var daligt skulle tillrdttavisas. Storre delen av 1900-talet var lararens uppgift att
med hjdlp av fardiga ldromedel lata varje elev ldra sig s& mycket som mdjligt och
kunskapsinldrningen baserades pa beloning och straff (Claesson, 2002).

Under 1970-talet utvecklades konstruktivismens idéer. Jean Piaget dr den mest omtalade
forskaren som brukar forknippas med konstruktivismen. Han menade (enligt Claesson, 2002)
till skillnad frén behavioristerna att barn inte dr ndgra tomma blad som ska fyllas, utan de har
en sd kallad fOruppfattning om saker och ting som hela tiden utvecklas genom nya
erfarenheter. Barnet provar och testar sig fram och utifrdn sina erfarenheter skapar sin egen
bild av verkligheten (Claesson, 2002). ”Den inre mentala processen och det individuella
larandet star i centrum for konstruktivisternas intresse” (Lindd, 2002). Konstruktivismen
sitter elevens ldrande i fokus och utgar frén eleven, ddr denne blir aktiv och sjilvldrande,
eleven blir producent (Trageton, 2005).



”Den sociokulturella inriktningen har fokus pad ménniskans sociala omgivning och vad
spraket och den ménskliga kommunikationen innebér for larandet” (Claesson, 2002, s. 38).
Forskaren som stdr bakom denna inriktning och kunskapssyn dr Lev Vygotskij. De
sociokulturella teorierna har en konstruktivistisk syn pé larande, men Piaget inriktade sig mer
pd den individuella ldrande ménniskan och Vygotskij pd den sociala miljon. Vygotskij
menade (enligt Dysthe, 2003) att det adr frimst i samspel med andra och inte genom
individuella processer som ldrande sker. Allt ldrande sker genom samarbete 1 en
kontext/sammanhang (Dysthe, 2003). Ett viktigt och centralt begrepp i det sociokulturella
larandet blir darfor ”den ndrmaste utvecklingszonen”. Den beskriver utvecklingen mellan vad
en elev kan klara av pd egen hand och med hjilp av ldrare eller kamrat som har kommit langre
(Dysthe, 2003). Det sociokulturella ldrandet sker alltsd genom samspel mellan eleverna och
gruppen blir producent av kunskapen (Trageton, 2005).

2.2 Metoder i l&s- och skrivinlarning

Inom dagens lds- och skrivinldrning finns tva olika paradigm - det holistiska och det
reduktionistiska. I det holistiska paradigmet utgar man fran helheten for att sedan skapa en
djupare forstaelse for de enskilda delarna i kunskapsprocessen. I det reduktionistiska utgér
man fran delarna for att sedan skapa en helhetsforstaelse. De tva olika inriktningarna grundar
sig i tvé olika arbetssitt inom lds- och skrivutveckling.

I det holistiska synsattet arbetar man efter den analytiska metoden som bygger péa en storre
samverkan mellan skrivandet och ldsandet, dédr eleven bygger upp en forstielse utifran
sammanhanget, kontexten. I det reduktionistiska synséttet arbetar man efter den syntetiska
metoden som baseras pa systematiskt ldrande dér eleven lir sig del for del och tonvikten ldggs
pa ljudningen och avkodningen i 1ds- och skrivprocessen.

Nedan beskriver vi tva analytiska metoder (helord): Lasning pé talets grund (LTG) och
Kiwimetoden. Vi presenterar dven Ingvar Lundbergs syn pd barns skriftsprikslarande. Han
foresprakar den syntetiska metoden (ljudning och avkodning) som han utgar frén i
Bornholmsmodellen. Vi gor dven en kort beskrivning av Montessoripedagogiken.

2.2.1 Lasning pa talets grund, LTG

Léasning pd Talets Grund, LTG, dr en undervisningsmetod som en lagstadieldrare, Ulrika
Leimar, utvecklade under 1970-talet. Hon uppméarksammade att en pojke kunde ldsa det
komplicerade ordet ASTRONAUT utan svarigheter, medan det relativt litta ordet VAV var
mycket mer svarldst for honom (Leimar, 1974). Situationen fick henne att fundera Over
tillvdgagéngssittet 1 undervisningen vilket resulterade i att hon boérjade prova sig fram till en
ny metod. Hennes metod lyfter fram den enskilda eleven och baserar lisundervisningen pa
elevernas pedagogstyrda samtal; Lésning pd Talets Grund, LTG. Metoden har ett holistiskt
synsatt och utgar frin att eleverna lir tillsammans. Eleverna far uppleva flera sitt att tinka
och arbeta pé eftersom man utgar fran elevens niva och arbetar darifran.

Leimar (1974) later barnen skriva bl.a. hdndelsebocker istéllet for att de anvénder traditionella
l4s- och skrivbocker, dir far de skriva och rita om saker de varit med om. Nér barnen arbetar
med bokstiver far de sjdlva, utefter ett arbetsschema, vélja vilken bokstav de ska arbeta med.
I skriftspraksinldrningen anvidnder hon sig av de fem faserna; Samtals-, dikterings-,
laborations-, aterlasnings- och efterbehandlingsfasen. Nedan gér vi en kort presentation av
dem.



Samtalsfasen

Eleverna far borja med att fora ett samtal kring en gemensamt upplevd héndelse. Pedagogen
stdller 6ppna fragor och eleverna diskuterar pa sin niva. De diskuterar och frdgar och kommer
gemensamt fram till ord, uttryck, benimningar och egenskaper. Som grupp kan de fler ord
och uttryck dn vad de kan som ensamma individer. Elevernas ordférrad dkar och de dvar upp
sin verbala kategorisering (Leimar, 1974).

Dikteringsfasen

Snart har det vuxit fram en sammanhédngande text som alla elever kan identifiera sig med.
Meningarna ska vara elevernas egna och de ska accepteras av alla. De fir diskutera och
fundera tills alla 4r ndjda och har fatt sagt sitt. Samarbete ar ett maste. Néar eleverna kidnner sig
klara far de hjélp av pedagogen att skriva ner vad de har varit med om. Det dr eleverna som
bestimmer vad som ska skrivas och varje mening ska godkédnnas av dem innan pedagogen
skriver ner den. Innan pedagogen skriver en mening pa tavlan sa ldser alla den med naturlig
intonation. Sedan far eleverna titta medan pedagogen skriver och sedan ljudar alla
tillsammans. Slutligen ldser alla meningen vanligt ytterligare en gang. Denna text kan
anvindas som ldseldxa. Eleverna har varit med och upplevt innehallet och de har varit med
och skrivit texten. Att eleverna har en relation till texten gor att den dr léttare att ta till sig
(Leimar, 1974).

Laborationsfasen

Utifrdn hela texten fér eleverna se hur pedagogen har kategoriserat bokstéverna till att bilda
ord och hur dessa i1 sin tur bildar meningar. Eleverna far stifta bekantskap med punkter,
kommatecken och mellanrum mellan orden. Man bryter forst ner texten i delar, for att sedan
sétta ithop den igen. Detta arbetar man med under en period. Texten bor finnas 1 stort format
sa att klassen kan samlas runt den. Eleverna turas om att peka utefter raderna medan de andra
laser hogt tillsammans. Sedan far eleverna textremsor med bokstidver, ord och meningar pa
som de ska hitta i texten. Genom att jamfora texten pd lappen med den i stort format sa dvas
eleverna i textanalys (Leimar, 1974).

Aterlasningsfasen

Alla elever far texten pé ett eget blad och far nu ldsa individuellt med pedagogen. Antingen
laser de eller sa aterberittar de texten. Under ldsningens géng markerar pedagogen vilka ord
som eleverna klarar av att ldsa sjdlva. Efter genomgéngen far eleven samma antal kort som
understrukna ord (Leimar, 1974).

Efterbehandlingsfasen

P& de kort som eleven fatt skrivs de markerade orden ner. Orden ska nu ldsas och sedan ska
ljuden bendmnas 1 orden. Nér eleven klarat detta ska korten samlas i en ”ordsamlingsldda” i
vilken det finns flikar for var bokstav i alfabetet. Genom denna bearbetning utav orden har
eleverna arbetat med talsprdks- och textanalys (Leimar, 1974).

2.2.2 Kiwimetoden

Grundskoleldraren Anne-Marie Korling har en bred och lang erfarenhet 1 barns lds- och
skrivinldarning. Hon foreldser om Kiwimetoden for Bonnier utbildning.

Kiwimetoden &r en lds- och skrivinlirningsmetod som ursprungligen kommer fran Nya
Zeeland och brukar kallas for “Whole language”, vilket kan dversittas med “hela sprakets
metod”. Metoden &r en helspraksmetod som innefattar olika ldsstrategier med bade ljudning,
helord, bild och formgivning m.m. Kiwimetoden handlar om att skapa en forstaelse och
relation till text och bild (Grundskoletidningen, 2006).
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Utgdngspunkten for Kiwimetoden &r att alltid sétta elevens larande 1 centrum och borja dir
eleven befinner sig kunskapsmassigt. I all undervisning utgar man fran samtalet och dialogen
med eleven. Det talade spriket stimuleras genom att stilla 6ppna frdgor och samtala kring det
amne som berdrs t.ex. ”Vad ser du?”, ”’Vad vet du?”, ”Vad kan du?”, ”Hur forstar du?”, ”Hur
gjorde du?” osv.

Kiwimetoden bestar av fyra biarande begrepp som ar viktiga delar i lasutvecklingen. De olika
aktiviteterna samverkar och bestar av samtal och skrivande. De fyra begreppen ar; gemensam,
vagledd, sjalvstandig lasning och hoglasning.

I den gemensamma ldsningen ar storboken ett viktigt inslag dar eleverna gemensamt
diskuterar kring en beréttelse eller saga och texten ldses tillsammans med bilden. Boken ar 1
stort format, med tydliga bilder och stor text. I Kiwimetoden kallar man detta for
“bildpromenad”. Lédraren stdller 6ppna frdgor s som — ”Vad ser du?”, ”Vad tror du?”,
”Vilken dr héndelsen?” osv. Eleverna dr aktiva och deltar med sina frdgor, funderingar och
gissningar.

Den vigledda ldsningen bestar av mindre grupper diar man diskuterar bockers innehdll och
text. En fordel med mindre grupper ér att den individuella utvecklingen blir mer synlig och
for eleverna ar det manga ginger léttare att delta och vadga komma till tals.

Den sjdlvstindiga lasningen samt hoglésningen &r viktiga delar i undervisningen dér ldrandet
sker bade enskilt och 1 grupp. Hogldsningen bidrar till gemenskap 1 klassrummet och eleven
trdnas pa att lyssna anvinda fantasin och skapa egna inre bilder om innehdllet i boken
(Grundskoletidningen, 2006).

Det sociokulturella lirandet, med Lev Vygotskij, far ett stort stod i denna metod, dir ett
meningsfullt ldrande sker i ett socialt samspel med klasskompisar och pedagogen. "De
viktigaste aspekterna av kunskapsprocessen dr den sociala och det dialogiska motet dér
“texten” dr motesplatsen” (Grundskoletidningen, 2006, s.26).

Foresprikare av Kiwimetoden menar att ldsning innebér att ga fran helheten till delarna dir
man lar sig att 14sa och skriva pé ett naturligt sitt, pd samma sitt som nir vi lar oss att prata
och lyssna. De menar att en avsiktlig undervisning av bokstidver och ord kan splittra och
forstora den naturliga ldsningen och gora den svér och abstrakt. Istédllet utgédr man fran eleven
som genom uppmuntran och i sin egen takt knicker den alfabetiska koden (Alleklev &
Lindvall, 2000).

2.2.3 Bornholmsmodellen

Ingvar Lundberg &r professor i utvecklingspsykologi och har varit med och arbetat fram
Bornholmsmodellen (www.bornholmsmodellen.nu, 2007-12-11). Lundberg foresprakar den
syntetiska metoden 1 vilken man anvinder sig av ljudning och bokstavsinldrning. Man borjar
med att 1dra barnen delarna for att sedan 6vergé till helheten. I forskningsrapporten Emergent
literacy presenterar han de fyra stadier vilka han anser ingar i barns skriftspraksldarande
(Kullberg & Akesson, 2006, s. 15-19).

Bornholmsmodellen dr uppbyggd pa det vis att barnen ska bli sprakligt medvetna innan de
borjar med ldsinldrning. Genom olika lekar kommer barnen pa ett lustfyllt sitt i kontakt med
sprakets fyra stadier. Forst presenterar vi de sju punkter som finns i Bornholmsmodellen och
sedan de fyra stadier som ett barn genomgér innan det ldser automatiserat.
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» Man trénar barnens uppmarksamhet och koncentration med hjélp av lyssnandelekar.

» Med hjélp av rim och ramsor uppmarksammas ljudstrukturen i spriaket och att man
kan skilja mellan innehall och form.

= Nir barnen arbetar med meningar och ord far de se att meningar, langa eller korta, kan
delas upp 1 ord och att orden kan vara olika langa (bil - nyckelpiga). Det hér &r forsta
steget 1 upptackten for att det som ségs kan delas in i mindre delar.

* Det andra steget dr att forstd att det finns ord som kan delas i mindre delar. Barnen
arbetar med stavelser och delar da upp ord (analys) for att sedan sétta ihop dem
(syntes). T.ex. kro-ko-dil som sétts samman till krokodil.

* Man later barnen lyssna pa forsta ljudet i ett ord t.ex. ”m” i mal vilket utvecklar
formagan att urskilja ljudet fran resten av ordet. Barnen kan dven trdna pa att ta bort
forsta ljudet vilket skapar ett nytt ord, i detta fall al.

= Nir barnen klarat av ovanstaende lekar kan de fortsdtta med analys och syntes av
fonem. Uppdelningen ar liknande de i punkt 4 med skillnaden att det ar sprakljud
(fonem) man arbetar med istéllet. T.ex. k-o sétts samman s det later ritt - ko.

= Genom betoningsdvningar uppmérksammas barnen pa sprékets betoning och hur
betoningen kan varieras.

Enligt Lundberg finns det fyra stadier som ett barn maste gi igenom under dess ldsutveckling
innan barnet ldser automatiserat. Stadierna paverkar varandra, samtidigt som de utvecklas var
for sig (Kullberg & Akesson, 2006, s. 15-19). Till att borja med sa pseudoléser barnet. Barnet
laser t.ex. skyltar och forstdr vad de betyder, utifran skyltens omgivning, t.ex. McDonalds
clown. I det andra stadiet, det logografiska, ser barnet ordbilder och skapar egna associationer
till ordbilderna. T.ex. kan ”m” i “kamel” liknas med en kamel. Nér barnet har natt det
alfabetiska stadiet sa ljudar det hogt eller tyst nar det ldser ett obekant ord. Det dr nu pa god
vég att kndcka den alfabetiska koden. Det fjarde stadiet dr det ortografiska stadiet. Barnet
borjar uppticka forstavelser, dndelser, ordstammar och bdjningsformer — avkodningen har
automatiserats och barnet dr redo for svarare ldsning.

Undervisningen utgar fran delarna och arbetar sig fram till helheten, den fardiga texten. Forst
arbetar man med bokstidverna, man ljudar, skriver 1 luften och gir gemensamt igenom pa
tavlan hur bokstaven i frdga skrivs. Barnen har arbetsbocker med bokstavsdvningar i. Sedan
arbetar man med orden och hur de dr uppbyggda, olika grammatiska skillnader. Slutligen
overgar man till att lata barnen ldsa texter. Parallellt med arbetsdovningarna ska man ldsa
mycket for barnen (Kullberg & Akesson, 2006, s. 15-19).

Ljudning dr nédvandig for skriftspraksldrandet. Det inre ljudet hjdlper till att hitta rétt bokstav
att skriva d.v.s. fonologisk omkodning. Om man upprepar tyst for sig sjdlv sa har man littare
att minnas. En van ldsare brukar inte ljuda och det &r likadant for barn ndr de bemdistrar
lasningen sé avtar ljudningen. Lundberg jamfor detta med en inre visuell fusklapp, ett inre
ordforrad. Nar man skriver kan man stanna till en sekund och funderar pa hur ett ord ska
stavas. T.ex. adress, man ténker ”address”, och “’ser” att det inte stimmer. Man jamfér med
fusklappen 1 huvudet. I undervisningen kan man t.ex. klappa stavelser, for att 6ka den
fonologiska medvetenheten (Kullberg & Akesson, 2006, s. 15-19).

-12 -



For att det inte ska bli problem med den fonologiska omkodningen maste barnet forstd
spraket. Kénna till att spraket bestdr av ord, vilka kan vara olika ldnga, och att de ar
uppbyggda av stavelser och ljud. Problem som kan uppsta ar att ett langt ord for ett barn kan
vara tag. Taget i sig dr langt, men ordet #r kort. Barnet kan ha littare for att lira och ta till sig
spridket om det fir leka med rim och ramsor, antingen i sdng eller pa vers. Ett annat problem
for barnet ar att sammanljuda orden korrekt. For att kunna gora det méste barnet vara
medvetet om den fonemiska (ljudet) uppbyggnaden av orden (Kullberg & Akesson, 2006, s.
15-19).

Niér man liser s avkodar man texten och man bildar sig en forstaelse av orden man léser.
Som synes sd hianger avkodning och forstaelse ndra samman. For att barnet ska fa forstaelse
for vad det ldser maste 1dsningen (avkodningen) bli automatiserad. Om barnet far ligga for
mycket tid pd forstaelse sd far det inget flyt 1 ldsningen, textens sammanhang uteblir och det
blir trikigt (Kullberg & Akesson, 2006, s. 15-19).

2.2.4 Montessori

Maria Montessori levde mellan 1870-1952, hon utbildade sig till likare och var intresserad av
bl.a. psykiatri och barn med behov av sérskilt stod. En framgingsrik engelsk
montessoripedagog, Lesley Britton, har skrivit en bok om pedagogiken, utifrdn Maria
Montessoris tankar och metoder. Nedan presenterar vi Montessoripedagogiken utifrdn denna
bok (Britton, 1994).

Montessori menade att barn befinner sig i olika utvecklingsstadier och att de har vissa
gemensamma egenskaper. Bland annat menade hon att barn har ett “absorberande” sinne, dér
barnet pa ett omedvetet sétt tar till sig information och snabbt ldr sig nya saker. Nar ett barn ér
extra nyfiken av en sak, helt uppslukad av vad det for stunden héller pd med, genomgar barnet
en “kénslig” period. Barnet dr vildigt nyfiket och intresserat av hur saker fungerar eller vad
man kan anvénda foremal till. Barnet experimenterar och undersoker och kan upplevas som
brékigt och busigt. De “’kénsliga” perioder som Montessori har identifierat dr: ordning, sprék,
att lara sig g4, social trdning, smé foreméal och detaljer, samt att 1dra med alla sinnen.

Montessoripedagogiken poédngterar lekens betydelse och att barn lir genom aktivt deltagande
och 1 sociala sammanhang. Da barn har en stark vilja att bli sjdlvstindiga ar detta ndgot som
man ska striva efter att uppmuntra. Man ska lata barnen fa prova sjdlva istéllet for att gora det
at dem. T.ex. kndppa knappar, knyta skosnoéren, bddda singen mm. Forutom att barnens
sjalvfortroende stirks sa vas dven motorik och koordination upp. Genom samverkan mellan
hjirnan, sinnena och musklerna sker inldrning och sambandet mellan hjédrna och hand ir av
stor betydelse. Barnets intellekt utvecklas genom kroppsrorelse.

Tanken med Montessoripedagogiken dr att ga fran det konkreta till det abstrakta. Det finns
olika arbetsmaterial for barn i olika mognadsstadier och med olika intresseriktningar. En del
av materialet ar till for att 6va de fem sinnena; syn, horsel, lukt, smak och kénsel. Annat
material trdnar skrivforméga, sprikkédnsla och grammatik. Det finns &ven material {or
praktiska ovningar.

Den pedagog som arbetar 1 en Montessoriklass har till storsta uppgift att vara uppmérksam pa
varje barns behov. Pedagogen ska diskutera och stilla nya fragor, beritta och beskriva men
sjdlva inlarningen maste barnen klara sjélva, pedagogen ska bara hjilpa dem att lara sig.
Pedagogen kan hindra barnet i dess utveckling om den hjélper till for mycket.
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2.3 Tidig skriftspraksutveckling

D& vart syfte ar att se hur Tragetons metoder fungerar i praktiken &r den tidiga
skriftspraksutvecklingen av stor betydelse. Nedan kommer vi ocksé att forklara, med hjélp av
olika teorier, fordelen med att skriva sig till l4sning och att bade l4sa och skriva utgdr
varandras forutsittningar.

”Att erovra ett skriftsprak innebdr mer &n att ldra sig ldsa och skriva efter den alfabetiska
koden” (Kullberg & Akesson, 2006, s.1). Begreppet tidig skriftspraksutveckling har dversatts
fran det engelska begreppet Emergent Literacy som uppfattas som resan till att bli 1ds- och
skrivkunnig (Kullberg & Akesson, 2006).

Bente Hagtvet (2006) skriver i sin bok ”Sprakstimulering” om betydelsen av att barnet redan
tidigt 1 forskoledldern fir utforska och komma i kontakt med skriftspraket. Nar barnet fér
mota skriftspraket 1 meningsfulla sammanhang okar forstaelsen for sambandet mellan
sprakljudet och bokstdver. ”Nar sambandet mellan sprakljud och bokstdver lars in samtidigt
som barnen skapar ord med mening, till exempel genom att skriva nagot, sitts kunskapen in i
ett sprikligt sammanhang och den blir inte abstrakt och meningslos” (Hagtvet, 2006, s. 47).

Ester Stadler menar att ”Spraklig medvetenhet visar sig framst som en insikt om att skrift
representerar talade ord och vidare som formaga att uppfatta sprakets bada sidor, betydelse
och form”. Vidare menar hon att “Till storsta delen dr det en friga om en insikt och en
fardighet som vixer i en utvecklingsprocess under flera ar. Nir barnet inser principen att
bokstdver har ljud och kan ldsas, kan man karaktirisera det som att en visentlig grad av
spraklig medvetenhet har uppstatt” (Stadler, 1998, s.15).

For att man ska kunna ldsa krdvs det att man drar samman grafem (bokstav) och fonem
(sprékljud) sa att ord bildas. For ett barn som inte har knéckt ldskoden &r detta en svér uppgift.
Det kan istéllet vara lattare att lyssna till ett ords ljud (fonem) och sedan skriva ner dem
(grafem) det vill sdga att barnet ljudar samtidigt som det skriver. Manga barn skriver langa
meningar som &r ldsbara for vuxna, men barnet sjdlv kan ha svart att 14sa sin text dagen efter.
Detta visar pa att det kan vara léttare att skriva dn att 1dsa (Hagtvet & Palsdéttir, 1993).

Chomsky hivdar (enligt Hagtvet & Palsdottir, 1993) att skrivningen bidrar till ett mer aktivt
deltagande hos barnet dn nér de ldser. Nér barnen skriver en text synliggors deras egna tankar
och idéer pa pappret och barnen fir en bekriftelse av att det skrivna siger nagonting. Aven
om det dr svart att hdlla pennan, for en del barn, sé dr det mycket som visar pa att det &r littare
att borja med skrivning. Aven Maj Bjérk och Caroline Liberg (1996) menar att det som
inldrningsprocess dr ldttare att ldra sig ljudningstekniken genom att ljuda ut orden dn genom
att ljuda samman dem vilket krdvs nar man liser. Clay menar (enligt Hagtvet & Palsdottir,
1993) att andra fordelar med skrivning framfor lasning dr att barnen far skriva i sin egen takt
och far tid till att ljuda och lyssna pd orden. De verkar koncentrera sig pd ordfoljdens
betydelse och detaljerna i skrivprocessen samtidigt som helhetsforstaelsen finns kvar.

Enligt Birgita Allard och Bo Sundblad (1986) ér det viktigt att man inte gor ndgon uppdelning
mellan att ldsa och skriva, utan att de hor thop. ”Lésa och skriva befruktar varandra, bade
under utvecklingen och nir man vél kan det” (s. 11). De menar att ldsa och skriva utgor
varandras forutsdttningar och att “’Skriftspréket dr inte ett annat eller “nytt” sprak som ska
liras in vid ndgon limplig tidpunkt” (s. 11). Aven Hagtvet & Pélsdottir (1993) menar att
lasning och skrivning hér samman och att barnen bor arbeta med dem samtidigt, parallellt.
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I forskningsrapporten Emergent literacy (2006) redogdr Caroline Liberg och Birgitta Kullberg
for sina tankar om barns skriftspraksldarande. De bekriftar Ulrika Leimars teorier kring
skriftspraksutveckling. Liberg menar att de traditionella 1ds- och skrivmetoderna forutsitter
forkunskaper som inte alla barn har. Hon har satt upp sju punkter som ligger i linje med LTG-
metoden (se kapitel 2.2.3). Dessa sju punkter kallar hon for “pedagogiska implikationer for
skolans lds- och skrivutlarning” (2006, s. 27-34).

= ]ds- och skrivldrandet ska ske i funktionella ssmmanhang,

= ]draren maste kidnna sina elever och dess omvérld,

» latsasldsning och krumelurskrivande ska tillatas,

= barnen ska fa ta del av flera olika hjdlpmetoder vid ldsning och skrivning,

» grammatiska metoden ska i forsta hand ldras ut genom grammatiskt skrivande,

= effektiv ldsning och skrivning ska ha lika stort utrymme,

» ldraren ska kontrollera att barnen har den kunskap som behdvs for att forsta
lararens utlarningsmetod.

Kullberg (2006) menar att elever som gor samma &vningar flera gdnger gor nya upptéackter
varje gdng de utfor ovningen. Hon anvénder sig av ett uttryck: ”Man kan inte gd ner i samma
flod tva ganger” (2006, s. 51). Floden é&r inte densamma andra géangen eftersom man da har en
forforstaelse fran forsta gdngen med sig. Tredje gangen har man med sig uppfattningar och
erfarenheter fran andra gangen, och sa fortsitter det. Vidare séger hon att Gvningarna ... ska
vara av alla de skilda slagen med nyttjande av kroppens fyra sprik (talsprék, skriftsprék,
bildsprak och kroppssprak), kroppens alla sinnen (syn, horsel, kédnsel, smak och lukt) i alla
former av kommunikationssystem (musik, drama, idrott, bild etc.)” (2006, s. 51).

Béde Kullberg och Liberg poédngterar att det dr viktigt att inte forbise utan bekrifta de barn
som inte klarar av de traditionella lds- och skrivinldrningsmetoder.

2.4 Writing To Read, WTR

Inom Emergent Literacy diskuteras hur man skriver sig till ldsning med hjalp av handskift.
Enligt Trageton (2005) ar det fortfarande fa personer som har tittat pd hur man anvinder
datorn som skrivredskap. Ett av de stora projekt som har gjorts d&r Writing To Read (WTR).
Detta program utvecklades i USA av John Henry Martin pa 1980-talet och lanserades av
IBM. Programmet inférdes 1 bade forskoleklass och arskurs 1 och ér idag en utbredd lds- och
skrivinlarningsmetod i USA. De omrdden som WTR utgar ifrdn &r de sprékliga
erfarenheterna, tidigt skrivande, fonembaserad ”invented spelling” (ljudriktig skrivning) och
anvindning av datateknologi.

Den framsta utgangspunkten i WTR dr att barnen skapar ldsformiga genom sitt eget
skrivande. I klassrummet arbetar man utifrdn fem olika stationer, en datorstation dér barnen
bland annat far trdna pd att sdtta samman bokstavsljud i olika ordsammanséittningar. I
arbetsjournaler synligors barnens datorskrivande pa papper déar de far skriva ut sina egna
bokstavskombinationer. En annan del ar skrivning och typografi dar barnen skriver sina egna
berittelser utifran sitt egna sprak och sina egna tankar, invented spelling”. Detta arbetssitt
gor ocksa att de kan ta del av sina klasskamraters texter och historier. Barnen far ocksa
anvinda ljudband och lyssna pa barnlitteratur i ett sa kallat lyssnarbibliotek . Eftersom banden
ar inldsta 1 ett langsamt tempo gér det litt for barnen att folja med i handlingen. Ett annat sétt
dér barnens skriftsprakande far utovas dr da barnen leker med spel och skapar ord, de hittar
pa nya ord genom att de l&nar bokstéver i varandras ord.
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Writing To Read dr som ndmnt en metod dér barnen far borja med skrivning och ldr sig att
lasa genom skrivningen. Metoden ldgger stor vikt pd barnets tidiga skrivande, naturliga
sprakinldrning och “invented spelling”. WTR borjar med inkodning istéllet for avkodning,
detta innebdr att man anpassar inldrningen till barnets nivd och att man hjélper barnet att
utforska sambanden mellan ljud och bokstav. "I praktiken handlar det om att observera,
lyssna och ge den minsta hjélp barnet behover for att sjdlv uppticka 16sningen” (Hagtvet,
2006, s. 154).

2.5 Trageton-metoden

Overgripande har Tragetons metoder stora likheter med Lisning pa Talets Grunds (LTG) och
Writing To Read filosofin. Han delar deras syn pa att man tar till sig kunskap som en del av
ett storre sammanhang och att leken &r ett viktigt verktyg for larande. Andra utmérkande delar
av hans metoder &r att han anvinder datorn som en del i l4s- och skrivinldrningen (skriv- och
lasinldrningen) (Trageton, 2005).

I det norska projektet " Textskapande pa dator” lit Trageton barnen lira sig skriva med hjilp
av datorn innan de ldrde sig ldsa. Han foljde eleverna fran arskurs 1 till 4 (forskolan till
arskurs 3 1 Sverige) och inte forrdn 1 arskurs 3 (arskurs 2 i Sverige) fick eleverna borja med
den formella handskriften. Det visade sig att eleverna larde sig skriva och ldsa snabbare
jamfort med de elever som hade traditionell undervisning (Trageton, 2005). Med datorns hjélp
i skrivundervisningen behover inte barnen forma bokstédverna for hand. Handskriften kommer
in 1 undervisningen ndr barnens finmotorik dr mer utvecklad. Istillet for de traditionella
laromedlen menar Trageton att eleverna pa ett lekfullt och informellt sitt far producera sina
egna texter och material. ”Ut med penna och papper, handskrift och abc-bocker. In med
tangentbord, dator och barnens egenproducerade ldasebocker” (www.diu.se, 2007-11-17).
Inldrningen anses bli effektiv dd undervisningen anpassas efter elevernas forutsittningar och
behov och de far arbeta i sin egen takt (Trageton, 2005).

Detta projekt lade grunden till Tragetons (2005) alltmer anvéinda metoder som han beskriver i
sin bok Att skriva sig till I&sning - IKT i forskoleklass och skola.

2.5.1 Det informella larandet

Trageton anser att det informella ldrandet &r viktigt och att eleverna lar i samspel med
varandra. Leken har stor betydelse i den tidiga lds- och skrivinldrningen, detta for att
overgangen till det formella ldrandet ska g littare. I ”Lek med spraket” beskriver dven Bente
Hagtvet och Herdis Palsdottir (1993) hur barns lds- och skrivutveckling stimuleras nir de far
”lekskriva” och “lekldsa”. Barnet tar till sig skriftspraket pa ett lustfyllt sitt dir det spontana
behovet av att ldsa och skriva lyfts fram hos barnet. Kunskapsinldrningen anpassas ddrmed
efter barnens niva. Att lekldsa och lekskriva medverkar ocksd till gemenskap och
gruppsammanhéillning.

Genom lek och olika temaarbeten kan skrivlusten forstirkas da eleverna vill skriva ner och
berdtta om de olika aktiviteterna de varit med om. Eleverna kan till exempel skriva brev dir
vetskapen om att de far ett svar och kommunicerar med ndgon bidrar till ett lustfyllt
skrivande. Ett annat sétt att stimulera skriftsprakandet pé ar att skriva dikter (Trageton, 2005).

2.5.2 Det organiserade klassrummet

Trageton poédngterar dven vikten av klassrummets moblering d& den ska underlitta elevernas
arbetsro, samarbete och kommunikation. Det dr vésentligt hur de sitter och hur bankar och
datorer dr placerade. Det ultimata &r arbetsvrar dér eleverna kan sitta ostort medan pedagogen
finns néra till hands som en handledare. Till skillnad fran de traditionella klassrummen menar
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Trageton till och med att det ska finnas en sandlada for barnen att spara bokstéver i (Trageton,
2005). Trageton far stod av bland andra Bjork och Liberg (1996) som beskriver hur viktigt det
ar att klassrummet &r bra organiserat och inbjuder till en bra arbetsmiljo for att eleverna ska
kunna utveckla sitt skriftsprdkande. Detta innebér tillexempel att planera klassrummet med
olika avdelningar och arbetsvrar med aktiviteter sd som grupplésning, ldsplatser, material och
plats for datorer och forvaringsplatser till bocker.

Trageton menar att barnen ska std och arbeta parvis framfor datorn. Att eleverna samarbetar
vid datorn har ménga fordelar. De far ta del av varandras tankar och asikter och kan hjilpa
varandra bade tekniskt och i skrivandet dir de diskuterar fram en gemensam berittelse och
text. Detta utbyte beskriver Vygotskij i sin teori om utvecklingszoner (Dysthe, 2003). Han
menar (enligt Dysthe, 2003) att barn l4r i samspel med varandra eftersom de befinner sig pa
olika kunskapsnivaer och pa sa vis sker ett utbyte av tankar och erfarenheter (se kapitel 2.1).

Jane M. Healy, filosofie doktor i psykologi, har uppmiarksammat nackdelar vad géller elevers
kroppshéllning nér de sitter framfor datorn. Till exempel att de hukar Gver tangentbordet som
ar placerat 1 knéet eller att stolarna varit for stora, vilket leder till att barnen drar upp benen
under sig. Hon anser att moblerna ska vara justerbara sa att de kan anpassas efter elevernas
storlekar. Hon sdger ocksa att eleverna kan ta kortare pauser under anvdndandet av datorn
(Healy, 1999). Trageton anser att elever dr alldeles for stillasittande i skolan. Han menar att
det dr bra om eleverna stir och inte sitter nir de arbetar framfor datorerna d& de bibehéller
intresset och &r aktiva. Vidare bidrar det till ett bra samarbete och underlittar for eleverna nér
de skriver.

2.5.3 Datorn som redskap

Enligt Trageton kan faran med datorns anvindning 1 wundervisningen bli en
envigskommunikation om man inte anvinder den pa rétt satt. Han menar att eleven ska vara
producent, inte konsument, av kunskap (Trageton, 2005). Healy konstaterar att man har storst
utbyte av IT nidr det fungerar som ett komplement till den vanliga undervisningen. Bland
sexaringar som hon besokt médrkte hon att barnen arbetade bra och motiverat med allt som
hade med lds- och skrivinldrning att gora, tack vare ett par datorer. Visserligen hade
undervisningen fungerat utan datorer, eftersom den var vélplanerad och kunde sta for sig
sjdlv, men intresse och inspiration sporrandes av datoranvdndningen. Men man mdste som
pedagog tinka pa att det ska finnas en avvigning i datoranvdndandet. Healy hénvisar till
forskaren Gavriel Salomon (s.142 ff.) som menar att det informationsmedel som barnet far sin
lardom ifrén 4r ocksa det medium som det kommer att féredra. Det 4r med andra ord inte bra
att enbart lata barn sitta vid dataskdrmen och insupa kunskap, utan varva med bdcker och
andra konkreta medium (Healy, 1999).

2.5.4 Motoriken

Trageton menar att elevernas finmotorik utvecklas ndr de anvénder sig av alla fingrar pa
tangentbordet. For att underlétta for eleverna kan man markera mitten pa tangentbordet.
Bokstdverna till vanster om linjen hor till vianster hand och bokstdverna till hoger hor till
hoger hand. Trageton menar ocksa att det ar viktigt att eleverna far méla och rita till sina
datatexter d& finmotoriken trénas upp dven dér.

Hagtvet (2006) ser datorn som ett bra hjédlpmedel for elever som undviker att skriva pa grund
av dalig motorik eller kinner sig omotiverade att skriva med papper och penna. Genom en
enkel tangenttryckning kan eleven skriva en bokstav och istillet 4gna uppméarksamheten at
textens innehdll istéllet for att koncentrera sig pa bokstdvernas utformning. Samtidigt sdger
hon att skrivning med penna ger ... tid till att tdinka och “kénna efter” - med hand, huvud,

-17 -



Ogon och oron - under tiden som de skriver” (2006, s. 100). Hon séger ocksé att pennan kan
man ha med sig for att skriva ndr man kénner for det. Under elevernas lds- och
skrivutveckling ser hon en fordel i att blanda undervisningen med bide tangentbord och
penna pa grund av att de har olika fordelar (Hagtvet, 2006).

Ester Stadler (1998) péapekar nackdelen med datorns anvindande vad giller den
multisensoriska inldrningen och formandet av bokstdverna dvs. att det sker en samverkan
mellan de olika sinnena: syn, rorelse, kansel och horsel. Det ar just samverkan mellan sinnena
som dr viktiga forutsittningar vid inldrningen. Detta anser Stadler inte framkommer lika
tydligt vid datoranvéndningen. Vidare menar hon att skrivriktningen inte blir lika tydlig for
barnet nir det skriver med hjédlp av tangentbord som nir det anvénder penna. Dessutom
utvecklar barnet en kénsla for bokstdvernas utformning och en tydlig och vacker handskrift
(Stadler, 1998).

2.5.5 Den praktiska och konkreta skrivutvecklingen

I sin bok beskriver Trageton den praktiska och konkreta skrivutvecklingen under det forsta
skoléret utifrdn ett antal huvudmoment som vi presenterar nedan. Skolar 2-3 bygger sedan
vidare pd dessa men i mer och mer avancerade dvningar i takt med att eleverna utdkar sina
fardigheter.

Bokstavsrackor

I borjan av Tragetons metod anvénder eleverna alla fingrar nér de skriver pa datorn, fingrarna
”springer” Over tangenterna och texten som bildas &r ett virrvarr av bokstiver, siffror och
tecken, en del kallar det att ’spela piano.” Det &r dnnu inga riktiga ord och meningar som
barnen har skrivit. Nir eleverna har skrivit klart ska de skriva ut sin text och sedan borjar
bokstavsletandet. De skriver ut var sitt dokument 1 vilket de letar bokstiver. Eleverna fér
sjdlva vilja vilken bokstav de ska leta efter, de ringar in den och ridknar sedan ihop hur manga
de har. Pa sa vis kommer dven matematik in 1 undervisningen. Varje gang de ringar in en
bokstav sd ska de hogt sdga dess namn, ljuda. De behdver inte arbeta med en bokstav som de
redan behdrskar utan kan istillet 1dgga mer tid pd de bokstdver som de inte kan. Eftersom
eleverna far arbeta i sin egen takt sa blir arbetet elevanpassat och prestationskraven blir inte
orimliga att klara av.

Bokstavsrackor plus fornamn

I bokstavsriackorna kan eleverna dven prova sig fram till att stava sitt namn, da de ljudar och
forsoker hitta ritt bokstdver. De skriver ut sina dokument och med namn pé ar det littare att
hdlla ordning pd de utskrifter som gors och det underldttar dven dokumentationen av
elevernas ldrande.

Bokstavsrackorna representerar en berattelse

S& smaningom kommer bokstavsrickorna att representera en berittelse. Bokstavsrickorna kan
kallas for ”hemlig skrift” eller ”spokskrift” da pedagogerna inte kan ldsa vad eleverna
”skrivit”. Eleverna ritar en teckning till sin berittelse, vilket gor att motoriken 6vas upp, och
berittar sedan for pedagogen vad de skrivit. Medan eleven beréttar si skriver pedagogen ner
berittelsen, pa korrekt vis, bredvid elevens text. Texten bor skrivas med radbyte for varje ny
mening och delas upp 1 huvud- och bisats, allt for att underlétta for eleven nir denna ska ldsa
upp sin berittelse.

Pedagogen kan édven ta diktamen fran eleverna. En elev kan t.ex. fa berdtta en kort beréttelse

som pedagogen skriver ner samtidigt som de laser orden tillsammans, pedagogen pekar pa
orden och hjélper till att ldsa. Denna ldsning kallas for pseudolasning. Texten kan eleven

-18 -



sedan fa som ldxa att ldsa hogt hemma. Detta sitt att ldgga upp undervisningen pd kan
underlitta for eleverna att lara sig lasa pa egen hand. Eleven gissar vad det star och eftersom
eleven sjédlv har kommit pd beréttelsen sé kinner den till handlingen.

Enstaka ord och bokstavsrackor som representerar en berattelse

Snart borjar eleverna skriva enskilda ord i1 bokstavsriackeberittelserna. Det kan vara ord som
de lart sig eller ett ord som de tagit reda pé for att det kénns viktigt att det 4r med 1 beréttelsen.
Det kan vara anstrangande att fa till stavningen pa det nya ordet varfor dvrig text i berdttelsen
kan skrivas med “’spOkskrift”.

Ordbdcker

Utav de ord som eleverna behérskar kan de fa gora egna ordbdcker med ord som de skrivit ut
fran datorn. Till att borja med kan bockerna innehalla alla ord som eleverna kan, detta kan
sedan utvecklas till att de for varje bokstav gor en ordbok. Till varje ord far eleverna rita en
bild som representerar ordet. Genom att eleverna sjdlva far bestdimma vilka bilder de vill ha
till orden s& behdver de inte vara osdkra pd vad bilden forestéller eller vad ordet betyder.
Detta underléttar larandet for eleverna. Eftersom eleverna fir arbeta med och ldsa sina
egenhdndigt gjorda ordbocker istdllet for fardiga larobocker s& ldggs elevernas
kunskapsinldrning pa en individuell niva. De far arbeta i sin egen takt, med de bokstdver de
sjdlva valt och undervisningen &r anpassad till elevernas niva.

Invented spelling - egen pahittad stavning

Nar eleverna har kommit sa hér langt i skrivandet ar fortfarande en del av deras ord felstavade
och hopsatta. De skriver orden med den stavning de tror &r riitt t.ex. (balkagner - balkonger)
och hoppar &ver en del bokstiver och dubbelstavningar t.ex. (trapdr - trappor). Aven
sammanséttning av flera ord forekommer t.ex.(vihret - vi har ett). Det kan vara svart for en
van ldsare att forsta vad det stér i en text dér eleven har anvént sig av sina egna tolkningar av
ord. For att pedagogen ska kunna forsta elevernas tankegingar sa far eleverna ldsa upp sina
texter. Pedagogen skriver dven rent elevens text bredvid den ursprungliga texten.

Fran sats till begynnande uppdelning mellan orden

Eleverna maste lara sig att skriva hela ord och meningar korrekt. Pedagogen kan hjilpa till
genom att sitta med vid datorn och diskutera med eleven om hur det ska vara. Tillsammans
delar de upp ord och meningar. Slutligen kommer eleverna att forstd att det &r praktiskt att
dela upp och skriva ut ord di de upptickt att de sjdlva inte kan ldsa sin egen text.

Bokstévernas utformning kan variera. Till att borja med kan eleverna prova pa att skriva med
olika teckenstorlek men storlek 20 dr den de bor vilja for att ldtt kunna urskilja bokstéverna.
Olika elever har olika ldtt att forstd olika teckensnitt. De vanligaste att skriva med i

undervisningen dr Times New Roman, Arial och Comic Sans MS. Eleverna kan prova att
skriva med bade GEMENER och versaler och de kan dven se hur det ser ut nir de skriver
med understruken, kursiv och fet stil. Det dr bra om eleverna far experimentera och prova
olika former, att de far se bokstiverna pa olika sitt med olika skillnader, det kan underlitta
inldrningen. Eleverna kan ta till sig de bokstiver och den utformning som de forstar.

2.6 Ett skolutvecklingsprojekt i Vastsverige

I en kommun i Véstsverige startade man varen 2007 ett projekt diar man 14t pedagoger fran
forskoleklasser upp till arskurs 3 frivilligt anméla sig att delta. Projektet grundar sig pa att lata
eleverna lara sig ldsa genom att skriva med hjidlp av datorn. Men man vill dven Oka
pedagogernas kompetenser och kunskaper inom Tragetons metoder savél som deras digitala
kompetenser. Det dr 14 skolor som deltar i projektet dir 56 pedagoger och hundratals barn &r
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engagerade. Pedagogerna dr indelade 1 sju olika larargrupper i vilka de ska triffas ett par
ganger per termin fOr att utvirdera och stdtta varandra.

Alla pedagoger som arbetar i kommunen, oavsett om de deltar i projektet eller ej, maste gé
utbildningar som innefattar Praktisk 1T- och mediekompetens (PIM) och Fronter. PIM éar ett
studiematerial som bestar av 10 webbaserade handledningar vilka visar hur man som pedagog
kan anvénda olika programvaror 1 skolans verksamhet. Studierna kan goras 1 ett arbetslag eller
enskilt. Pedagogen kan dven ta hjilp utav handledningen under skoltid om det skulle behdvas,
t.ex. om pedagog och elever behover direkt hjdlp med att bearbeta bilder fran digitalkamera.

Fronter &r en slags kommunikationskanal mellan pedagoger, elever och fordldrar, men dven
omrddeschefer och skolledare anvénder sig utav tjénsten. P4 Fronter finns mojlighet att lagra
Individuella utvecklingsplaner (IUP) for eleverna och dér finns information om vad som
hinder inom skolan. Detta dr information som de berdrda parterna kan ta del av. Fronter
inbjuder dven till att underlétta samarbete mellan skola och malsmén.

Samtliga deltagande pedagoger har fatt Arne Tragetons bok Att skriva sig till lasning - IKT i
forskoleklass och skola (2005). Utifran boken och Tragetons metoder har man i projektet
arbetat fram en egen arbetsplan. Nedan presenteras arbetsplanen samt ndgra tips som dven
Trageton tar upp i sin bok.

Arbetsplan for Trageton pa skolan (Schemat ir ett frslag och inte faststillt)

Forskoleklass:

e Bokstavstest
Alfabetet i ndrheten av datorn
Namn, datum och ar vid alla utskrifter
Tréna alla fingrar vid tangentbordet
Bokstavsriackor — dansa pé tangentbordet
Leta bokstéver, ord, ljud, monster, m.m.
Spokskrivning dir pedagogen ar sekreterare
Rimord och bild
Bokstavstest

Folja upp hur langt barnen har kommit i forskoleklassen
Bokstavstest- stora och sma bokstéver - test i borjan och i slutet av aret
Fortsitta att 6va pa tangentbordet - fingerséttningen
Arbeta pé olika sitt med t.ex. ordbdcker
Spokskrivning
Texter till bilder, vid behov med hjélp av sekreterare
Utveckla skrivandet genom t.ex. hdndelsebdcker, dagbok, dikter och faktabocker
Léra eleverna mer om det tekniska” som att spara, skriva ut, hur man stiller in teckenstorlek,
olika tjocklekar och stilar
Ar2 och 3:
e Sammanfatta forgéende ar
e Fortsitta att 6va pa tangentbordet:
— fingerséttningen
e Utveckla skrivandet:
— fullstdndiga meningar
— l6pande text
— jobba med texter sa att texterna blir lingre och mer innehallsrika
genom t.ex. tidning, bokrecensioner, ldxa pa datorn, temaarbeten.
— Individuellt skrivande
e Vidareutveckla det tekniska sdsom kopiera, klistra in m.m.
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Tips som kan vara bra att ha;

e Introducera tangentbordet
Leka, dansa och 6va fram fingersdttningen och att barnen lar sig att anvénda alla fingrarna

frén borjan. Dock ej for detaljerat - fingrarna riacker inte till i den aldern.

e Ett bra komplement till Bornholmsmaterialet

e Vivill ldgga tyngdpunkten pd det motoriska, lekfulla och experimenterande.

e Vi maste vara noga med att barnen inte hoppar 6ver ”skriv som det later fasen”. Méanga vill skriva
de rétta bokstiverna fran borjan och behdver da mycket hjélp.

e Allt gar inte at spara eller skriva ut. AHA- upplevelsen for barnen ligger i att man ser det man

skriver pa bildskdrmen omedelbart.

Den som skriver bor ocksa styra dver musen.

Rita sd mycket som mgjligt till texterna.

Det bor finnas tillgéng till minga bocker pé olika nivaer.

Téank pa att ldsa upp texterna for “kamrater” och samtala om texterna.

Malet &r att bli en duktig ldsare och skrivare.

2.7 Laroplan och styrdokument

De metoder och tillvigagangssétt som visar sig i Tragetons metoder far vi stod for bade i
Laroplanen for det obligatoriska skolvdsendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94)
och kursplanen i svenska.

Skolan har till uppgift och ansvar att efter genomgéngen grundskola se till att elever beharskar
det svenska spréket: ... kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift
och anvinda informationsteknik som ett verktyg for kunskapssokande och ldrande...”
(Lérarens handbok 2004, s. 15-16).

I kursplanen for svenska star dven att ldsa att skolan i sin undervisning ska strava efter att
eleven ... utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjélp av spréket, bade individuellt och
1 samarbete med andra, utvecklar sin formaga att bearbeta sina texter utifran egen vardering
och andras rad” (www.skolverket.se, 2007-11-17).

Forutom samarbetes betydelse och att eleverna ska f4 mojlighet att ta initiativ och ansvar
framhaller laroplanen dven lekens betydelse for att eleverna ska tilldgna sig kunskaper sarskilt
under de tidiga skoldren: ”Skapande arbete och lek dr vdsentliga delar i det aktiva ldrandet”
(Lérarens handbok, 2004, s. 11).

Lararen har ocksa i uppdrag att forbereda elever och diskutera olika aspekter pa kunskap.
”Kunskap &r inte en avbildning av vérlden, utan ett sitt att gora viarlden begriplig”
(Laroplanskommittén, 1994, s. 26).

For att lyckas med detta uppdrag maste pedagogen veta vilka kunskapskrav som stills ifran
samhéllet. Kunskapsbegreppet ar mycket komplext och bestdr av en méngd olika aspekter och
former samtidigt som synen pa vilken kunskap som anses vara viktig dndras med tiden.
”Skolans roll och uppgifter maste stindigt provas i1 relation till samhéllsfordndringar”
(Laroplanskommittén, 1994, s. 56). Pedagogen maste alltsa aktivt delta 1 diskussioner kring
kunskap for att se vart kunskapsutvecklingen &r pa vdg for att kunna ge eleverna en varaktig
utbildning, som inte enbart mdter dagens krav utan dven ger forutséttningar for att mota
morgondagens krav.
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Vidare skriver Lpo 94 om fyra olika kunskapsformer: fakta, forstaelse, fardighet,
fortrogenhet. Dessa kunskapsformer samverkar och utgér varandras forutsittningar.
”Undervisningen far inte ensidigt betona den ena eller andra kunskapsformen” (Lpo 94).

Fakta dr kunskap som information och kan omvandlas till forstdelse ndr den sitts i ett
sammanhang. Forstaelse dr att se mening och innebdrd i ett problem och genom o6kad
forstdelse kan vi bittre avgora vilka fakta som leder till 6kad kunskap i1 @mnet. Forstielse &r
en teoretisk kunskap, medan fardigheten kan ses som dess praktiska motsvarighet. Alltsa, att
vi vet hur nigot ska goras och kan utféra det. Aven om det ofta finns ett samband mellan
dessa kunskapsformer gér det dock att utveckla fardigheter utan koppling till forstielse.
Fortrogenhet dr den osynliga delen som brukar kallas bakgrundskunskap, all information du
anvinder runtomkring dig och som du uppfattar med dina sinnen, kroppssprak, miljo etc.
Fortrogenhet far man genom sina erfarenheter (Laroplanskommittén, 1994).

-2



3. METOD

Vart syfte &r att se hur Tragetons metoder praktiseras och se dess mojligheter och begransningar i undervisningen.
Undersokningen innefattar observationer och intervjuer. Vi beskriver tre pedagogers synsétt
och arbete med Tragetons metoder. De tre pedagogerna dr verksamma inom samma kommun,
tvd av dem pa samma skola. Studien har genomforts 1 arskurs 1 och 2.

3.1 Val av metod

I forskningssyfte brukar man anvinda sig av kvantitativa och kvalitativa undersokningar. De
kvantitativa studierna bestar av objektiva médtningar och observationer. Man analyserar en
storre mdngd insamlat material som oftast kan anvéndas i statistiskt syfte, dvs. soker ett
generellt monster. De kvalitativa studierna dr ingen allméngiltig slutsats, utan man forsoker
tolka och forstd de resultat man fir fram (Stukat, 2005).

Viér studie innefattar kvalitativa undersokningar pa tvé olika skolor inom samma kommun. Pé
grund av begrinsad tid valde vi att inrikta oss pa kvalitativa metoder dér vi gar djupare in och
analyserar de olika pedagogernas erfarenheter och kunskaper i dmnet. Var undersdkning &r
inte representativ i den bemaérkelsen att den gér att jamfora med andra skolor som arbetar
utefter Tragetons metoder dd arbetet, med Trageton, kan se olika ut pa olika skolor. Dédremot
kan denna studie bidra till kunskap om hur arbetet med Tragetons metoder kan se ut.

3.2 Urval

Denna studie baseras pé tre slumpmassigt utvalda pedagoger som arbetar pa tva olika skolor
inom samma kommun. Vi fick kinnedom om att det pagér ett projekt inom IT och Trageton i
en kommun i Vistsverige. Vi formulerade ett brev (Bilaga A) som via projektledaren i
kommunen vidarebefordrades till berdrda pedagoger. Det var tre kvinnliga pedagoger som var
intresserade och horde av sig till oss.

Vi har varit pa tvad olika skolor och intervjuat de tre pedagogerna. Den ena skolan &r en IT-
skola med ca 600 elever fran forskola upp till arskurs 9. Den andra 4r en mindre skola med ca
250 elever fran forskola upp till rskurs tre. Skolan é&r till stor del Montessori-inspirerad.

Det kénnetecknande for samtliga tre pedagoger dr att de inte arbetat s& 1dnge med Trageton i
undervisningen. Projektet startade under varen 2007. Eleverna hos pedagog 2 och 3 har startat
med Trageton i arskurs 1 medan eleverna hos pedagog 1 borjade forst i arskurs 2. Detta gor
att forutsittningarna att fo6lja Tragetons metoder frén start &r olika. Enligt Trageton bor man
borja redan i forskolan (se kapitel 2.5).

Pedagog 1 dr 59 ér och har sedan 1972 varit verksam inom grundskolans tidigare ar pa aktuell
skola. Innan hon pabdrjade sin utbildning arbetade hon som ldrare under ett par ar, vilket hon
sjdlv ser som en stor fordel. Idag ar hon klassldrare i en arskurs 2 med 17 elever.

Pedagog 2 dr 43 ar och har varit verksam som forskoleldrare sedan 1985. P4 den aktuella
skolan har hon varit i fyra ér, innan det arbetade hon pa tva olika forskolor. For fyra ar sedan
avslutade hon sin vidareutbildning och arbetar idag som grundskoleldrare i en arskurs 1 med
20 elever.

Pedagog 3 dr 50 ar och har varit verksam pé aktuell skola sedan 2001. Hon dr i grunden

forskolldrare men har en bred och lang erfarenhet av att arbeta med barn. Pedagogen har bl.a.
arbetat som dagbarnvérdare, elevassistent, resurslirare och hon har &ven arbetat med
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utvecklingsstorda och autistiska barn. Under tre dr har hon studerat parallellt med att hon bl.a.
arbetat i en specialgrupp om fem autistiska barn, och resurs i en klass dir det fanns fyra barn
med behov av sirskilt stdod. Utbildningen, som hon ldste pé distans, var sérskild
lirarutbildning (SAL) vilken hon avslutade i januari 2007. Pedagogen ir idag klasslérare i en
arskurs 1 med 16 elever.

Samtliga pedagoger tycker sig ha bra kunskap och erfarenhet av datorns funktioner och
anvandningsomradden. Tvd av pedagogerna anvinder sig av e-post ndr de skickar ut
veckobrevet.

3.3 Genomforande

Som vi ndmnt ovan har vi anvdnt oss av kvalitativa intervjuer och observationer.
Intervjutillfillet fungerade som en 6ppen dialog dir den intervjuade fick beritta fritt om sina
tankar, erfarenheter och sin undervisning kring Tragetons metoder. ”Den kvalitativa
forskningsintervjun soker beskriva och forstd meningen hos centrala teman i den intervjuades
livsvérld” (Kvale, 1997). Huvuduppgiften var alltsd att forstd inneborden och sétta sig in 1 den
intervjuades erfarenhetsvérld. Vi anviande oss av Oppna intervjuer dir svarsalternativen inte
var styrda utan anpassades till den intervjuade. Detta innebar t.ex. att foljdfrdgor, sprdkbruk
och ordningen pa frdgorna anpassades och styrdes av den intervjuade (Trost, 2005).

For att 4 en struktur och gora oss sjilva medvetna om att f4 med all information anvidnde vi
oss av en intervjuguide (Bilaga B) med fradgor som vi utgick fran under intervjutillfallet.
Utifrén de svar vi fick in omredigerades fragorna till de &verskrifter vi nu har i resultatet
(Bilaga B). Intervjuguiden skickade vi ut 1 forvig till pedagogerna for att de skulle kunna
forbereda sig och ge s& utforliga svar som mojligt. I samband med att vi skickade
intervjuguiden gjordes dven en forfrdgan om intervjupersonernas godkénnande for att spela in
samtalet. Vi anvidnde oss av MP3- och bandspelare. Med en MP3-spelare ar det latt att lyssna
via datorn och bandspelaren anvinde vi som en backup. Genom att vi spelade in intervjuerna
okade tillforlitligheten och vi kunde koncentrera oss pa att stélla frigorna och lyssna aktivt pa
svaren, vi kunde dven leva oss in 1 intervjun pa ett annat sitt &n om intervjun enbart hade
nedtecknas. Trost (2005) menar att &ven smé nyanser i den intervjuades svar kommer med pa
bandet sa som tonfall, ordval och dven vad som ordagrant sagts. Vi & medvetna om att
anvindningen av bandspelare inte bara innebér fordelar, da kroppssprak och andra intryck inte
kommer med i ljudupptagningen, diarfér gjorde vi samtidigt anteckningar under samtalets

ging.

Som observatorer var vi aktiva och synliga i klassrummet och vi tog del av undervisningen
som deltagare i en elevgrupp. Eftersom vi inte tidigare varit pa skolan var bdde elever och
larare for oss nya bekantskaper. Pedagogerna hade beréttat och informerat eleverna om att vi
skulle komma och vi blev vdl métta. Under vara observationer fick vi vara med under ett
lektionstillfélle hos varje pedagog. Lektionerna pégick cirka 40-50 minuter och pedagogerna
hade anpassat schemat sd att vi skulle fa se eleverna nir de arbetade med metoden och
datorerna. Vi tittade ndrmare pd klassrumsmiljon, hur eleverna satt och hur klassrummet var
planerat. Vi iakttog dven vilket klimat som radde vad géller dialog eleverna sinsemellan och
dven dialogen mellan ldrare och elever. Vi observerade de faktiska hdandelserna som pagick 1
klassrummet, till var hjdlp hade vi gjort ett utarbetat protokoll med tre huvudrubriker som vi
utgick ifran: tidpunkt och verksamhet, elevagerande och lararagerande, ett sa kallat 16pande
protokoll (Bilaga C). Enligt Bo Johansson och Per Olov Svedner (2006) ar l6pande
observationer att foredra nér det géller hindelseforlopp i ett klassrum, da fir man med vad
som faktiskt hander och man féar hiandelser och samband i sin helhet, sammanhang.
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3.4 Etiska perspektiv

”En intervjuundersokning &r ett moraliskt foretag: det personliga samspelet i intervjun
inverkar pé den intervjuade, och den kunskap som frambringas genom intervjun inverkar pa
var forstaelse av ménniskans situation” (Kvale, 1997).

Pedagogerna blev informerade om att deras identitet och skola kommer att héllas anonyma for
att det ska kénnas tillitsfullt for savil pedagoger som elever. For att forsédkra oss om att
intervjumaterialet (anteckningar, ljudupptagningar) i vart arbete Overensstimde med
pedagogernas uppfattning skickade vi vért resultat till dem. Vi har fitt godkédnnande fran
samtliga tre pedagoger att anvédnda intervjumaterialet i vart arbete.

3.5 Studiens tillforlitlighet

Reliabilitet ar ett matt pa tillforlitlighet i en undersdkning (Johansson & Svedner, 2006). For
att Oka reliabiliteten 1 vart arbete anvdnde vi oss av samma frégestdllningar till samtliga
pedagoger, och vid intervjuer och observationer utgick vi frin samma principer och metoder.
Vid intervjutillfallena satt vi bdda tva och antecknade och vi béada stéllde fragor, dessutom
spelades alla intervjuer in. Under observationerna antecknade vi bada tvé och utgick fran ett
16pande protokoll.

Risken med kvalitativa undersdkningar dr att man inte baserar sina beslut pé fakta, utan kan
fargas av sina egna tolkningar, virderingar och asikter. Vi var medvetna om riskerna med en
kvalitativ undersokning d& de ibland kritiseras for att inte vara tillrdckligt objektiva. Detta
hade vi i dtanke och forsokte att vara sa neutrala och 6ppna som mojligt vid intervjuerna.

Var avsikt och ambition med undersdkningen var att vi ville f& fram de enskilda pedagogernas
tankar och erfarenheter kring Tragetons metod. For att oka tillforlitligheten och forsdkra oss
om att vi uppfattat svaren korrekt skickade vi véra resultat och fick ett godkénnande fran
intervjupersonerna.
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4. RESULTAT

Syftet med var studie har varit att undersdka hur Tragetons metoder kan fungera i praktiken
och att se metodens mdjligheter och begrinsningar. Vi kommer i detta kapitel att redovisa ett
datorprogram som barnen anvénder fOr att trdna fingerséttning och skrivinldrning. Vi kommer
dven att ge en beskrivning av de tre klassrummens utseende samt de klassrumsobservationer
och intervjuer vi gjort.

4.1 Dataprogrammet 10-fingrar

Programmet bygger pa forskning om kombination av flera sinnen och intelligenser. Jytte
Jordal &r en tal- och ldspedagog som i samarbete med nordiska logopeder, konsulenter och
larare skapat programmet 10-fingrar. Programmet anvéands for att trina bade handséattning och
forstaelsen mellan bokstavens ljud och utseende (www.elevdata.se, 2007-12-16).

P& 6vre halvan av skidrmen finns ett tangentbord indelat i fyra firger (en farg for vartdera
fingret: pek-, lang-, ring- och lillfingret).

Under tangentbordet, pa skirmen, stir ett ord,
t.ex. ros, barnet skriver ordet, kinner tangenternas |«
placering och fir vid var tangenttryckning hora |
bokstaven 1 hogtalare/horlurar. Nar ordet é&r
fardigskrivet sa hors ordet 1 sin helhet.

Programmet gér till en hogre nivéa allteftersom
eleven avancerar. Fran att enbart ha skrivit med
sma bokstdver och korta ord sa skriver eleven
snart hela meningar med stor bokstav, punkt,
utropstecken och kommatecken. Langre meningar
bildas av de korta orden som just har presenterats.

4.2 Klassrummens utseende

I varje klassrum hade man fyra datorer varav tva var Trageton-datorer. Pa en Trageton-dator
finns ett ordbehandlingsprogram, Word, och ett program for fingerséttning, 10-fingrar.

Tvé av pedagogerna hade datorerna i elevernas stdhojd, medan de hos den tredje var placerade
i sitthojd. Samtliga tangentbord var markerade med en vit linje, som markerade mitten pa
tangentbordet, sé att eleverna létt kunde se indelningen mellan hoger och vinster sida.

Samtliga klassrum var inredda med soffa dér eleverna kunde sitta nér de liste. P4 viggarna
fanns alfabetet uppsatt nidrmast taket och elevernas egna bilder, teckningar och texter var
uppsatta.

Bénkarnas placering varierade i de tre klassrummen. Hos pedagog 1 stod biankarna i grupper,
dér eleverna satt fyra och fyra, hos pedagog 2 satt eleverna tva och tva i rader om tre. Hos
pedagog 3 satt de flesta av eleverna placerade tva och tva, men nagon satt ensam och nagra
tre. Det fanns bade bankar och bord och bakom en skidrm fanns tvé datorer och ett runt bord.
P& binkarna fanns dven en tallinje, alfabetet och siffrorna 0-9 med pilar hur de skulle skrivas.
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4.3 Observationer

Vi kommer nedan att beskriva de iakttagelser och arbetssitt som vi sag var utmérkande hos de
olika pedagogerna. Hos samtliga pedagoger var vi med under ett lektionstillfdlle som varade i
cirka 40-50 minuter. Pedagogerna anpassade schemat sé att vi skulle fa se eleverna nér de
arbetade med metoden och datorerna.

Hos pedagog 1 observerade vi att eleverna fick skriva en tankekarta innan de borjade skriva
sin text vid datorn. Eleverna arbetade tva och tvd och pedagogen stimde av hur ldngt de
kommit och vad sagan skulle handla om och t.ex. att de skulle berédtta mer om utseendet pé
tankekartan osv. Vi sdg bland annat tva flickor som skrev en tankekarta om drakar. De pratade
om hur drakarna sag ut, vad de at, hur de bodde, vilka dventyr de varit med om etc. Nér
eleverna skrivit klart sin tankekarta satte de sig framfor datorn och borjade skriva sin saga. De
borjade med att skriva datum och rubrik 6verst pad dokumentet. De hjélptes ofta at med att
skriva varsin mening och vi mérkte att de ofta frigade pedagogen Over hur en del ord skulle
vara stavade. Samtidigt som pedagogen gav dem ritt stavning uppmanade hon dem till att
fortsétta skriva, for att ritta senare. Eleverna avslutade sitt arbete med att spara dokumentet i
rtt mapp och vélja skrivare for utskrift.

) L NR, 080105

Drake-Rex och Minid-rex

. V - . Drake-Rex och Minid-rex bodde i en
Miyid =1 -0 grota. Dom &r en blandning melan drake
) N ~ och dinusarie. Drake-Rex &r rosa och
ot : Minid-Rex &r bla.

Vi observerade dven en flicka som anvédnde sig av programmet 10-fingrar (se kapitel 4.1).
Flickan satt framfor datorn med horlurar pa och vi fick forklarat for oss att hon horde den
bokstav som hon tryckte ner pa tangentbordet. Vi observerade &dven att hon ljudade
bokstidverna innan hon tryckte ner tangenterna. Flickan var noga och kontrollerade hela tiden
att ratt finger kom pa rétt tangent nér hon skrev.

Vi uppmérksammade ocksé négra elever som arbetade individuellt med bokstaver och skrev
bokstdver for hand. Pedagogen forklarade att hon arbetade efter metoder som Signe
Andersson har tagit fram och skrivit liromedel om.

Pedagogen utgick fran de bokstidver som eleverna vanligen anvénde. Precis som i LTG skriver
hon tillsammans med eleverna ner hdndelser pa tavlan. Tillexempel berdttar Daniel att
eleverna dagen innan har druckit saft. D& skriver pedagogen pa tavlan: Vi drack saft, sa
Daniel”. Pedagogen forsoker fa med orden “vi” och ”’sa” for att kunna arbeta med dem. Sedan
kan eleverna arbeta med bokstdverna v, i, S och a. Har kan eleverna lara sig ordbilder istillet

" D& vi inte har kunnat hitta nagra bra referenser till Signe Andersson frdgade vi om pedagogen kunde vara var referens i det har fallet
(2007-11-21).
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for bokstéver. De fyra bokstdverna har gemensamt att de sma bokstiverna (gemener) &r
hélften av de stora (versaler) vid handskrift; Vv, li, Ss, Aa. Hon later eleverna vilja bland de
bokstdver som har den strukturen, "stor och hélften". De far arbeta individuellt och i egen takt
med vald bokstav.

Nér de har kartlagt och lart sig skriva alla “’stor och hélften”-bokstiver sa fortsitter de med
nista form. Pedagogen kan viélja om eleverna ska fortsitta med “stor och uppéat”, dir
gemenerna “gar upp i taket”, som t.ex. Bb, Dd, Kk, Tt eller om de ska gora “’stor och nerat”,
dédr gemenerna “gar ner i kéllaren” som t.ex. Gg, Jj, QQ, Yy. Bokstdverna ér illustrerade pa
kort, badde gemen och versal, vilka eleverna skriver ord till. De fir dven klippa och klistra.

Pedagog 2 forsokte se till att eleverna alltid hade ett sagoskrivande igédng. Eleverna arbetade
oftast parvis och indelningen anpassades efter hur langt eleverna hade kommit och bestimdes
1 slutindan av pedagogen. Pedagogen stridvade efter att variera grupperna och att alla elever
skulle ha skrivit tillsammans nagon gang.

Vi uppmérksammade att eleverna hade en traditionell skrivbok med sagor skrivna for hand
och @ven en databok med inklistrade utskrifter fran datorn. Nir eleverna hade skrivit klart sin
saga klippte de ut och klistrade in den 1 databoken och ritade en teckning till. Vi iakttog att
pedagogen alltid kontrollerade réttstavningen innan utskrift. Pedagogen hjilpte eleverna att
dela pa orden vid langa meningar sa att de inte var hopskrivna t.ex. hanvill — han vill.

Tangentborden var markerade med en vit linje som visade mitten s att eleverna létt kunde se
hoger och vinster sida. Vi observerade att eleverna inte anvénde alla fingrar pé tangentborden
utan de flesta skrev med hoger hand.

Vi sdg samspel mellan tvd pojkar som stod framfor datorn. Den ena pojken berittade for den
andra om hur man skulle trycka for att fa versaler. Vi observerade ocksa en pojke och en
flicka som stod vid datorn och skrev en saga tillsammans, pojken ljudade hogt, vilket vi d&ven
horde flera andra elever gora. Eleverna skrev sina namn ldngst upp pa sina dokument och de
hanterade funktionerna pa datorn sdsom spara som, utskrift, valja skrivare osv. Vi sag vid ett
flertal tillféllen att pedagogen laste tillsammans med eleverna och hjélpte till att ljuda.

Vi observerade dven att pedagogen hade skrivit upp ord pa tavlan. Hon beréttade att hon 14t
eleverna komma pa sa manga ord de kunde som borjade pa t.ex. U. Hon skriver orden pa
tavlan och eleverna ska sedan skriva ner dem pé datorn, ritt stavat. Eleverna ska arbeta parvis.
Vidare berittade hon for oss att eleverna fick ta med sig foremal som bdrjar pa U, t.ex.
ulltoffla, ur, uggla m.fl. som vi sag stod framme pa ett bord vid katedern.

Hos pedagog 3 observerade vi att eleverna arbetade efter ett arbetsschema med bokstaver i en
skrivbok. Eleverna behovde inte ta dessa moment i ordning utan valde sjidlva vad de ville
arbeta med och kryssade for uppgiften nir de var klara. Nedan visar vi en forklaring till
arbetsschemat (se dven Bilaga D).
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Arbetsschema for bokstiaver

Vajbokstay o

Valj Bokstav - Eleven drar ett streck 6ver vald bokstav, detta for att se vilka som finns kvar
att arbeta med.

3 Lyssna — En bild av en miljé6 med ménga detaljer dér eleven ska leta efter, och farglidgga,
s =9 m  saker dir de hor ljudet till bokstaven de jobbar med. Detta tranar ocksé finmotoriken.

Spara bokstav - Eleven skriver med blétt finger pé tavlan for att kiinna bokstavens form.
) Skriva pa datorn — Eleven skriver ord och meningar, skriver ut, och ritar bild till.

Bygg ord - Eleven far t.ex. arbeta med ordbilder, lista ut vad bilden betyder och skriva det
med plastbokstéver.

Vilj tva — Det viktiga med dessa uppgifter ir att trina p& hur bokstaven ser ut. Uppgifterna
varierar beroende pé hur langt eleven har kommit i utvecklingen. Det kan t.ex. vara att mala
bokstiver i olika farger eller fylla i markerade filt (markerade med den bokstav de for
tillfallet arbetar med) s& att det bildar en figur. Det kan vara korsord eller andra
lasforstaelseuppgifter som har med aktuell bokstav att gora.

I bokhyllorna sag vi smé ldsebocker som pedagogen hade gjort sjdlv, utifran ett arbetsmaterial
som heter Betapedagog. En A4-sida viktes till Y4-dels format och bildade, med text pa var
sida, en liten bok. Det fanns olika svérighetsgrad pad materialet. Detta var det ldse-material
som pedagogen anvénde sig utav. Vi mérkte att barnen hade en mattebok som riktade sig mot
undervisning 1 mangkulturella miljoer och férutom detta material anvinde sig pedagogen inte
av ndgra traditionella ldrobocker.

Vi uppmirksammade att flera av eleverna diskuterade fram vad de ville skriva om nér de stod
framfor datorn. Nagra andra elever hade funderingar om vad de ville skriva innan de gick till
datorerna. Vi mérkte att en elev hade memorerat en bok hon tidigare hade last och valde att
skriva ner den pa datorn. Hon borjade med att skriva namn och datum 6verst pa dokumentet.
Nér hon hade skrivit sin berittelse visade hon den for pedagogen som skrev en rittstavad text
under den ursprungliga texten. Direfter sparade eleven, skrev ut dokumentet och malade en
bild till sagan som hon klistrade in i sin skrivbok. Hon visade oss sin text och sa att spokskrift
ar “konstiga bokstaver, fingrarna springer éver tangentbordet”.

Vi iakttog dven en pojke som satt vid datorn och skrev en ordlista med flera ord som borjade
pa samma bokstav och till orden ritade han bilder. Dessa bilder klistrade han in i sin skrivbok.

I slutet av denna lektion fick eleverna ldsa upp sina beréttelser infor klassen. Vi observerade
tva flickor som lédste upp sin saga infor klassen och turades om att ldsa var sin mening, medan
tvd andra turades om mellan orden. Samtliga elever visade dven upp sina teckningar. Vi
uppmarksammade att pedagogerna gav feedback och stdd till eleverna. Pedagogerna laste
tillsammans med eleverna hjélpte till att ljuda.
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4.4 Intervjuer

Nedan presenterar vi en sammanstillning av intervjuerna. Varje pedagog hade ordnat tid och
rum fOr intervjun pa sin arbetsplats och varje samtal tog cirka 60 minuter.

Vilken grundsyn har du pé las - och skrivinlarning och hur ser undervisningen
av handskrift ut?

Pedagog 1 anvénder sig av LTG-metoden, dir eleverna bland annat far producera egna texter.
Hon anvénder sig ocksd av bild och ord i lds- och skrivinldrningen; Signe Andersson. I
nuldget anser hon att det inte fungerar att vénta dnda till arskurs 2 med handskrift, eftersom
eleverna redan i arskurs 1 borjade med detta, utan ser Trageton-metoden mer som ett
komplement i undervisningen. Men hon dr mycket positiv till att fortsdtta med Trageton och
poéngterar att skolan maste folja med i samhéllsutvecklingen.

Pedagog 2 utgar inte fran nagon specifik metod utan anvénder sig av bl.a. LTG, Montessori,
Bornholmsmodellen och Signe Andersson. Hon anpassar undervisningen och anvdndningen
av metoderna beroende pa vad som passar eleverna.

Varje vecka introduceras ”veckans bokstav”. Pedagogen gér igenom bokstaven, hur den later,
hur den skrivs och eleverna far komma pa ord som bdrjar pa bokstaven. I en skrivbok som
eleverna har skriver de bokstaven for hand och lir sig forma den. Eleverna har dven en
skrivbok, som de sjdlva har tillverkat, i vilken pedagogen vill att de alltid ska ha en saga pa
gang. Hon arbetar mycket efter elevernas egenproducerade texter. Pedagogen har inte som
obligatoriskt att eleverna ska kunna skriva skrivstil men ddremot ska alla {4 ha provat pé det. |
Ovrigt ricker det att elevernas texter dr lasbara. Pedagogen anser att det dr viktigare med
skrivglddje dn korrekt skrivna bokstédver. Sedan hon borjade med Trageton har hon dragit ner
pa att eleverna ska Ova pa att forma bokstéverna.

Pedagog 3 blandar olika metoder men tycker att LTG ar den som hon anvinder sig av mest.
Hon anser att det viktigaste dr elevernas lust att skriva och utdver datoranvéndningen far
eleverna dven skriva for hand, men det &r inget som &dr schemalagt. Den formella
skrivundervisningen planerar hon att borja med 1 arskurs 2, da de far lara sig forma bokstdaver
och skriva skrivstil.

De tre pedagogerna anvénder sig till stor del av LTG-metoden i undervisningen. Framst
menar de att de anpassar undervisningen efter elevernas egna fOrutsittningar dér
skrivglddjen &r forsta prioritet. Eleverna arbetar mycket utifrdn sina egenproducerade
texter.

Eftersom pedagogerna borjade med Trageton i olika arskurser sd dr forutsdttningarna for
uppstarten med metoden olika. Eftersom Pedagog 1 borjade med Trageton i arskurs 2
hade hon redan borjat med undervisning av bokstidver och handskrift i rskurs 1. De tva
andra pedagogerna har sedan skolstarten i1 arskurs 1 anvéint sig av Trageton-metoden, men
later &nd4 eleverna skriva for hand och inte enbart med datorn.
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Hur s&g uppstarten med Trageton-metoden ut i nuvarande klass?

Pedagog 1: Eleverna hade i arskurs 1 borjat med 1ds- och skrivinldrning pa traditionellt sétt.
Detta gjorde att pedagogen valde att hoppa dver steg i Trageton-metoden, hon anpassade
undervisningen efter elevernas kunskapsnivd. Pedagogen berittar att det 1 borjan var
besvérligt for barnen att hdmta sina utskrifter, detta pd grund av den daliga placeringen av
skrivare. Nu finns skrivaren ndrmare till hands.

Pedagog 2: Introduktionen av Trageton uppskattades av eleverna ddremot var de inte vana
vid arbetsgangen, vilket kravde mycket stdd fran pedagogen. Eleverna tyckte att spokskriften
var annorlunda dir de inte fick skriva riktiga ord. Dérfor gick pedagogen vidare till nésta
moment. Pedagogen berdttar att det i borjan var besvérligt for eleverna att hdmta sina
utskrifter, detta pa grund av den daliga placeringen av skrivare. Nu finns skrivaren ndrmare
till hands.

Pedagog 3: Eleverna var i borjan inte sérskilt intresserade av datorer och spokskrift, nu stéar
de pé ko for att fa anvdnda datorerna. Pedagogen forsokte i borjan fa eleverna att arbeta i par,
men vissa elever klarade inte det utan fick istéllet jobba en och en. Diremot upptickte de
snart att de ville skriva tillsammans d& de arbetade med samma bokstav som sin kompis.
Pedagogen tyckte i borjan att det verkade besvirligt for eleverna att ga till ett angridnsande
rum for att hdmta utskrifterna, men de klarade det bra och pedagogen ser idag inga problem.

Eftersom metoden ar ny for bdde pedagoger och elever sa ar det en ny arbetssituation for
alla. Generellt har uppstarten varit intressant och gatt bra enligt samtliga pedagoger, men
det tog ett tag innan eleverna vande sig vid metoden. En del av eleverna i arskurs 1 tyckte
att spokskriften var speciell 1 borjan da de inte skrev riktiga ord och andra tyckte det var
svért att arbeta parvis. Tva av pedagogerna tyckte att placeringen av skrivare forsvarade
arbetet.

Hur ser undervisningen ut nar det géller Trageton-metoden?

Pedagog 1: Eleverna anvénder sig av teckensnittet Times New Roman nér de skriver. De far
sjdlva bestimma och kénna sig for om de vill skriva med versaler eller gemener. Hon har
mérkt att minga elever borjar med versaler, men dvergar sedan ganska snabbt till att skriva
med gemener. Hon forsoker fa eleverna att jobba med hela meningar dvs. stor bokstav och
punkt, kommatecken och utropstecken och talstreck. Eleverna utvecklas i sin egen takt.

Skrivandet pd dator brukar pedagogen forldgga till halvklasslektionerna. Eleverna anvéinder
sig av en tankekarta innan de borjar skriva en saga pa datorn. Med hjilp av tankekartan sitts
elevernas tankeverksamhet och fantasi igdng och de far med sig en méingd tankar och idéer
om vad de vill skriva om. Detta gor att de ar vil forberedda och kommer igdng snabbare med
sitt skrivande. Pedagogerna visade oss bland annat barnens dikter (Bilaga E).

Eleverna bestammer sjdlva vem de ska skriva med och turas ofta om. Det &r viktigt med en
bra sammansittning 1 grupperna och pedagogen anser att det dr viktigt att eleverna kan hjélpa
varandra framat i lirandet. Likasd anser pedagogen att det kan vara bra att lira upp nagra
stycken 1 klassen t.ex. hur man ldgger in bilder i dokument och sedan far dessa elever agera
som faddrar och lira de andra.
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Eleverna far sjdlva till stor del bestimma hur mycket de ska arbeta med datorn, oftast behover
inte ldraren sdga nagonting, utan det kommer sjdlvmant fran eleverna. Pedagogen poédngterar
att det &dr viktigt att ta vara pd elevernas egen lust och vilja att skriva och datorn finns med
som en del i klassundervisningen hela tiden. Pedagogen anvénder sig dven av fardiga program
pé datorn dér eleverna bland annat far ldra sig fingersdttningen, 10-fingrar.

Pedagog 2: Undervisningen anpassas efter elevernas formaga och lust att 14ra och &r inte 1ast
vid nagra sérskilda metoder. Diaremot har pedagogen bestimt att de ska skriva med

teckensnitt Comic Sans och teckenstorlek 20. Detta pa grund av formen pa teckensnittets lilla

”a” som liknar handskriftens. Eleverna far sjilva vélja om de ska skriva med versaler eller
gemener.

Pedagogen styr och blandar hur mycket tid och vilka lektioner som ska tilldignas handskrift
respektive Trageton-metoden/datoranvéndning. En fOrutsdttning ar att det finns tillrackligt
med datorer, vilket det inte gor i helklass. Det dr dérfor ofta i halvklass som eleverna skriver
pa datorn. Hon uppskattar att ungefar hélften av svenskundervisningen ar Trageton-inspirerad.
Hon forsoker se till att eleverna far anvénda sig av datorn varje dag.

Nir eleverna skriver av ord eller text sa vill pedagogen att ska de stava rétt. Daremot bryr hon
sig inte om stavningen nér eleverna skapar egna texter, utan hon podngterar att det ar viktigt
att utga ifrdn barnens egen lust att skriva. Nér eleverna sjdlva borjar friga hur ord stavas sa
pratar pedagogen och eleverna om det och om de vill sa rittar hon at dem. Eleverna har da
kommit langt i sin skrivutveckling och géar oftast i trean.

Niér eleverna anser att de skrivit klart ldser de igenom texten tillsammans med pedagogen. De
ljudar och delar bl.a. upp ord som sitter samman och pedagogen ser till att elevernas namn
star med pa dokumentet. Pedagogen har inte borjat anvdnda programmet 10-fingrar men
kommer ldngre fram 1 undervisningen att introducera det.

Pedagog 3: Pedagogen anpassar undervisningen mycket efter elevernas niva. Om det ar en
elev som behdver mer tid i ndgot dmne, s& far den det. Pedagogen har alltid eleverna i
helklass och de dr som minst tvd pedagoger i klassen. Eleverna arbetar efter ett arbetsschema
med bokstéver (se Bilaga D). Eleverna behover inte ta dessa moment i ordning, utan viljer
sjdlva vad de vill arbeta med.

Pedagogen anvinder sig av Trageton-metoden i undervisningen varje dag. Manga av eleverna
diskuterar fram vad de skriver nir de star framfor datorn, ndgra har tankar om vad de vill
skriva innan.

Det ska alltid finnas namn och datum Overst pa dokumentet. Eleverna skriver ut och maélar
bild till sagan och klistrar in i sin skrivbok. Eleverna far sjdlva vilja om de ska skriva med
versaler eller gemener, likasd far de vilja teckensnitt och teckenstorlek. Pedagogen skriver
oftast rent elevernas texter med sma bokstdver, detta for att eleverna skall fa en bild av det

99299

korrekta sittet att skriva, nir det géller stor bokstav, punkt och stavning, t.ex. 74" istéllet for

2 .9

(6}

Elever och pedagog sitter alltid tillsammans och gér igenom texten. Eleven jamfor och tar till
sig de dndringar som pedagogen skriver. Pedagogen menar att eleverna lar sig omedvetet nir
de far lyssna, ldsa och skriva tillsammans med pedagogen. Eleverna ska sedan spara och
skriva ut, vilket pedagogen tycker att de d4r mycket duktiga pé. Slutligen far eleverna lasa upp
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sina sagor infor klassen, antingen ldser de en mening var eller sd turas de om mellan orden.
De far dven visa upp sina teckningar.
Teckensnitt och storlek pd bokstdverna varierar i de olika klasserna och eleverna far sjilva
avgora om de ska skriva i gemener eller versaler. For pedagog 2 dr det ddremot viktigt hur
formen pA lilla ”a” ser ut och hon har dérfor valt Comic Sans.
Alla tre pedagoger har som regel att alla elever skriver namn och datum pé sina dokument.
Generellt dr pedagogerna inte sd noga med att eleverna stavar ritt, de anser att lusten att
skriva dr viktigare. Badde pedagog 1 och 3 tycker att eleverna ska ha en idé om vad de ska
skriva innan de stéller sig vid datorn. Pedagog 3 ser dessutom till att eleverna skriver en
tankekarta innan.

Datorn har hos alla pedagoger blivit en naturlig del 1 undervisningen och anvénds i stort
sett varje dag. Minst hélften av svenskundervisningen &r Trageton-inspirerad. Alla
pedagoger kommer att anvinda sig utav programmet 10-fingrar, pedagog 3 har redan
borjat anvinda det.

Hur har elevernas las- och skrivkunskaper utvecklats jamfért med tidigare?

Pedagog 1 har mérkt att eleverna tycker det dr roligare att skriva och hon har mérkt att
texterna har blivit lingre och ldngre och mer innehéllsrika. Diaremot tycker hon det &r svért att
se nigra synbara tecken pa att ldsningen paverkats. Hon tror att den utvecklats till det béttre
dé de far soka information pa egen hand nédr de vill veta ndgot mer om nagon sak eller nigot
ord.

Pedagog 2 har tidigare arbetat med lds- och skrivinldarning pa traditionellt sdtt och har ganska
nyligen anammat Tragetons metoder. Detta gor att hon tycker det &r for tidigt att avgdra om
det ar skillnad i utvecklingen hos dessa elever jimfort med de hon har undervisat tidigare.
Den utveckling hon har registrerat dr att elevernas texter har blivit langre och lédngre och att
hanteringen av tangenterna blivit ldttare. Hon poédngterar att ldsning och skrivning hor
samman och gar hand i hand.

Pedagog 3 anvinder sig inte av nagra ldsebocker, utan eleverna har borjat ldsa sma bdocker
som pedagogen har gjort av material frin Betapedagog. Idag laser 14 av 16 elever i hennes
arskurs 1 och hon upplever en stor utveckling hos eleverna. En pojke i klassen, som har en
tvillingbror 1 annan klass, har kommit langre 1 sin ldsutveckling dn sin bror, enligt fordldrarna.
Pojken i pedagogens klass dr ndgot svagare i sin inldrning &n sin bror. Detta gor att pedagogen
tror starkt pa Trageton-metoden.

Nar det géller elever med délig finmotorik anser pedagogen att datorn ar ett bra redskap vid
las- och skrivinldrning. Eleverna slipper ldgga kraft pd att forma bokstidver “rétt” utan kan
koncentrera sig pa innehallet och skrivandet istéllet. Den finmotoriska tréningen far de genom
att rita till sagorna/ordlistorna.

I detta skede av projektet tycker tva av pedagogerna att det &r svért att se vilken
utveckling som har skett med Arne Tragetons metoder som grund, men béda anser att
eleverna skriver ldngre texter och tycker att det &r roligare att skriva. Pedagog 3 berittade
att hon kunde se en maérkbar skillnad i elevernas utveckling och anser att metoden har
varit till stor hjdlp for de elever som behdver extra stod.
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Hur individanpassas undervisningen?

Pedagog 1 strdvar efter en bra kombination av gruppindelningar mellan eleverna, dar de kan
hjilpa varandra framat i ldrandet. Vissa elever jobbar bittre tillsammans i andra dmnen &n
svenska som t.ex. i matte. Hon sédger da till eleverna att de kan fi samarbeta i det &mnet
istéllet, om hon anser att deras samarbete inte gynnas framfor datorn. Eleverna arbetar olika
fort och i sin egen takt, dér de skriver ett stycke och ritar en bild till texten, sedan skriver de
lite till och ritar en ny bild osv.

Pedagogen har markt en utveckling hos eleverna som tycker att det &r roligare att skriva. De
har en egen berittelsebok, sagobok, dir de skriver for hand och individuellt. De har d@ven en
databok dir de dokumenterar sina arbeten. Det kan vara sagor, dikter etc. som de skrivit
tillsammans med en kamrat. Pedagogen uppmuntrar elevernas olika dnskemal att arbeta med
olika kamrater och nér de avslutat sitt arbete laser de upp for klasskamraterna vad de skrivit.

Pedagog 2 varierar vilka elever som far arbeta tillsammans. Hon dr med och hjélper de elever
som har det svérare. Dessutom individanpassas elevernas ldsekunskaper med olika
svarighetsgrad pé lasebocker.

Pedagog 3 later eleverna arbeta i sin egen takt. De elever som kommit ldngre utmanar hon
genom att de far skriva mer korrekta meningar; stor bokstav, punkt, blanksteg osv. Andra
elever som inte kommit lika langt tar hon sig mer tid med, de sitter tillsammans och ldser och
ljudar. Det &r léttare for eleverna om pedagogen ljudar — dé hor de och forstéar béttre. Eftersom
det ar flera pedagoger 1 klassrummet sa far eleverna mycket uppmérksamhet och hjalp.

Generellt for samtliga pedagoger dr att de later eleverna arbeta mycket fritt och stravar
mycket efter att individanpassa undervisningen utifrdn elevernas fOrutséttningar och
behov. Eleverna far arbeta i sin egen takt och dédr pedagogen tar sig mer tid for de elever
som inte kommit sa langt och utmanar de elever som har kommit ldngre. Eleverna far
dven ta del av varandras kunskaper da de samarbetar parvis eller i grupp och hjilper
varandra framat 1 ldrandet.

Hur utvarderas elevernas larande?

Pedagog 1 anvinder sig av en IUP (individuell utvecklingsplan) och kan f6lja elevernas
skrivutveckling med hjélp av elevernas eget material som skrivs ut och sétts in i skrivbocker
och ”Databoken”. Hon numrerar barnens skrivbocker och kan pa sé vis folja deras utveckling
under deras tre ar i lagstadiet. Halvklasstimmarna ger mdjligheter till mer tid at barnen.

Pedagog 2: Eleverna har en databok dar material som skrivits ut fran datorn klistras in och
anvinds som utvirderingsmaterial. Elevernas utveckling synliggors ocksa i den individuella
skrivbok som de har, dér de alltid har en egen berittelse pd gdng. Pedagogen pratar &ven med
eleverna om deras texter. Varje elev har en egen skrivbok dir pedagogen, och dven eleverna,
kan f6lja skrivutvecklingen frin &rskurs 1 till 3.

Pedagog 3: Nar eleverna har skrivit ut t.ex. en saga som de skrivit med hjélp av datorn sa
klistras den in i deras skrivbok, dverst pa dokumentet har eleverna skrivit datum och namn, pa
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sd vis dr det latt for pedagogen att ha koll pa elevernas utveckling. I det arbetsschema som
eleverna har kryssar de for de bokstidver som de har arbetat med.

Varje fredag far eleverna beritta vad de har gjort under veckan. Pedagogen skriver pa tavlan
det som eleverna sdger. Pa sa vis lar sig eleverna ordbilder, t.ex. ”vi har”. Denna utvardering
ar aterkommande varje vecka. I framtiden ska eleverna sjdlva fi ska skriva sin egen
utvérdering.

Alla tre anvinder sig av elevernas utskrifter och texter som underlag for dokumentation
och utvdardering. De foljer ocksd den obligatoriska IUP:n. Pedagog 3 har en
veckogenomging varje fredag dir eleverna far ta upp saker de gjort under veckan.

Kommer det att finnas mojligheter till fortbildning inom projektet?

Pedagog 1 och 2: De tréffas i arbetslagen och utbyter tankar och idéer inom den egna
arbetsgruppen. Det har dven avsatts tid for storre konferenser och nitverkstriffar dar
representanter frén olika skolor i samma kommun medverkar. Pedagogerna har dven fatt
onska vad en del av pengarna ska g4 till bland annat datorer och skrivare. An sé linge har det
fungerat med de antal som de fatt. Bada pedagogerna &r mycket positiva och tycker att
projektet ar viktigt och intressant. Den ena pedagogen uttrycker att den sociala biten ér extra
viktig dir ”man far gnuggas” bade bland kollegorna och barn.

Pedagog 3: Tvé ganger per termin triffas pedagogerna i larargrupper pa andra skolor i samma
kommun dér de diskuterar projektet. Alla pedagoger 1 kommunen maste ga utbildning for att
lara sig Fronter och PIM. Som det ser ut idag arbetar pedagogen ensam péd skolan med
projektet. Hon berittar att det ibland ar tufft att std sjdlv och att ménga av hennes kollegor ser
med skepsis pé en undervisning utan larobocker.

Utvecklingen av projektet har hittills forlopt vdl och det finns ett stort intresse hos eleverna
att anvianda datorn. Aven pedagogerna dr positivt instédllda till att anvdnda metoden i
undervisningen och datorn ses numera som en sjdlvklar del 1 undervisningen.
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5. DISKUSSION

Vart syfte har varit att se hur Tragetons metoder fungerar i praktiken samt att se metodens
mojligheter och begransningar i undervisningen. Nedan gor vi en sammanfattade analys och
diskussion av véra observationer och interjuver samt litteraturstudier.

Detta arbete har varit mycket intressant och givande dé& vi fétt ta del av hur tre pedagoger
arbetar med Trageton-metoden i sin verksamhet. Under var kurs i svenska pé lararprogrammet
fick vi bdda kdnnedom om Tragetons metoder och blev nyfikna och intresserade och ville ta
reda pd mer om hur metoden fungerar. Vi tycker att det &r viktigt for en pedagog att bredda
sina kunskaper om hur barn lir sig ldsa och skriva och vara &ppen for nya synsitt och
metoder. Under vér lararutbildning har vi inte fatt s& mycket kunskap om datorns betydelse i
undervisningen darfor tyckte vi att det var intressant att fordjupa oss inom detta. I kursplanen
for svenska star att skolan ansvarar for att varje elev ... utvecklar sin formaga att skriva
lasligt for hand och att anvinda datorn som hjélpmedel” (www.skolverket.se, 2007-11-17).

For att fa en storre bredd pé vir undersokning hade vi onskat intervjua fler pedagoger samt
besoka fler skolor. De observationer och intervjuer vi gjort har anda gett oss en stor inblick 1
hur man kan arbeta pa ett varierat sitt med Trageton-metoden. Vi hade ocksd Onskat att
projektet hade pagatt under en ldngre period sé att vi hade kunnat f4 fram mer tydliga resultat
av att anvénda sig av Trageton 1 praktiken. Under detta arbete kom vi in i startfasen och fick
se verkningarna av den istillet for mer ladngvarigt synbara resultat.

Eftersom projektet var nyuppstartat innebar det att man startade i olika arskurser och pé olika
kunskapsnivaer. Detta innebar dirfor olika forutséttningar bade for elever och lirare. Bade for
savil elever som pedagoger tog det ett tag innan man kom in 1 arbetssdttet. Det har varit svart
att gora en riktig bedomning om hur Trageton-metoden utvecklats och vi upplevde att det
fortfarande var en inkorsperiod for pedagoger och elever. Vara undersokningar visade dven
tydligt att Tragetons metoder fraimjar det sociala samspelet mellan bade elever sdvil som
pedagoger. En pedagog uttrycker att den sociala biten ir extra viktig dir ”man far gnuggas”
bade bland kollegor och barn. Det &r dven viktigt med stdd ifrén bl.a. kollegor sa att man inte
star ensam i nya projekt. En av pedagogerna var helt ensam i projektet pa sin skola och ville
fa med sina kollegor. "Det ligger en styrka i att manga dr engagerade kring ett gemensamt
innehall" (Folkesson, Lendahls Rosendahl, Langsjo & Ronnerman, 2004, s. 93).

Det vi kunde konstatera var att pedagogerna anvénde sig av flera metoder och sidg Trageton-
metoden som ett komplement i undervisningen. Vi upplevde att pedagogerna var mycket
flexibla och anpassade undervisningen efter elevernas behov och forutséttningar. Pedagogerna
blandade bdde hand- och datorskrivning och léste inte fast sig vid en metod. ”Det dr med
andra ord inte metodvalet, utan pedagogernas forhéllningssétt till barns kunskapande som &r
central” (Lindd, 2002 s. 159). Detta anser vi dr en viktig utgangspunkt d& en metod kanske
inte passar alla barn. Vi upplevde att pedagogerna ocksé har denna filosofi.

5.1 Det informella larandet

Syftet med Tragetons metoder &r att inférandet av den formella handskriften ska ga lattare.
Det mest kontroversiella och uppseendeviackande dr att Trageton vill vinta med den
traditionella handskriften till &rskurs 2 (arskurs 3 i Norge) och dessutom inte anvéinda sig av
de traditionella laromedlen. Vi har under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) upplevt
att pedagoger over lag ser med skepsis pa att inte anvinda sig av de traditionella 1dromedlen. I
var studie observerade vi att pedagogerna inte verkade redo att f6lja metoden fullt ut. En
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pedagog beréttade att hon i nuldget inte ville vinta med den formella skrivundervisningen
men att hon i framtiden, med nista arskull, ville prova att gora detta. Vi uppmirksammade
ocksé att tva av pedagogerna anvénder sig av traditionella ldsebocker.

Gemensamt for de tre pedagogerna &r att de anpassar sin undervisning efter elevernas behov
och later eleverna arbeta mer med sitt eget material &n med traditionella ldrobdcker. Dock gar
man inte helt och héllet ifrén de traditionella l&robdckerna s& som Trageton menar. Trageton
(2005) anser att leken och det informella larandet har stor betydelse i inldrningsprocessen och
dirfor dr elevernas eget material av stor vikt. Aven Bjérk och Liberg (1996) menar att
elevernas skrivformaga utvecklas nir de bearbetar sina egna texter istéllet for fardiga texter
fran fakta- eller larobocker. Undervisningen anpassas didrmed efter elevernas forutsittningar
och skrivlust.

I och med att projektet dr sa pass nytt sd dr det svart att se nagra synbara effekter av Trageton
1 undervisningen. Daremot sidger en av pedagogerna att hon upplevt en stor utveckling hos
eleverna vad giller lds- och skrivutvecklingen. I hennes &rskurs 1 finns flera elever med lés-
och skrivsvarigheter men édnda har flertalet elever redan lért sig l4sa.

Vi uppmirksammade att pedagogerna lit eleverna anvinda sig av olika arbetsmetoder for att
forebereda sig infor skrivandet pa datorn. Nagra elever anvinde sig av en tankekarta, andra
hade en vag idé om vad de ville skriva om och en del elever kom forst pa vad de ville skriva
om ndr de stod framfor datorn. Hagtvet menar: ”Att prata om sina idéer innan man skriver ner
dem kan vara klargérande och &dven bidra till att forankra den skrivna texten 1 det talade
spraket och i forfattarens egna tankar, kénslor och syften, sd att skrivningen blir jag-
forankrad” (2006, s.101).

Att eleverna anvinde sig av en tankekarta for att forbereda skrivandet vid datorn tror vi
stimulerar deras kreativitet och sdtter igdng fantasin. Eleverna fir utbyte av varandras tankar
och idéer och pa sa vis hjédlper de varandra att komma framat 1 ldrandet. ”Samarbete med mer
medvetna respektive mindre medvetna kamrater spelar mindre roll eftersom alla vinner pa
samarbetet. Det &dr diskussionerna och samverkan mellan de lirande som generar den
forbattrade forstaelsen” (Alexandersson, Linderoth & Lindo, 2001, s. 72).

5.2 Det organiserade klassrummet

Under véra observationer blev det tydligt att klassrumsmiljon anpassades efter elevernas
forutsdttningar och behov. Klassrumsmiljon féljde inte den traditionella mdbleringen dér
binkarna stér i rader. Eleverna var placerade i1 grupper eller satt tvd och tva. Ett undantag var
en elev som hade behov av att sitta sjdlv, men det fanns utrymmen for honom dér han kunde
samarbeta med klasskamrater. Dessutom synliggjordes elevernas resultat genom att deras
bilder och texter var uppsatta pa viggarna. Detta dr ndgot som bade Trageton och bland andra
Bjork och Liberg anser &dr viktiga forutséttningar for elevernas arbetsro, samarbete och
kommunikation (se kapitel 2.5.2).

Pedagogernas struktur och uppldgg av undervisningen verkade fungera bra for eleverna. Vi
upplevde att det var full aktivitet i klassrummen och att eleverna var sjélvstindiga och
sjalvgaende, de visste vad de skulle arbeta med och vart de skulle ga for att himta material.

Vid véra observationer markte vi att det varierade hos pedagogerna huruvida datorerna var
placerade 1 elevernas stahdjd eller for sittande. Enligt Trageton skapas det Dbéttre
forutséttningar for elevers lirande da de star framfor datorn istéllet for att de sitter. Han menar
att flexibiliteten Okar i skrivandet di eleverna dr aktiva och turas om att skriva (se kapitel
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2.5.2). Vad vi observerade sa mirkte vi ingen storre skillnad pa de elever som stod eller satt
vid datorerna. Detta dr naturligtvis svart for oss att avgora eftersom vi inte var med vid mer dn
ett lektionstillfdlle. Daremot tror vi att det gynnar eleverna d& de blir mindre rastlosa och att
samarbetet gar littare.

Vi observerade dven att eleverna arbetade tva och tva framfor datorn och att de diskuterade
om texten de skrev. I Tragetons metod beskrivs betydelsen av att eleverna ska arbeta parvis
for att kunna hjélpa varandra och utbyta tankar och erfarenheter. Daremot beskrev en pedagog
att vissa elever i1 uppstarten av Trageton inte klarade av att jobba tva och tvé, de fick d4 istéllet
arbeta enskilt. Lindd (2002) menar att arbetet kring datorn ger utrymme for samspel och
reflektion eleverna sinsemellan. Vidare menar hon att nér eleverna far arbeta tillsammans
vigar de utmanar varandra och ta risker. Nir eleverna kommunicerar med varandra skapas
bittre berittelser. Hagtvet och Palsdottir (1993) har dessutom konstaterat att en jamnarig
klasskamrat lattare kan forstd och forklara for en kompis som inte kommit lika langt.

5.3 Praktiska skrivutvecklingsmetoder

Under observationerna sag vi att eleverna skrev egna beréttelser dédr stavningen av orden var
ljudenligt skrivna. Dessutom skrev de berittelser som bestod av spokskrift, som pedagogerna
vanligtvis skrev rent. Det framkom att en del elever hade svart for att forstd meningen med att
skriva spokskrift, da bokstdverna inte bildade riktiga ord. Trageton menar att det &r viktigt att
barnen lar sig ldsa och skriva pd ett informellt sdtt, dar leken och den naturliga
sprékinldrningen &r av stor betydelse (se kapitel 2.5.1).

Samtliga pedagoger sitter tillsammans med eleverna och gar igenom deras texter. De anser att
det &r viktigt att inte himma elevernas skrivning med att koncentrera sig pa réttstavning, utan
dé ar det viktigare att eleverna vill och vagar skriva. Vi uppméarksammade att det var manga
elever som var noga med att de skrev ritt stavning pa orden redan frdn borjan. Leimar (1974)
menar att ” Till en borjan bor ldraren ha mattliga ansprak péd korrekthet, nér det giller barnens
skriftliga produktion” (1974, s.48). I Tragetons bok (2005) star att 14sa att man bor undvika att
ritta elevernas texter da det kan sénka elevens sjdlvfortroende. Den felstavade texten kan
ocksa underlétta lasningen for eleverna da de lédttare kan ldsa ljudriktigt.

[ ”Vagar in i skriftspraket” skriver Bjork och Liberg att man inte ska tillrdttavisa ett barn som
uttalar ett ord felaktigt, man ska istillet vigleda barnet ritt. T.ex. om barnet sdger: ”Jag skirde
mig!” s kan den vuxne séga: ’0j, du skar dig!” (Bjork & Liberg, 1996). P4 samma sétt blir
det med barnens texter, pedagogen ritar inga rdda markeringar i texten da det kan hdmma
elevens skrivglddje. En av pedagogerna berittar att nir hon skriver rent elevernas spokskrift
att ”Jag sager aldrig att det dr felstavat utan sdger bara att jag ska visa var punkterna ska
vara.” Vidare berdttar hon att eleverna tyckte att det hade blivit roligare att skriva och att
texterna blivit langre, men att det ar svart avgéra om det berodde pa Trageton-metoden eller
inte. Néar eleverna réttar sina texter med hjélp av datorn sa finns inga rédmarkeringar eller
bockar pa den fardiga utskriften.

Trageton menar 1 sin metod att elevens text ska renskrivas av pedagogen, tillsammans med
eleven. Mojligen kan detta ses som en nackdel d& elevernas sjilvfortroende hidmmas da
elevens text omredigeras. Samtidigt far eleven konkret se hur den egna texten ska se ut
rittskrivet. Det dr generellt omdiskuterat om huruvida man skall ritta elever texter eller inte
och om det anses himma elevernas utveckling och sjilvfortroende. Under véra observationer
verkade det naturligt for eleverna att deras texter blev renskrivna.
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Samtliga pedagoger later eleverna skriva badde for hand och med hjdlp av datorn. De
poédngterar vikten av ett lustfyllt lirande och att anpassa undervisningen efter elevernas
forutsittningar. De anser att det dr viktigare med skrivgliddje @n korrekt skrivna bokstéver och
faster inte sa stor uppmérksamhet vid bokstidvernas utformande, det ricker att elevernas texter
ar lasbara. En av pedagogerna tdnker att for en “gammal” pedagog &r det inpréntat att formen
ar vildigt viktig och att det kanske &r svart att anamma datorn, kanske beror det pa ... hur
linge man har varit larare. Forr var det véldigt viktigt; hur man formade bokstdverna och var i
ordet ljudet finns”.

Forutom egna berittelser observerade vi att eleverna gjorde egna ordbdcker med
egenillustrerade bilder. Trageton (2005) menar att i de traditionella ldsebockerna kan de
illustrerade bilderna vara svéra att tyda for ett barn, koppling mellan ord och bild kan vara
svar. Han menar att nér eleverna sjilva far vélja vilka ord som bokstidverna ska representera
samt far méla egna illustrationer till orden s behover de inte undra dver vad teckningen
betyder. ”Det kommer att bli individuella och elevanpassade ordbdcker med en personlig
vokabuldr som bygger pa den enskilde elevens intressen och begreppsliga forstielse”
(Trageton, 2005). Trageton skriver dven att eleverna tranar upp motoriken genom att rita och
mala. Vi tror att det dr en fordel med att eleverna far rita sina egna bilder till de ord som de
kommit pa till bokstdver, de kan da koncentrera sig pa sjidlva forstaelsen av ordet istillet for
vad bilden forestéller.

5.4 Datorn som redskap

Niér eleverna anvinder sig av datorn och tangentbordet sd anvénds inte motoriken pad samma
satt som nér de skriver for hand. Stadler (1998) papekar nackdelen med datorns anvindande
vad giller den multisensoriska inldrningen och formandet av bokstdverna dvs. den samverkan
som sker mellan de olika sinnena: syn, rorelse, k&nsel och horsel (se kapitel 2.5.4). Det ar just
samverkan mellan sinnena som dr viktiga forutsattningar vid 14s- och skriv inldrning. Vad vi
har uppfattat sd anser foresprakare for programmet 10-fingrar att sinnena samverkar pa
liknande sétt som vid handskrift ndr barnen anvinder programmet (se kapitel 4.1). Vad
pedagogerna ansdg om programmet har vi inte riktigt kunnat faststilla, dels for att inte alla
har borjat anvinda sig utav det och dels for att det dr 1 sé tidigt skede. Vi uppfattar ddremot att
de kénner det som ett bra komplement till den 6vriga datoranvéndningen.

Samtliga pedagoger anviander sig bade av handskrift och dator 1 undervisningen. Vi upplevde
att pedagogerna ansdg att det var viktigt att inte bortse fran handskriften, dels pa grund av att
inte himma elevernas lust och vilja om de ville skriva for hand, dels pa grund av att
motoriken trdnas upp. En pedagog konstaterar: ”Nar det géiller elever med dalig finmotorik &r
datorn ett bra redskap i lds- och skrivinldrning. Eleverna slipper ldgga kraft pa att forma
bokstdverna “rdtt” utan kan koncentrera sig pd innehéllet och skrivandet istéllet. Den
finmotoriska traningen far de genom att rita till sagorna/ordlistorna”.

Vi observerade att eleverna gick ivég till ett annat rum nér de skulle hdmta sina utskrifter.
Samtliga pedagoger beriéttade att i uppstarten av projektet fanns inte skrivarna i anslutning till
klassrummet, utan barnen fick gd omvigar for att hdmta sina utskrifter. Utskrifterna dr en
forutséttning for att eleverna ska kunna arbeta med de bokstéver och texter som de skrivit.
Idag fungerar det bra da skrivarna ligger ndrmare klassrummen. Pedagogerna dr ndjda dver
antalet datorer, dn sé lange ar det tillrackligt.
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Da vi med detta arbete ville utdka vart kunnande om barns lds- och skrivinldrning och
fordjupa vara kunskaper om Tragetons metoder i undervisningen, kan vi av de observationer
och intervjuer vi gjort se en bredd och variation dir barnen fick komma i kontakt med
skriftsprakandet pa manga olika sétt. De undersdkningar vi gjort visar pé att elever kan bli
mer motiverade att skriva da datorn som redskap underlittar bade skrivning och bearbetning
av texter. Samtidigt dr det viktigt att variera sin undervisning for att kunna né ut till alla elever
da en metod kanske inte passar alla.

Vi tror att pa grund av att pedagogerna var sé flexibla och lét eleverna arbeta i sin egen takt sa
skapade det ett lustfyllt sétt for eleverna att ta till sig metoden. Det vixte fram ett intresse och
en vilja hos eleverna att sjélva vilja samarbeta och skriva pa datorn. Vi tror som pedagogerna
att det krdvs en inkorsperiod innan eleverna kinner sig bekvima med datorn. Det &r viktigt att
inte hdimma elevernas vilja och lust att skriva. Det ar darfor viktigt att de fr kunskap i om hur
datorn kan anvéndas i skrivandet pa ett lustfyllt sétt. Att en elev, som har svart for att skriva,
pa ett enkelt sitt kan fa text att vixa fram med hjdlp av tangenttryckningar. Att de far se
fordelarna med att det ar létt att redigera, rétta, flytta texter m.m.

Utifrdn de observationer och intervjuer vi har gjort verkar pedagogerna véldigt ndjda och
positiva till att fortsédtta anvdnda metoden och ser den som ett mycket bra komplement till den
traditionella undervisningen. Samtliga pedagoger anser att eleverna tycker att det blivit
roligare att skriva och att deras texter och beréttelser blivit langre. "Healy konstaterar att man
har storst utbyte av IT nér det fungerar som ett komplement till den vanliga undervisningen”
(se kapitel 2.5.3). Datorn anvénds dagligen och verkar numera ses som en del i
undervisningen. Det dr svart att avgora om det ar tack vare Trageton-metoden som eleverna
skriver ldngre texter. Pedagogerna séger dterigen att de har arbetat for kort tid med projektet
och att de inte har nagon tidigare Trageton-undervisning att jamféra med.

De pedagoger som vi triffade 1 var undersokning verkade 6ppna for att sldppa in nya metoder
1 klassrummet. Mo6jligen kanske manga inte vill sldppa taget om de traditionella och invanda
arbetssétten som finns i1 skolan och gérna haller kvar vid bl.a. de traditionella ldrobockerna.
Som vi ndmnt tidigare i vart arbete sd anser vi att det dr viktigt att vara 6ppen for nya synsatt
och inte vara rddd for fordndringar. Detta sag vi tydligt 1 var undersokning da en pedagog
berittade att hon var ”’fullkomligt novis™ vad géller datorer innan hon bdrjade ldsa pa distans.
Hon sa att en helt ny vérld 6ppnade sig och hon ldrde sig mycket om hur man arbetar med och
anvinder datorn. Idag anviander hon sig dagligen av den.

En forutsittning for att Trageton-metoden ska kunna fungera ar givetvis att det finns tillgdng
till datorer och skrivare. Detta kan mojligen ta lite tid att organisera i borjan vilket vi
upplevde under var studie, t.ex. att skrivarna inte 1&g i anslutning till klassrummen.

Vi har kommit fram till att Tragetons metoder inte &r unika. Vi har kommit fram till att en bra
las- och skrivundervisning ska fungera d&ven om man inte anvidnder datorer. Ndr Leimar
lanserade LTG-metoden s& anvinde hon sig av elevernas eget material. Precis som Leimar
gor dven Trageton detta, fast han later dven eleverna skriva med hjdlp av datorn. Vi ser dven
att det finns ménga likheter med studien Writing To Read och Kiwimetoden, dér barnen far
arbeta med hela spréket.

Vi anser att projektet som pagar dr mycket intressant och viktigt eftersom datorn som redskap

1 undervisningen forbereder eleverna att mdta de kunskaper och krav som finns i dagens
samhdlle. Vi tror att de forestéllningar som ett barn har om hur det &r att borja i skolan fargar
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hur de upplever skolstarten. Aldre kompisar och syskon berittar kanske att de skriver med
penna och Ovar att skriva bokstdver. Kommande generationer kommer kanske inte prata lika
mycket om penna och papper, utan mer om dator och tangentbord. Vi har i var undersdkning
kommit fram till att en kombination av bada delar dr viktig. Vi hoppas och tror att det
kommer att finnas fler klassrum som ar utrustade med datorer i framtiden.

Med vart arbete har vi fétt nya perspektiv och synsétt pa lds- och skrivinldrning som inte
foljer det traditionella séttet. Med denna metod i undervisningen tror vi att barnen pa ett
mycket varierat och lustfyllt satt tar till sig kunskapen. Vi hoppas att vi gett ldsaren en liten
inblick 1 hur Tragetons metoder kan praktiseras och hur man med hjélp av datorn som redskap
1 undervisningen kan ldra elever att skriva sig till ldsning.
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7. BILAGOR Bilaga A

Mailforfragan

Vi dr tva lararstudenter som studerar pa Pedagogen i Goteborg. Vi gar var sista termin och ska
skriva ett examensarbete om Trageton-metoden och datorns anvéndning i skolan. Vér
handledare rekommenderade oss att ta kontakt med denna kommun eftersom det finns ett
pagéende projekt ’Att skriva sig till 1dsning”.

Vi dr intresserade over hur detta ser ut och fungerar i verksamheten. Vi skulle gérna vilja fa
kontakt med ldrare som anvénder sig av Trageton-metoden i undervisningen och fa mojlighet

att intervjua ldrare som har arbetat med metoden och som ar med i projektet.

Vi skulle vara oerhort tacksamma om det fanns mdjlighet att kontakta nagra av de pedagoger
som varit med 1 projektet och som anvénder sig av metoden i undervisningen.

Halsningar

Silvana och Linda



Bilaga B
Intervjuguide 1

Beritta om dig sjalv
— Alder, erfarenhet, utbildning, hur linge du har arbetat p4 skolan m.m.

Pedagogisk grundsyn
Grundsyn pa lds - och skrivinldrning

Tidigare arbetsmetoder inom 1ds- och skrivinldrning och erfarenheter inom IKT (Informations-
och kommunikationsteknologi)

Uppstart med Tragetonmetoden, létt/svart?

Hur har elevernas lds- och skrivkunskaper utvecklats jaimfort med tidigare? Synbara tecken pa
fordndring, positivt/negativt.

Hur ser er undervisning ut nér det giller Tragetonmetoden?

— Bokstavsrackor, teckensnitt, spokskrift

— Versaler och sma bokstaver

Hur ser den formella undervisningen av handskrift, skrivstil ut och nér infors den?
Hur stor del av undervisningen genomsyras av Tragetonmetoden?

Hur individanpassar man elevernas olika kunskaper?

Hur utvérderas elevernas larande?

Kommer pedagogerna att fortbildas, ga kurser?

Intervjuguide 2

Vilken grundsyn har du pa lds - och skrivinldrning och hur ser undervisningen av handskrift
ut?

Hur ség uppstarten med Trageton-metoden ut i nuvarande klass?

Hur ser undervisningen ut nér det giller Trageton-metoden?

Hur har elevernas 14s- och skrivkunskaper utvecklats jamfort med tidigare?
Hur individanpassas elevernas olika kunskaper?

Hur utvérderas elevernas larande?

Kommer det att finnas mdjligheter till fortbildning och utveckling inom projektet?



L6épande protokoll

Bilaga C

Tidpunkt och
verksamhet

Elevagerande

Lararagerande




Bilaga D

Arbetsschema — bokstiver
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Traden tappar lven.. :
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