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Syfte

Syftet med detta konstnérliga examensarbete dr att skapa en barnbok med matematiskt
perspektiv i bild och text for barn i dldern 3—6 r, samt att redogora for hur man som pedagog
kan anvénda barnboken i forskolans pedagogiska verksamhet. Att arbeta med matematik i
forskolan &r viktigt inte bara for att det stir i Laroplan for forskolan, Lpf698, utan ocksé for
att matematik &r ett av grundskolans kdrndmne. Matematik &r ndgot som vi behdver for att
kunna leva i dagens samhille.

Resultat

Matematik dr mycket mer &n att bara sitta och rdkna i en bok. Det &r till exempel former,
monster, hur man kan orientera sig i omgivningen och hur det kan forklaras, rumuppfattning,
och logiskt tinkande.

Den barnbok vi har gjort heter Tindra och Fabian hos farfar. Barnboken handlar om tva
syskon, Tindra och Fabian, som under sommaren éker till farfar. Hos farfar hénder det
mycket: kossorna har fatt kalvar men mest av allt d4r Tindra och Fabian med farfar pd den
stora stranden. Dar badar de, bygger sandslott och dter glass. En dag pa stranden forsvinner
deras gosedjur Tiger och Panda som barnen alltid annars har med sig dverallt. Vart har Tiger
och Panda tagit vigen?

Barnboken har 34 sidor, fordelade 6ver 17 uppslag. Varje uppslag bestar av bild och text som
stodjer varandra Omsesidigt: det matematiska innehéllet i bilden &r belyst i texten och det
matematiska innehéllet 1 texten illustreras i bilden. Barnboken &r forankrad i en bred
definition av matematik. De aspekter som &r belysta i barnboken ar siffror med/utan mening,
storlek, form och tyngd, tid, antal, rumsuppfattning, problemldsning, tid med klockan, alder,
prepositioner, volym, jimforande, monster, ett till ett principen, konstruering, méitning,
taluppfattning, sortering, sjunker —flyter och hastighet.

Utifran barnboken utarbetade vi en manual utifrdn tva bilder med text 1 var barnbok, ett
forslag till hur man som pedagog kan arbeta med den. De strategier vi hir fOreslar ar
forankrade 1 tidigare forskning kring barns matematikforstdelse och barns relation till
matematik. Vi ger i manualen forslag pd hur pedagogerna kan arbeta praktiskt tillsammans
med barnen utifran text och bild i vir barnbok.
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1 Inledning

Vi ér tva blivande pedagoger som under var lararutbildning har l4st en ny kurs som heter
”Forskolebarns matematikldrande” (10p). Den omfattar vad matematik dr och hur man kan
arbeta med den fran forskolan till och med forskoleklass. Vi valde denna kurs for att vi anser
att matematik dr viktigt redan i forskolan eftersom grunden for ett fortsatt larande laggs dar
och matematik &r ett av grundskolans kdrndmne. Fran kursen fick vi inspiration att skriva och
illustrera en barnbok med matematik som utgdngspunkt i bild och text. Genom att skapa en
barnbok vill vi f& upp d6gonen for hur man kan synliggéra matematik i barnbdcker.

Omradet dr viktigt, inte minst darfor att det ingér i1 forskolans uppdrag att pedagogerna redan i
forskolan tar upp begreppet matematik. Skolverket skriver att: ”Forskolan [...] utvecklar sin
forstaelse for grundlidggande egenskaper i begreppen tal, métning och form samt sin formaga
att orientera sig i tid och rum” (Skolverket, Lpf698:9). Detta kommer vi att forsoka belysa
genom véar barnbok. Skolverket skriver vidare att: “Forskolan skall stridva efter att varje barn
utvecklar sin forméga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla sammanhang”
(Lpf698:9). Vi vill forsoka genom vér barnbok bidra till att barnen blir intresserade av
matematik och dirmed uppna mojligheter till ett fortsatt ldrande. Skolverket skriver vidare att:
“Forskolan skall ldgga grunden for ett livsldngt ldrande” (Skolverket, Lpf698:4). Var barnbok
dr ett sdtt att forsoka uppné de strivans mal for forskolan som vi hér har tagit upp, savil vad géller
arbetet med att hjdlpa barnen att utveckla sin férmaga, som att bibehdlla intresset for
matematik. Vi tror att barnboken kan vara ett konstnérligt medel i arbetet med att uppna dessa
mal.

2 Syfte och fragestillningar

Syftet med detta konstnédrliga examensarbete dr att skapa en barnbok med matematiskt
perspektiv i bild och text for barn i dldern 3—6 ar, samt att redogoéra for hur man som pedagog
kan anvénda barnboken i forskolans pedagogiska verksamhet. Frégor som lett oss i detta
konstnérliga examensarbete ér:

e Hur kan man belysa matematik i en barnbok och hur fir man in det matematiska
tankandet i barnboken inom den pedagogiska verksamheten?
*  Hur kan man som pedagog arbeta med matematik i férskolan?

3 Arbetets delar

Detta konstndrliga examensarbete bestdr av tre delar: en barnbok och en rapport dir vi
forankrat barnboken i en definition av matematik och i tidigare forskning kring hur barn
forstar och ldr matematik. Vi har skrivit en manual till hur pedagogerna kan arbeta vér
barnbok.

Vi har tryckt upp tvé exemplar av var barnbok som vi plastat in och bundit ihop med spiral.
Barnboken innehéller totalt 34 blad, 17 sidor bilder och 17 sidor text. Vi har gjort en framsida
och ett forsta blad till var barnbok. Med texten i barnboken' vill vi belysa matematik i
bilderna, det forekommer mer matematik i bilderna n vad texten kan belysa.

' Barnboken finns att tillga i arkiv pa Instution for kultur, estetik och media.



4 Metod

Vi har gjort ett konstnérligt arbete ddr vi som var kédrna har skapat en egen barnbok for att 1
den kunna belysa matematik i text och bild. Texten och bilderna i var barnbok har vi skapat
sjdlva. Texten har vi arbetat fram genom att fantisera fram olika handlingar. Nér bilder och
text var klara utgick vi ifrdn varje bild och text, diskuterade olika mojligheter utifrdn hur vi
kan belysa matematiken i dem till exempel genom monster, former och rumsuppfattning. Vi
har forankrat barnboken i tidigare forskning kring matematik och utarbetade forslag pd hur
pedagoger kan arbeta med matematik utifran bild och text i var barnbok.

Vi utarbetade dérefter en manual, ett forslag till hur man som pedagog kan arbeta med
barnboken. De strategier vi hir foresldr ar forankrade 1 tidigare forskning kring barns
matematikforstaelse och barns relation till matematik. I manualen ger vi exempel péd fragor
som pedagogerna kan stélla till barnen, vi foresprakar att pedagogerna lyssnar och respekterar
barnen och dess svar. Vi ger i manualen ocksd exempel pd hur pedagogerna kan arbeta
praktiskt med matematik tillsammans med barnen utifran text och bild i vir barnbok.

4.1 Barnbokens uppkomst

Texten till barnboken har vi arbetat fram genom att diskutera hindelser som barn kan kinna
igen sig i. Samtidigt skulle det vara en berittelse som inte hade skrivits férut och den skulle
innehalla nagon form av spanning. Till slut kom vi fram till att barnboken skulle handla om
tvd syskon, dd vi kunde f4 med bade en flicka och en pojke som huvudpersoner i handlingen.
Historien om Tindra och Fabian véxte fram.

I barnbokens bilder har vi forsokt fa med mycket matematik i form av till exempel
rumsuppfattning, monster och former. Vi har dven lagt in mycket firg i bilderna for att gora
dem lustfyllda. Till varje bild och text i var barnbok har vi funderat hur pedagogerna skulle
kunna arbeta med matematik utifran just den bilden och den tillhdrande texten. Vi har valt att
ta med tva bilder med text fran var barnbok och utifran dem visa pd hur pedagogen kan se
mojligheter att arbeta med matematik tillsammans med barnen i den pedagogiska
forskoleverksamheten.

Vi har valt att inte 14gga med hela var barnbok som bilaga i detta konstnérliga examensarbete
eftersom den inte &r publicerad vilket d& kan gora det mojligt for andra att kopiera den. Vi har
arkiverat barnboken pa Instution for kultur, estetik och media dér vi skrivit vart konstnérliga
examensarbete.

4.2 Urval

Manga barnbocker har ett matematiskt innehdll niar man ser till bilderna. Barnbdcker dir det
matematiska innehallet star i fokus i text och bild tillsammans, dr ddremot ovanliga. Ett
exempel pa en sddan bok aterfinns i kapitel 7.



5 Politiska dokument

Vi har tittat pd hur matematik lyfts fram i politiska dokument s& som SOU, Statens Offentliga
Utredningar och skolverkets Lpf698, Léroplanen for forskolan. Detta gor vi for att som
blivande pedagoger ha stirkande argument till varfor pedagoger bor arbeta med matematik
redan i forskolan till exempel genom vér barnbok. Det &dr var skyldighet att som pedagog ldsa
och anvénda styrdokumenten i vart pedagogiska arbete.

5.1 Att lyfta matematiken — intresse, lirande, kompetens.

I en av SOU:s rapporter: Att lyfta matematiken — intresse, ldrande, kompetens behandlas
matematiken utifrdn dess betydelse for ménniskans personliga utveckling. Dir star att
matematik ar var

7dldsta vetenskap med ett rikt kulturarv som flatar samman d&mnet med bade
humaniora och naturvetenskap. Matematik kan uppfattas som en tredje kultur
som forenar de tvé andra. Matematik &r ocksa ett sprak och ett sitt att se pd och
hantera vérlden. I detta avseende innebdr 6kat matematikkunnande att man
skapar och utvecklar sin person; man bildar sig” i ordets ursprungliga mening.
Denna aspekt av bildning innebédr att utveckla en beredskap for livet.
Grundldggande matematiska idéer, som symmetri, samband, monster, struktur,
fordndring, osdkerhet och ordning, har en rickvidd langt bortom matematikens
mer kvantitativa metoder och knyter samman &mnet med musik, konst och
litteratur. Redan i forskolan kan barn fa intuitiva forestdllningar om dessa
idéer. Att ha en matematisk bildning &r ocksd att kunna forhélla sig
reflekterande till dmnet; att se dess mojligheter, men ocksa restriktioner.
Formagan att se begridnsningar i matematikens anvidndbarhet och resultat dr
minst lika viktig som att se dess fortjanster. Matematik som medborgarkunskap
har ibland fatt en alldeles for smal innebord. For att enbart dverleva i samhéllet
rdcker det sannolikt med grundliggande kunskaper i aritmetik. Men om
individen skall verka som aktiv medborgare i en demokrati krivs betydligt
mer.”

(SOU 2004 rapport 97, s 107 http://www.regeringen.se)

Man kan vidare ldsa i SOU att matematiklarandet borjar redan vid spiddbarnsalder genom lek
och provande. Form, antal, ordning, samband, symmetri och monster dr sadant som barn
uppfattar. Barnen kan ocksa forstd flera fundamentala matematiska begrepp. Pedagogerna har
en viktig roll i detta att forsta hur barnen tinker om matematik och vidga deras tinkande. Ofta
ar det barnets forsta moten med matematik som &r det vdsentliga for hur barnets attityd infor
dmnet senare i livet kommer att bli. Darfor ar det bra att man i forskolan och de tidiga
skolaren ger barnen en positiv forstabild av matematik for framtida studier. For att barnen
skall behélla intresset for matematik behdver de mdta den 1 varierade situationer. Viktig ér
ocksa pedagogens instdllning och attityd till matematik; om hon/han dr negativ, sd kan dven
barnen utveckla en negativ instillning till matematik (SOU 2004, rapport 97:87-94).
2004:87-94 (http://www.regeringen.se).




5.2 Laroplanen, Lpfo98

Skolverket styrker matematikens vikt i fOorskolan genom att de skriver i ldroplanen,
“Forskolan [...] utvecklar sin forstdelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal,
métning och form samt sin forméga att orientera sig i tid och rum” (Skolverket, Lpf698:9).
Vidare star det att: “Forskolan skall stridva efter att varje barn utvecklar sin formaga att
uppticka och anvinda matematik i meningsfulla ssmmanhang” (Skolverket, Lpf698:9).

Med vér barnbok vill vi bidra med att pedagogerna kan se till hela den pedagogiska
verksamheten i forskolan och alla barns utveckling. Darfor dr det viktigt att fa med matematik
pa ett naturligt sétt i forskolans verksamhet och inspirera barnen till ett fortsatt intresse inom
matematik. Denna strivan ar forankrad i Lpf698:

Verksamheten ska bidra till att barnen utvecklar en forstaelse for sig sjidlva och
sin omvérld. Utforskande, nyfikenhet och lust att ldra skall utgéra grunden for
den pedagogiska verksamheten. Den skall utgd frdn barnens erfarenheter,
intressen behov och &sikter. Flodet av barns tankar och idéer ska tas tillvara pa
att skapa mangfald i ldrandet (Skolverket, Lpf698:8f).

I vér barnbok hoppas vi att pedagogerna strivar efter att varje barn ’utvecklar sin formaga att
lyssna, beritta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar” (Skolverket, Lpf698:9).
Eftersom kommunikation mellan alla individer pa forskolan kan berika till ett fortsatt lirande
inom matematik. Vi tidnker oss att var barnbok kan utgora ett verktyg i arbetet med att uppné
dessa mal som vi hér ovan har skrivit om.



6 Teori — anknytning till annan forskning

I kapitel 5 har vi presenterat politiska dokument som anger att vi som pedagoger bor arbeta
med matematik 1 fOrskolan. Nedan fOljer ett teorikapitel dér vi presenterar de
matematikbegrepp som var barnbok &r forankrad i, liksom forskning om barn och matematik.
Delar av den litteratur vi hénvisar till dr rapporter fran Nationellt Centrum for Matematik,
NCM. I dessa bocker framkommer det inte alltid hur forfattaren kommit fram till sitt resultat.
Forfattarna dr dock, som framgar av den l6pande framstdllningen, verksamma som forskare
och pedagoger inom omrddet. Vi refererar aterkommande exempelvis till Elisabeth
Doverborg, som fitt fram sina resultat genom barnintervjuer och olika former av observation.

Vi har dven tittat pd liknande examensarbeten som har gjorts, vi sokte pA www.uppsats.se, dar
finns uppsatser frdn svenska hogskolor och universitet. Genom att skriva in sdkorden
matematik och forskola fick vi upp 18 stycken examensarbeten varav ett av dessa ansag vi
vara till anvéndbart 1 vért konstnérliga examensarbete. Examensarbetet heter: Barn tilldgnar
sig matematiska begrepp och det #r skrivet av Asa Wahlin och Martina Oberg (2003). Wahlin
och Oberg har gjort ett utvecklingsarbete i en forskola med 17 stycken fyradringar.
Forfattarna ville belysa grundldggande matematiska begrepp pé olika sitt for att barnen skulle
kunna bérja anviinda sig av dessa pa ett naturligt sitt i sin vardag. Wahlin och Oberg startade
upp sitt utvecklingsarbete genom att ldsa hogt ur en barnbok for barnen, for att sedan gora
olika aktiviteter inspirerade utifran barnboken vid olika tillfdllen. Resultatet som Wahlin och
Oberg fick fram var att barnen bérjade anviinda sig av fler grundliggande matematiska
begrepp efter att de gjort sitt utvecklingsarbete.

Vi har valt att forst presentera en definition av matematik for att ldsaren ska fé en inblick 1
den matematik som vi senare tar upp i var barnbok. Dérefter tar vi upp barns utveckling av
matematikkunskap, detta for att man som pedagog ska kunna belysa matematiken pd en
lagom utmanande niva for barnen. Som en bakgrund till den manual som presenteras i kapitel
8 berdr vi hur en barnbok kan vara uppbyggd, hur text och bild kan samverka och hur
barnbocker kan komma in i forskolans vardag.

6.1 Matematik — en definition

Manga forknippar matematik med rékning vilket inte &r konstigt, nér skolan ldnge ofta har
dgnat sig at rakning med fokus pa att rdkna fortast och att ha flest ritt. Rdkning &r bra till
exempel ndr vi skall handla och se hur mycket pengarna réacker till, men matematik dr mycket
mer dn bara rdkning. Filosofthedersdoktorn i matematik Kerstin Dahl, faktaboksforfattare,
menar att matematik &r ett sprdk som anvinds for att beskriva foreteelser och objekt. Former,
monster, linjer, logiskt, metodiskt, kritiskt, fantasifullt tinkande och att 16sa problem ar ocksa
matematik (2004:5ff). En liknande tanke presenterar specialpedagogen Ann-Louise Ljungblad
som dven hon menar att matematik ar att se sammanhang och mdnster, att komma pa
16sningar, fundera, tinka om och komma pé nya idéer (2006:30).

Aven Margaretha Forsbick, lirarutbildare i matematikdidaktik pa Mitthdgskolan i Hirndsand
och handledare p& Nationellt Centrum for Matematik, NCM, menar att matematik dr mycket
mer dn att bara rdkna. Det handlar bland annat om att undersoka, utforska och upptéicka sin
omvérld, pedagogerna maste se till att barnen far tid och mojlighet att dgna sig at detta
(2006a:21). Matematiken kan liknas vid ett sprak som innehéaller en mingd olika termer som
till exempel avstand, tyngd, massa, volym, vikt, l&ngd, h6jd, riktning, stor och liten, storst och
minst, former och delar som bildar hela former. Som alla andra sprak man lér sig maste man
borja fran borjan, d&ven med det matematiska spréket.



Annika Persson, forskolldrare och handledare vid NCM, skriver att rumsuppfattning ar en
forméga for att kunna se, beskriva och avbilda var man befinner sig och forméga att kunna
orientera sig i ett rum eller i ett tinkt rum. Det handlar om att forsta, anvinda och utbyta
information, var i rummet/omgivningen man eller foremalet befinner sig, i forhallande till den
ovriga omgivningen. I rumsuppfattning ingar dven att jamfora, uppskatta storlek och avstand,
men ocksa att kunna se vinklar, plana omraden, volym och féremal i sin ndrmilj6. Kunna
kdnna igen, beskriva och aterskapa former, symmetrier och vanliga kinnetecken hos
geometriska objekt tillhor ocksd rumsuppfattningen (2006:89¢).

6.2 Barns uppfattning om matematik

En aspekt av matematik dr rdkneorden. For att barn skall forstd rdkneords betydelse i olika
situationer behdver barnen fa mdjlighet att mota tal 1 varierade situationer. I borjan av barns
rdkneldrande rabblar de bara talen utan nagon innebdrd som att 14sa upp en ramsa. For att
barnen skall forstd inneborden i rdkneramsan (1, 2, 3, etcetera) och antalsuppfattning méste
de, enligt Gellman & Gallistel (1978), ha forstatt foljande grundsteg:

* Ett till ett principen

* Stabil ordning

* Kardinaltalsprincipen

* Abstraktionsprincipen

* Irrelevanta ordningsprincipen

Ett till ett principen innebér forméagan att kunna jaimfora antalet foremal. Till exempel om det
ar tva grupper med foremal bildar de par med varandra genom att para ihop foremalen tvd och
tva, ett frdn varje grupp. Med stabil ordning menas att barnen inte hoppar i rikneramsan till
exempel inte ifran talet 5 till 8. Kardinalprincipen innebdr att forsta att det foremal som man
rdknar upp sist bestimmer hur ménga saker man har framfor sig. Barnet behdver inte rikna
om alla foremdl om pedagogen fragar hur méinga det var en andra gang.
Abstraktionsprincipen betyder att oavsett foremal kan barnet rikna dem. Med den irrelevanta
ordningsprincipen menas att barnet kan borja rdakna vilket foremal som helst i en grupp utan
att radkna dem flera génger. Dessa fem principer dr grunden for att barnen skall kunna bilda sig
en antalsuppfattning (2006:25f).

Till denna problematik hor att vi inte bara anvinder siffror till att rdkna upp saker utan ocksa
till att bendmna ting. Bengt Johannson, Universitetslektor inom matematik, rektor for
tidskrifterna Ndmnaren och Nordic Students in Mathematicse Education, han har dven varit
med och utvecklat ldroplaner och kursplaner for grundskola och gymnasieskola och Gorel
Sterner, projektledare inom NCM och specialpedagog inom svenska och matematik. De
skriver att vi anviander inte bara siffror for att rdkna och bestimma antal, siffror kan ocksa
anvindas utan att knyta ndgon direkt mening till dem till exempel nummer pa busslinjer,
telefonnummer och bilnummer. Barn forsoker ofta finna en mening med siffror en del barn
kan exempelvis tro att linjebuss 7 endast far ha sju passagerare (2006:791f).

En annan aspekt kan vara att nir vi méter ldngd, area, volym och massa kombinerar man antal
med en enhet. Det ricker inte med 5 vatten i spannen utan man behover en enhet i form av till
exempel liter eller deciliter. Johansson och Sterner skriver for att barn skall utveckla
forstaelse for hur man maéter, vad man anvdnder métning till och de vanligaste enheterna,
behover barnen f4 moéta och erfara métning med sé kallade icke standardiserade enheter. Till
exempel hur ménga fotter 1dng dr en viss stracka eller hur manga spadar sand gar det i en hink
(2006:70f). Barn moter ofta situationer dar de anvinder mitning. Det handlar oftast om att
jamfora till exempel vem som har byggt hogst torn eller vilken sten som &r tyngst.



Nér vi jamfor olika foremdl anvénder man jadmforelseord som till exempel stor, storre och
storst. Ida Heiberg Solem, lektor i matematik pd hogskolan i Oslo och Elin Kirsti Lie
Reikeras, lektor i matematik vid hogskolan i Stavanger och utbildad specialpedagog, menar
att nér barnen har ett rikare ord och begreppsforrdd kan de vara mer exakta i sin beskrivning
av olika foremal till exempel nir barnen gdr sandkakor av olika slag kan barnen léttare
beskriva hur kakorna ser ut (2004: 205-234).

Ytterligare en aspekt av matematik dr tid. Johansson och Sterner skriver att ndr barn maéter tid
gor de det ofta efter hindelser som sker under dagen oftast vet barnet om att fordldern
kommer och himtar dem efter vilan men det vet inte vilket klockslag det ar (2006:71-88).

Enligt Forsback sorterar och klassificerar barn sin omvérld for att kunna forsta och beskriva
den. Barnen utvecklar sitt logiska tinkande nér de i samspel med andra barn och/eller vuxna
sorterar” och klassificerar’. Varje grupp av foremal har speciella samband och egenskaper,
genom att barnen kommer underfund med dessa utvecklar de forstaelse for begrepp som ér
fundamentala inom matematiken (2006a:59-70). Harigenom har matematik en grundléggande
funktion i var vardag, barns som vuxnas. Forfattaren skriver vidare att i situationer dédr barn
sitter och sorterar kan man som pedagog utmana barnens tinkande med utmanande fragor och
belysa matematiken i situationen (2006b:24).

Avslutningsvis dr, som Heiberg Solem och Kirsti Lie Reikerds skriver att barns tal- och
begreppsforstaelse ofta dr situationsberoende. Detta gor att barnens matematikforstaelse kan
variera (2004:146). Johansson och Sterner poédngterat att taluppfattning en egenskap som hela
tiden utvecklas och fordjupas hos oss, dven i vuxen alder; det ar inget man kan séga att man
har eller inte har (Johansson & Sterner 2006:81).

6.3 Matematik i barns vardag

Négot som poingterats under vér utbildning &r att barns tankar dr viktiga och att de skall
bemotas med respekt for att de inte skall tappa lusten och sin sjélvkénsla. Detta géller ocksa
barns moéte med matematik. Lillemor Emanuelsson, projektledare vid NCM och
lagstadieldrare, menar att det forsta motet med matematiken som barn gor redan i forskolan
har stor betydelse i hur den framtida mojligheten till att lira sig matematik ser ut (2006a:130).
Ann Ahlberg, docent 1 pedagogik och lektor i specialpedagogik vid Goteborgs universitet,
skriver att ett sétt att fi med barnen 1 matematikens vérld &r att ta vara pa barns erfarenheter
och utgd ifran dem i arbetet med matematik. Ahlberg lyfter ocksda fram att den egna
erfarenheten av matematik som pedagogerna har paverkar verksamheten i forskolan, liksom
att pedagogens upplevelse av sin egen skolmatematik paverkar instdllningen till
matematikundervisning i forskolan (2000:9f).

* Sortering innebir att: “ordna i grupper” Nationalencyklopedin Tredje bandet
? Klassificera innebir: “inordning i klasser som redan existerar eller upprittats vid behov” Nationalencyklopedin
Andra bandet
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Att det kan vara bra att utgd fran barnens tidigare erfarenheter, &r ocksé nagot som Elisabeth
Doveborg, forskare inom matematik, pedagog och projektledare pA NCM och Ingrid Pramling
Samuelsson, professor i pedagogik har podngterat; ndr barn loser problem gor de det utifran
sina tidigare erfarenheter (2006:13). Det dr barnens erfarenheter som dr deras vég till fortsatt
larande. Samtidigt menar Doveborg att det hor till pedagogens uppgift att vidga barnens syn
pa omvirlden och att pedagogen bor utmana barnens tinkande genom att visa att det finns
flera olika sitt att tdnka pd. Forfattaren menar vidare att vi skapar kunskap tillsammans, i
samspel med andra, och att kommunikation och samspel med andra barn och vuxna darfor ér
nddvindigt for att barn ska lira sig och dra nya. Detta kan goras i forskolans vardag, genom
att pedagogerna synliggdér matematiska dimensioner i lek, i vardagssituationer och i eventuellt
tematiskt arbete. En del av detta arbete dr att ge barnen mojlighet att dokumentera och
reflektera Over det matematiska. Harigenom kan barn vidarutveckla sin fOrstaelse for
matematiken och se sin egen utveckling och de andra barnens téinkande kring matematik.
Detta kan ge barnen en vidare forstaelse for matematik (2006:771Y).

Vidare menar Ahlberg att barnen bor fa mojlighet att testa och prova det matematiska spraket
och dess formler utan att fa hora att saker och ting ér fel, for att de pa sd sétt ska kunna skapa
sig ett intresse och mojlighet till att utveckla sitt eget ldrande. Barnen ska inte behdva kinna
att de maste fa fram ett helt korrekt svar pa fragor som pedagogerna stdller, utan det ar
processen till hur barnen kommer fram till sina svar som dr det vésentliga (2000:60).

Som vi berort ovan kan mycket 1 var omvérld beskrivas med hjilp av olika matematiska
begrepp och ord. Doveborg & Pramling Samuelsson lyfter fram att det dr viktigt att
pedagogerna pratar om matematik och att de anvdnder de matematiska orden i situationer
tillsammans med barnen for att barnen ska fa en mojlighet att forstd dessa. Barnen behover
hora de matematiska begreppen ménga ganger for att kunna ta till sig dem och de behdver
dven uppleva de matematiska orden for att f4 en fOrstaelse for dem (2006:41f). Dahl skriver
att det darfor ar viktigt att ta tillvara pa vardagssituationer som uppstir och att pedagogen
utmanar barnens matematiska tinkande 1 realistiska situationer (2004:7). Sadana
vardagssituationer &r till exempel pdklddning och dukning. Barn moéter ocksd matematik i
olika lekar, som exempelvis vid bygge, konstruktioner eller sortering anser Ahlberg
(2000:12—15). Vidare menar forfattaren att barns matematikforstaelse ocksa kan utvecklas nér
de far anvinda sina sinnen — ndr de anvénder syn och kénsel och anvidnder kroppen for att
forsta till exempel métning (2000:58). Dessa sinnliga matematikupplevelser bor, enligt
Doveborg & Pramling Samuelsson, kombineras med de matematiska termerna for att barnen
skall forsta matematik (2006:13).

Sterner menar att barns sprakinldrning och det matematiska ldrandet hdanger ihop undan for
undan lér sig barnen allt fler ord. Matematiken innehaller en stor mingd termer som barnen
lar sig successivt och blir mer bekanta med. Nér barnen fir méta ord som triangel, cirkel och
kvadrat i meningsfulla, varierade och vid flera olika sammanhang, kommer orden att fa en
djupare innebord och barnen kan sjdlva borja anvdnda dem. Under forskole- och
grundskoletiden &r det ménga nya ord, termer och begrepp som barnen skall ldra sig bade
inom matematiken och andra dmnen. Vid hdglédsning kan pedagogen utveckla barns
sprakutveckling genom att resonera kring barnbokens innehéll och stélla utmanande fragor.
Barnen har dd mojlighet att g& utanfor hir och nu situationer, anvinda sig av fantasi och dva
sitt kunnande i att resonera och dra slutsatser, ndgot som &r viktigt inom matematiken.
(2006:45-52). Helen Rundgren, skriver naturvetenskapliga bocker, tillsammans med Dahl
skriver hon genom att barnen fér aterberétta barnboken med egna ord far de mojlighet att

utveckla formégan att strukturera, vilket &r viktigt bade i1 matematiken och 1 spréket
(2004:299).
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6.4 Barnboken en definition

Maria Nikolajeva, professor i litteraturvetenskap vid Stockholms universitet och docent i
barnlitteraturforskning vid Abo Akademi, skriver att barnbdcker ir uppbyggda med en bérjan,
en mitt och ett slut. Spanning och upplosning dr grundliggande element i1 handlingen,
spanningen som &r i en saga uppstér oftast genom en konflikt och denna konflikt méste 19sas.
Barnboken forknippas oftast med att ha ett lyckligt slut, den kan utspelas i stort sett i vilken
miljo och 1 olika tidsepoker som helst, alltifrdn pd landet till uppe i rymden (1998/2004:54—
73).

Lena Kareland, professor vid litteraturvetenskapliga institutionen, Uppsala Universitet,
skriver att ”En barnbok skall handla om barn eller ndgon figur som barn kan identifiera sig
med, vara littldst, inte for tjock och helst ha manga bilder” (2001:25).

Enligt Nikolajeva har bilderna i en barnbok oftast flera dimensioner i sitt budskap (2000).
Kareland skriver att bilder dr ett anvindbart kommunikationsmedel ménniskor emellan da
man kan fi fram ménga olika tankar och budskap genom en enda bild. I barnbdcker kan
bilderna tolkas och analyseras pd manga olika sitt (2001:42).

6.5 Barnboken i forskolans vardag

Barnboken gor det mojligt att leva oss in i olika miljder som kan bli utgangspunkt for
matematiktinkandet. Emanuelsson menar att nédr barn far hora sagor och beréttelser lar de sig
nya ord och begrepp, deras inlevelseformaga forbdttras, forméiga att lyssna, ordforrdd och
begreppsbildning utvecklas (2006b:155-168).

Ahlberg skriver att utifran bilder kan pedagoger fora matematiska samtal med barnen. Det ér
bra att pedagogen tar sig tid och pratar med barnen om bild och text till exempel vid 14sning
av en barnbok (2000:68).

Manga forskoleavdelningar jobbar med barnbocker for att frdmja barnens sprakutveckling,
men det & mindre vanligt att man jobbar med barnboken for att stddja barnens
matematikutveckling. For barnen dr det naturligt att verklighet och fantasi blandas, i fantasin
kénner barnen sig trygga och de kan identifiera sig med innehéllet. Enligt Emanuelsson sa kan
pedagoger genom barnboken ga fran det vardagliga spréket till exempel fyrkant och trekant
till att inféra de matematiska termerna som kvadrat och triangel pd ett naturligt sitt
(2006b:155-168).

I forskolan har man bestimda rutiner pd hur dagen i stora drag skall se ut. Dessa moment
brukar férekomma under dagen: frukost, samling, lunch, vila och mellanmal. Barnen vet att
efter frukosten leker vi inne eller ute, fore vilan dter vi middag. Johansson och Sterner menar
att det handlar om att vi beskriver saker med ordningstal som forst och sist, fére och efter, i
mitten och tredje plats. I sagor och berittelser sker handlingen i en speciell ordning vilket
barn snabbt lir sig. Aven om barnen uppfattar att saker och ting har en viss plats eller vill ha
sina saker i en speciell ordning dr det inte sdkert att de kan prepositionsuttrycken. Genom
barnboken kan man ta upp dessa uttryck pé ett naturligt sétt (2006:78).
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Det finns matematik i alla barnbdcker som kan lyftas fram. Dock betonas matematiken oftast
inte 1 texterna utan dr enbart mer eller mindre synliga i barnbokens bilder. Har kan
pedagogerna hjilpa barnen att se vad som gommer sig i bilderna. Enligt Emanuelsson kan
barnen genom barnbdcker f4 mojlighet att mota, erfara och underséka matematiken. Begrepp
som storlek och rakning dr det som tas upp flest ganger i barnbdcker och begreppet form tas
upp minst ganger. For att pedagoger skall kunna anvédnda en barnbok som utgidngspunkt for
matematik, dr det bra att pedagogerna sjdlva blir medvetna och uppticker matematik som
finns 1 barnboken innan man jobbar med den ihop med barnen. Emanuelsson podngterar
ocksa att det &r bra att pedagogerna utgar fran barnens erfarenheter och tidigare kunskaper,
nér de lyfter fram de matematiska innehallet i barnbocker (2006b:155-168).

Barnbokens matematiska innehall, i text och bild, kan lyftas genom att pedagog och barn for
ett samtal under ldsningen. Emanuelsson menar vidare att ndr pedagogerna stéller relevanta
och dppna frgor utifrdn bilderna i barnbdckerna hjélper det barnen att reflektera, uppticka
och gestalta matematik. Det &r bra att pedagogerna och barnen dr med och tillsammans erfar
matematiken, att de undersoker och utforskar gemensamt frén olika utgdngspunkter. Barnen
drar olika slutsatser och har olika teorier om hur de tror att det &r och hur det fungerar. Detta
kan diskuteras i samtal och det &r bra om pedagogen belyser variationen i barnens tinkande.
Nér barnen far samtala om matematik kan de pa ett lattare sdtt koppla ihop sina egna
erfarenheter med den abstrakta matematiken och pa sé sitt f& en bittre fOrstaelse. For att
barnen skall f4 en djupare forstéelse dr det bra att barnen far mdjlighet att dokumentera och
synliggora sina egna tankar. For att barnen skall bli goda ldsare behdver de f4 mojligheter att
experimentera och undersoka spraket i flera olika samband och sammanhang. Med matematik
ar det likadant, barnen maste fa mdjlighet att mota matematiken i en rad olika situationer for
att kunna erfara matematiken och forsta alla dess olika begrepp (2006b:155-168).

Nér pedagogerna jobbar utifrén ett utforskande arbetssitt dr det mojligt att utgd fran vilken
barnbok som helst. Emanuelsson skriver att nir barnen far mota matematik i meningsfulla
situationer och sammanhang bidrar det till att barnen inser att matematiken &r betydelsefullt
och anvindbart. Barnboken ger mojlighet for barnen att diskutera, tinka och dokumentera
matematik utifran boken och aterspegla dessa till verkligheten. Barnbocker ar skrivna for barn
och relaterar ofta om sddant barn dr vil kinda infor, de har ofta upplevt det som sker i boken
sjdlva eller kan tidnka sig in i héndelsen. Forfattaren skriver vidare att detta gor barnen vél
medvetna om situationen och har ldsningar pa problemet. Pedagogen bor utmana barnen till
att finna fler mojliga 16sningar och belysa att det inte behdver vara sd att det bara &r en
16sning som &ar den rétta, vilket dven kan bidra till att barnen blir mer motiverade till
matematiken. Nér barnen har erfarenheter och kunskap inom ett &mne eller omrade s& kan de
utrycka sig starkare i samtal och diskussioner kring &mnet (2006b:155—168).

Emanuelsson skriver att ndr barnen far dramatisera, anvinda matematiken praktiskt far barnen
en bittre forstdelse av matematiken och vad den anvinds till. Om barnen tidigt far méta
grundldggande matematiska begrepp kan de utveckla en djupare forstielse for dessa som de
sedan kan utveckla och bygga vidare pa. Det &r bra att det dr barnens intresse som man utgér
ifrén. Forskolans verksamhet skall vara rolig, trygg och lirorik for barnen (2006b:155—168).

Dahl och Rundgren menar att barnbdcker kan inspirera till att utgd matematiskt ifran dem i en
méngd olika praktiska och problemldsande aktiviteter. I barnboken kan man bland annat titta
pa form, storlek, ldgen och jamfora antal (2004:29f).

Enligt Emanuelsson behdver barnen fa njuta av barnbdcker och bara fa lyssna nédr ndgon ldser

hogt ur en bok. Man kan inte ha barnboken som utgangspunkt fér matematiken vid varje
lastillfalle (2006b:155-168).
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7 Tidigare produktion: Min riknarbok

7.1 Min raknarbok

Vi har valt att analysera barnboken Min rdknarbok av Helen Dahlbédck och Charlotte Ramel.
Detta &r ett exempel pd en barnbok dir ett matematiskt innehall lyfts fram genom bade bild
och text. Barnboken behandlar 10 olika rimverser dér en siffra belyses pa varje uppslag, de
siffror som tas upp &r 1-10. P4 varje ny bild i barnboken syns samma flicka i olika
siffersammanhang. Boken behandlar 1 huvudsak siffror. Vi har tagit ett exempel ifran
barnbokens forsta uppslag. Vi valde denna barnbok for att den verkligen belyser matematik i
tillhdrande bild och text. Andra barnbdcker som vi tittat pd belyser matematik i bild och text
men bilden och texten &r inte sammankopplad.

.FL‘IIl fina fingrar jag har pd min hand,
fem fina tir pd min for
.. och v linga ben

och en kind som iir len.

Hiir iir en
hir dr fem
och hiir dr nigra till.

Jag lkan léira dig rikna

om du bara will.

Fem fina fingrar jag har pa min hand
Fem fina tér pa min fot
... och tva ldnga ben
och en kind som ér len.

Har ar en
Har éar fem
Och hér ar négra till.
Jag kan ldra dig ridkna
Om du bara vill.

I texten som vi har citerat hdr ovanfoér kan man ldsa om de fem fingrarna, som man sedan kan
se pa bilden att flickan haller upp. Vidare i texten stir det om fem tar som man ocksé kan se
pa den tillhdrande bilden. Det stir om tva ldnga benen man kan sortera langa och korta benen
eftersom man pa bilden kan se den lilla noshdrningens korta ben. I texten star det att en kind
ar len, men finns det fler kinder som kan vara lena.

Min riknarbok fokuserar pa taluppfattning. Den barnbok vi gjort har tagit sin utgangspunkt i
ett bredare matematikbegrepp.
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8 Manual och analys

Vi har analyserat texten frn vart konstnérliga examensarbete och kopplat den till var
barnbok. Detta ligger som grund for var manual och vért sitt att tdnka kring hur man som
pedagog kan arbeta med var barnbok i forskolans pedagogiska verksamhet. Vi har gjort en
manual utifran tva bilder med text i var barnbok. Vi valde dessa bilder for att vi maste
begrdnsa examensarbetet for vi kunde inte ha med alla bilder ur var barnbok. Vi hade med tre
bilder i arbetet fran borjan men valde bort en {for det kiindes som att det blev mycket
upprepning i véart examensarbete.

Doverborg och Pramling Samuelsson (2006:41f) skriver att pedagogen maste vara med och
belysa och urskilja matematiken i vardagen. Detta har en avgérande roll for att barnen ska ha
mdjlighet att upptdcka och uppleva matematiken med hela kroppen. Dérfor bor pedagogerna
inte bara ldsa var barnbok och prata om matematiken utan dven gora konkreta aktiviteter som
man kan anknyta till bilderna och texten i den. Till exempel begreppsparet flyter - sjunker,
som pedagogerna kan utgé ifran bild och text i var barnbok vilket gor att barn forstar mycket
lattare ndr de far experimentera och dessutom kan de i situationen ldttare berétta vad som
sker. Enligt Emanuelsson (2006b:155-168) far barnen en béttre forstaelse av matematik nir de
fir utdva den praktiskt. Detta spelar en stor roll i vir barnbok dé vi har ténkt att barnen ska fa
mdjlighet att anvénda sin kropp 1 stor utstriackning.

Emanuelsson (2006b:155-168) skriver for att barnen ska bli motiverade till matematiken bor
den handla om att finna flera mdjliga 16sningar. Som pedagog bdr man stélla frdgor som det
inte bara finns ett rétt svar pa, detta gor det mojligt for barnen i gruppen att dela med sig av
olika tankar och idéer som kan berika den fortsatta utvecklingen for ldrandet. Att man som
pedagog tar vara pa varje barns tankar och inte skojar bort dem &r betydelsefullt eftersom
allas tankar dr lika meningsfulla. Nedvérderar pedagogen barnets funderingar kan de tryckas
ner vilket kan leda till att barnet i fortsédttningen héller sina tankar och funderingar inombords
och tappat intresset for amnet. Detta star dven star i SOU:s rapport (2004, rapport - 94)) att
vuxna har stor inverkan pd barnen. Nér vi gjorde var barnbok ténkte vi mycket pa att gora
miljoer dir barnen kan tdnka sig se bakom och bortanfor bilderna. Vad se barnen pa bilden
och vad star i texten, stimmer det ihop med varandra.

Doveborg (2006:77ff) menar att det 4r bra att dokumentera for barnens inldrande. Det &r bra
att pedagoger och barnen dokumenterar processen for att sedan kunna folja barnens
utveckling, vilket gor det mojligt for pedagogen att kunna ha en varierad verksamhet som
passar varje enskilt barn. Genom att pedagogerna dr med barnen och synliggor
larandeprocessen far barnen mdojlighet att se sitt eget ldrande. Detta har vi tdnkt pd ndr vi
gjorde forslagen pa hur man kan arbeta med var barnbok, barnen ska fa gora praktiska
aktiviteter, inspirerade fran bild och text i barnboken, dér de kan anvénda hela sin kropp och
dven dokumentera. Dels for att synliggdra matematik men dven for att de skall se sitt eget
larande och deras tdnkande, andras tdnkande och ldrande inom matematiken. Barnen bor fa
vara med och dokumentera for att de ska far mojlighet att se sin egen utveckling, detta skriver
Emanuelsson (2006b:155-168) -om eftersom detta dr viktigt i det fortsatta ldrandet.

Enligt Emanuelsson (2006b:155-166) anvinder ménga pedagoger barnboken som
utgdngspunkt for att utveckla barnens sprak, men inte i lika stor utstrickning for att utveckla
matematiken. Nér vi har skapat vir barnbok har vi tdnkt pa hur man kan fa med matematiken
pa ett naturligt satt som darmed kan berika barnens matematikutveckling. Att pedagogerna
ger barnen mdjlighet att utveckla matematiken ar lika viktig som spréket eftersom matematik
hjélper barnen att forstd sin omvérld. Pedagogerna bor inte tinka antingen eller for sprék -
och matematikutveckling gar ofta hand i hand enligt Sterner (2006:45-52).
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Emanuelsson (2006b:155-168) skriver att fantasin gor det mojligt for barnen att leva sig in 1
sagan, vilket gor att de pa ett naturligt satt kan ldra sig nya ord och begrepp. I var barnbok har
barnen mgjlighet att fantisera om vad som kommer att hinda och didrmed har barnen
mojlighet att diskutera och berika sitt ordforrad. Med fantasin kan barnen leva sig in i vad
som hinder med Tindra och Fabian och till exempel gora en fortsittning pad barnboken.
Pedagogerna bor leva sig in barnens fantasi och vidarutveckla idéer for att utmana barnen i
deras tidnkande.

Emanuelsson (2006b:155-168) menar att samtalet kring matematik vid hoglidsning av en
barnbok dr viktigt, for att barnen ska kunna upptécka matematiken och uttrycka tankar och
funderingar kring den, detta ligger som grund for vir barnbok. Barnen kan da utbyta tankar
och erfarenheter med varandra och fi en djupare forstdelse av matematiken, det ar bra att
pedagogerna i dessa situationer dokumenterar for att synliggora kunskapsprocessen. Men vi
menar ocksa att hogldsning inte bara far bli ett tillfdlle att prata om matematik utan barnen
méste ocksd fa njuta av barnboken som den &r. Pedagogerna fir inte forstéra barnens
nyfikenhet pa barnboken och de bor dven variera matematiksituationerna i den pedagogiska
verksamheten. Om matematiken endast tas upp genom barnboken kan det bli ett enformigt
arbetssdtt. Genom barnboken kan pedagogen och barnen bli inspirerande till manga olika
matematiska aktiviteter skriver Dahl och Rundgren (2004:29f). Vi har format var barnbok sa
att den ger rika mojligheter att utgd ifrdn bilder och text for att gora olika matematiska
aktiviteter och darmed berikas barns matematikldrande.
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9 Tindra och Fabian hos farfar

Vi kommer hér att introducera var barnbok som vi sjdlva skrivit och mélat bilder till. Sedan
kommer vi att presentera den matematik som finns i den for att slutligen beskriva hur man
som pedagog kan arbeta med matematik utifrdn tva av bilderna med tillhdrande text i var
barnbok.

9.1 Tindra och Fabian hos farfar

Tindra och Fabian hos farfar av Lise-Lott Martinsson och Sara Pettersson.

Barnboken handlar om tvé syskon, Tindra och Fabian, som under sommaren éker till farfar.
Hos farfar hinder det mycket: kossorna har fatt kalvar men mest av allt 4r Tindra och Fabian
med farfar pa den stora stranden. Dar badar de, bygger sandslott och &ter glass. En dag pa
stranden forsvinner deras gosedjur, Tiger och Panda som barnen alltid annars har med sig
overallt. Vart har Tiger och Panda tagit vigen?

9.2 Manual bild 1

|
;

Klockan 3 rullar taget in pa perrongen.
Farfar moéter Tindra och Fabian framfor den stora réda tegelbyggnaden.
Farfar ska vi aka i din skruttiga gamla bil, frigar Tindra.
Mmm, svarar farfar.
Du har ju inte parkerat i rutan farfar, utbrister Fabian.

Som pedagog kan man samtala med barnen om text och bild i barnboken och &ven stilla
frdgor utifrdn dem. Ibland behdvs inte sa manga frigor for barnen har sjilva fragor och
funderingar till bild och text. Hir kommer forslag pa fragor som pedagogen kan anvinda sig
av. | Texten stdr det att "Klockan 3 rullar taget ...” Som pedagog kan man friga barnen hur
mycket #r klockan d4, vad brukar barnen gora klockan 3? Ar det pa dagen eller pa kvillen och
hur kan man veta det? Pedagogen kan tillsammans med barnen prata om klockan och vad
barnen vet om klockan. Ar det viktigt att kunna klockan? Vad hade hiint om inte farfar kunde
klockan, hur skulle han veta nér han skulle himta Tindra och Fabian da?
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Man kan pa detta sétt utgd ifrén texten och bilderna och spinna vidare pd vad barnen har for
erfarenheter om klockan och tid.

I texten stdr det att den roda tegelbyggnaden ér stor, som pedagog kan man frdga barnen om
de tycker att tegelbyggnaden &r stor och hur stor byggnaden kan vara? Om man jamfor
tegelbyggnaden med Tindra och Fabian hur stor kan byggnaden vara. Blir det ndgon skillnad
om man jamfor med farfar eller tjejen som bér pd viskorna? Hur stor blir tegelbyggnaden i
forhallande till bilen pd bilden? Pedagogen kan tillsammans med barnen jimfora foreméalens
storlek med byggnadens storlek. Pedagogen kan dven fradga hur Tindra och Fabian skulle
kunna méta tegelbyggnaden for att f reda pé hur stor den dr. Finns det fler &n ett sitt att gora
pa?

I texten fragar Tindra om de ska &ka i farfars gamla och skruttiga bil, dr bilen péd bilden
gammal, hur kan man se om ndgonting dr gammalt, géller de alla saker? Pedagogen kan
tillsammans med barnen prata om alder pd saker, kan man rékna ut aldern pa nagon eller
ndgot genom att bara se pa en ménniska, véxt eller sak?

I texten sdger Fabian att farfar inte har parkerat i rutan, vad dr egentligen en ruta, pedagogen
kan ithop med barnen diskutera detta, hur ser en ruta ut? Finns det fler rutor pa bilden? Hur
hade bilen stitt om den varit parkerad i rutan, hade man sett rutan d4? Hur dr bilen parkerad
nu, hur mycket syns av rutan? Med barnen kan pedagogen pa detta sitt diskutera
prepositioner.

Pedagogen kan utdver att bara ldsa barnboken och prata om bilderna ocksa gora mer konkreta
lekar och Ovningar med barnen for att de ldttare skall kunna forstd och ta till sig de
matematiska orden och begreppen. Pedagogerna kan konkret arbeta med tiden och klockan
utifrdn var barnbok genom att till exempel undersoka solen, var solen befinner sig pa
himmelen. Pedagogerna kan &dven prata om siffrorna pa klockan, vad betyder de olika
siffrorna. Barnen kan med pedagogernas hjélp tillsammans goéra en liknande klocka som
Skalmans ”sov och mat klocka”. P4 en stort cirkelformat papper kan klockans siffror mérkas
ut men dven bilder pa hindelser som sker dd. Till exempel en frukostbild klockan 8, en bild
pa middag klockan 12 och en bild pa vila klockan 13. P& detta sitt kan man mérka ut viktiga
héndelser som ofta sker varje dag. Pedagogerna kan prata om siffror i termer av fore och efter
som dr lattare att forstd for de mindre barnen.

Utifrdn barnens tankar om storlek och métning som kan ha kommit upp vid ldsning, av
ovanstdende bild och text, kan pedagogerna bygga vidare pd dessa. Pedagogerna kan till
exempel tillsammans med barnen undersoka liknade byggnader runt forskolan eller sjdlva
forskolebyggnaden. Hur manga olika sétt kan man méta byggnaden p4, blir det lika langt
varje gang? Vad kan detta i sa fall bero pa?

Barnen kan ta med sig en sak som de tycker dr gammal hemifrdn och undersoka sakerna
tillsammans med de andra barnen. Hur kan man se att sakerna dr gamla. Pedagogerna kan
thop med barnen sortera sakerna i alder. Vilken av sakerna dr allra dldst, kanske ar det flera
saker som &r lika gamla. Liknade sortering i alder kan goras med barnen och pedagogerna.

Barnen kan fé skapa sina egna rutor i olika material, hur ser deras ruta ut. Pedagogerna kan
tillsammans med barnen gora en ruta i ndgon form av material ute pd garden och parkera bilar
i rutan. Pedagogerna kan be barnen parkera bilen pé en linje, utanfor, i, under eller bredvid en
annan bil.
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I teoriavsnittet i vart konstnirliga examensarbete far vi stod for vért uppligg av manualen.
Dar star det bland annat att, i forskolan har man bestimda rutiner sa som frukost, samling och
lunch. Ménga ginger vet barnen att efter lunchen hamtar pappa mig men de vet inte att det &r
klockan 13:00. Utifrdn var barnbok kan pedagogerna fd vidare inspiration att belysa olika
situationer ddr klockan och tiden dr viktig, barnen kan ddrmed fa en forstaelse for klockan och
tid. Johansson och Sterner skriver att i sagor och beréttelser sker handlingen i en speciell
ordning vilket barn snabbt lir sig. Aven om barnen uppfattar att saker och ting har en viss
plats eller vill ha sina saker i en speciell ordning &r det inte sdkert att de kan
prepositionsuttrycken. Genom vér barnbok kan man ta upp olika prepositioner pé ett naturligt
sdtt genom att ldsa barnboken eller att gora aktiviteter utifran den (2006:78).

Sterner skriver vidare att pedagogerna bor bendmna objekt och foreteelser med den
matematiska termen till exempel kvadrat istéllet for fyrkant for att barnen ska kunna ta till sig
och anvidnda de matematiska termerna som Sterner (2006:45-52). Men pedagogen bor
déremot inte pdpeka att barnen sdger fel utan ge dem istéllet en positiv kommentar med den
ritta matematiska termen. Doverborg och Pramling Samuelsson (2006:41f) skriver att barnen
bade behdver hora och uppleva de matematiska termerna for att forstd dem. Genom vér
barnbok kan pedagogen pa ett naturligt och lustfyllt sétt lyfta fram de matematiska termerna.
Pedagogerna kan fa idéer utifran bilderna och texten dér barnen fa anvinda sin kropp i olika
aktiviteter vilket gor att de far en kroppslig erfarenhet av de matematiska termerna. Vi utgér
ifrdn vardagsmatematik i var barnbok, nér vi gjorde manualen har vi tdnkt att pedagogerna
inte behdver ha ndgot speciellt material till hands for att kunna utféra experiment och lekar.
Oftast finns det pa forskolan eller ute i naturen.

Johannson och Sterner (2006:70f) skriver for att barnen skall kunna forstd varfér man miter i
olika enheter &r det bra att borja mita i ickestandardiserade métt. Att anvénda sin kropp for att
utfora matematiska experiment &r ypperligt ldrorikt Genom bilder i var barnbok kan
pedagogerna berika barnens rumsuppfattning genom att de utmanar barnen att uppticka
rummet till exempel médta hur langt ett rum dr. De skriver vidare att det d&r ménga olika
enheter vi méter i. D4 maste vi kunna veta hur vi ska gora och i vilken enhet man ska méta i
ar det millimeter eller meter.
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9.3 Manual bild 2

Tindra och Fabian har byggt med klossarna, tornen blev nistan lika hoga.
Fabian gillar bést att bygga med de gula triangelklossarna.
Medan Tindra tycker béttre om de grona kvadraterna. Men nu skall de ldgga sig.
Tindra och Fabian skall sova i den stora och hoga vaningssangen.
Béda tvé vill sova Overst, de grilar om vem som skall f& den bésta platsen.
Farfar kommer pé att Tindra, Fabian Tiger och Panda far plats i samma séng.

Vi har hér skrivit nagra forslag pa fragor som pedagogen kan stilla till barnen utifrén bild och
text 1 var barnbok. I texten star det att tornen nistan blev lika hdga. Pedagogen kan
tillsammans med barnen undersoka tornen, dr de lika hoga och hur kan tornen mitas? Hur
manga klossar dr det som saknas tills tornen ar lika hdga, kan detta variera beroende pa vilka
klossar man andvdder? Hur manga klossar behovs det for att tornen skall bli lika hoga som
Tindra och Fabian eller Tiger och Panda. Kan man bygga ett torn som é&r lika hogt som farfar?

I texten star det att Fabian tycker bdst om de gula triangelklossarna. Som pedagog kan man
frdga barnen om vad triangel och kvadrat 4r? Pedagogen kan ihop med barnen prata om
formerna. Finns det fler trianglar och kvadrater i rummet, det kanske finns &nnu fler former pa
bilden som inte syns i texten, kan barnen namnen pa dessa?

I texten star det att vningssdngen &r stor och hog, pedagogen kan frdga om barnen tycker att
véningssdngen dr stor och hog? Barnen kanske sjélva har sovit i en vdningssing och kan
jamfora den singen med séngen pé bilden. Far Tindra, Fabian, Tiger och Panda plats i sédngen,
skulle alla dessa fa plats i barnens egen sdg didr hemma? Skulle de kunna fa plats fler i sdgen
pa bilden? Barnen kanske har en annan 16sning dn den farfar kom p& om hur Tindra och
Fabian skulle sova.
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Utover att bara ldsa och prata om bilderna i barnboken kan pedagogen dven gdra mer
konkreta lekar och Ovningar tillsammans med barnen. Barnen kan tillsammans med
pedagogerna bygga olika torn och andra konstruktioner med klossar. Pedagogerna kan
utmana barnen att forsoka bygga sd som Tindra och Fabian har byggt pa bilden, gir det att
bygga pa detta satt? Gar det att bygga ett torn som &r lika hdgt som barnen sjdlva, hur skiljer
sig de olika tornen? Pedagogerna skulle dven kunna utmana barnen att férsdka bygga ett torn
som &r lika hogt som alla barnen tillsammans, gar det och hur gor man i sé fall?

Vi har en massa former runt omkring oss som vi ofta inte tinker pa, fonsterrutorna &r
rektanglar och delar man av en fOnsterruta pa snedden blir det en triangel. Pedagogerna och
barnen kan ithop ga pa formjakt, vad for olika sorters former finns det pé forskolan? Kan man
hitta pa nya former, pedagogerna kan uppmana barnen att mala olika former, kanske kommer
barnen pa en egen form. I samband med att barnen bygger med klossar, gar pd formjakt och
maélar former kan pedagogerna fa in formernas namn pé ett naturigt och lustfullt sdtt som gor
att barnen lattare kan léra sig dessa.

Pa forskolor dr det inte sd vanligt att det finns viningssédngar men det finns ofta en soffa. Hur
ménga kan det fa plats i soffan om man sitter, ligger eller beroende pa om det ér barn, vuxna
eller gossedjur som &r pa soffan. Pedagogerna kan tillsammans med barnen undersoka detta,
vad dr det som avgdr hur ménga som far platts i soffan?

I teoriavsnittet i vart konstnirliga examensarbete far vi stod for vart upplégg av manualen dér
Doveborg och Pramling Samuelsson (2006:25f) som hénvisar till Gellman och Gallistel
(1978) skriver om de fem grundprinciperna vilka dr grundldggande att pedagogerna kdnner
till for att barnen ska kunna fé en bittre forstielse for antalsuppfattning. Nér pedagogerna ar
medvetna om dessa kan de pa ett naturligt och lekfullt sdtt f in dem i den vardagliga
verksamheten och ge barnen storre mojlighet till att forstd antalsuppfattning. Vi har forsokt att
f4 in taluppfattning pa ett naturligt sétt i text och bild som pedagogerna och barnen sedan kan
gora olika aktiviteter utifrin.

Rumsuppfattning dr kanske inte det forsta man tinker pa nir man pratar om matematik men
som Persson (2006:89f) menar dr rumsuppfattning viktigt for att kunna roéra sig i sin
omgivning och dédrmed for att barnen ska kunna goéra nya upptéackter. Kan man orientera sig i
ett rum och ir det matematik? Hur ser rummet ut for barnet kontra pedagogen? Ar rummet
storre eller mindre om man &r barn eller vuxen? Som pedagog kan man tillsammans med
barnen experimentera med rumsuppfattningen pa manga olika sitt. I var barnbok kan man fa
inspiration till olika sorters lekar till exempel bygglekar och rorelselekar, som dr bra for barns
utveckling av rumsuppfattning menar Persson (2006:89f). Barnen bor fa mdjlighet att tréna
sin motorik, detta gors genom att barnen far anvinda hela sin kropp i olika situationer.
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10 Politiska dokument kopplat till var barnbok

Med var barnbok kan pedagogerna utveckla barnens forméga att lyssna, beritta, reflektera
och uttrycka sina &sikter. Detta &r bra dven inom matematik for att barn skalla kunna
vidarutveckla sin forstdelse, vilket stér i skolverket [....] utvecklar sin forméga att “lyssna,
beritta, reflektera och ge uttryck for sina uppfattningar” (Skolverket, Lpf698:9). Genom var
barnbok strivar vi efter att barnen ska fi ge uttryck for sina tankar och kunna lyssna pé
varandra sd att detta berikar matematiken nidr man fir mdjlighet att véxla tankar med
varandra.

Skolverket (Lpf698:9) skriver att “forskolan skall strdva efter att varje barn utvecklar sin
forméga att uppticka och anvidnda matematik i meningsfulla sammanhang” (Skolverket,
Lpf698:9). Det finns héndelser i barnbocker som ér bekanta for barnen vilket kan gora det
lattare att introducera matematik ur barnboken. Vi har i vir barnbok tdnkt att barnen ska
kunna kénna igen sig i en del av det som sker i beréttelsen for att de lattare ska kunna ta till
sig matematik.

Allt som vi méter i vir omvirld kan forknippas med matematik till exempel hur frona ar
placerade pé solrosen eller former pa byggnader. Matematik blir d& mycket mer &n att bara
rdkna i en matematikbok. Vi ménniskor har skapat ett samhille som kridver mer och mer
matematikkunskap och alltmer ansvar ldggs pa varje individ for att kunna fungera i vardagen,
vilket man dven 1 SOU:s rapport (2004, rapport - 94) kan antyda. Dérfor &r det bra att man
redan i forskolan introducerar matematiken och bendmner den pa ett lekfullt sétt.

I SOU (2004, rapport - 94) star det skrivet att pedagogerna har en viktig roll att forstd hur
barn tinker och att det &r bra att barnen fir mdta matematik i varierande situationer. Vi
fokuserar inte s& mycket pd rdkning i vir barnbok da detta ofta &r det som pedagogerna
forknippar med matematik. Rékning associeras oftast med ritt — fel och inte hur barnen
kommer fram till sitt resultat. Vid de tillfdllena vi har tidnkt pa rdkning i var barnbok vill vi fa
barnen att tainka bortanfor bilden. Ett exempel (se sid 17 i denna uppsats) ser man tvé bilar pa
en parkering. Farfar har inte parkerat i rutan sdger Fabian, hur tror barnen att de andra bilarna
har parkerat?
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11 Sammanfattning och slutdiskussion

Syftet med detta konstndrliga examensarbete var att skapa en barnbok med matematiskt
perspektiv i bild och text for barn i dldern 3—6 ar, samt att redogoéra for hur man som pedagog
kan anvénda boken i forskolans pedagogiska verksambhet.

Vi har tillverkat en barnbok som heter, Tindra och Fabian hos farfar. Till den har vi skrivit ett
forslag pd hur pedagogerna kan arbeta med barnboken for att belysa matematiken utifran
bilder och text i den. Genom var barnbok hoppas vi att barnen far mojlighet att uppleva
matematiken med flera sinnen, att de far hora, se och anvénda sin kropp.

I SOU (2004, rapport - 94)) stir det skrivet att barns matematikldrande borjar redan i
spadbarnséldern det dr samhéllet och den familj man lever med som har en avgdrande roll for
hur den matematiska forstaelsen utvecklas. Ytterligare en arena for utvecklingen av barns
matematikforstaelse dr forskolan, forstaelsen utvecklas alltid men olika snabbt eftersom vi
alla dr olika. I barnbdcker kan pedagogerna litt utgd ifrdn barnens egna tankar och spinna
vidare pd dem, gora lagom stora och svara utmaningar for barnen. Vidare kan man i rapporten
ldsa att vuxnas instéllning till matematik har en avgorande roll for hur barnen uppfattar och
ser p4 matematik. Om barns matematikforstaelse skall utvecklas, s behdver de positiva
vuxna som forebilder. Det hade varit bra om alla vuxna hade haft en positiv instillning infor
matematiken, men det dr klart att inte alla kan vara intresserade av allt inom matematiken.
Matematik innefattar ménga olika delar. Det finns sdkert ndgonting inom matematiken som
man dr intresserad av och kan dd fokusera pa detta, vilket gor det mdjligt for barnen att fa ett
bra forsta mote med matematiken i vardagen. Var barnbok belyser inte allt inom matematiken
men den matematik som vi méter kan man arbeta med pa flera olika sitt, vilket skapar
mdjligheter for pedagoger och barnen att hitta ndgot inom deras intresseomrade.

Som vér litteraturgenomgang visade dr matematik s& mycket mer &n att bara rdkna och
komma fram till rédtt svar. Det &r till exempel logiskt tdnkande, problemldsning och att se
olika former och monster. Barnen behdver ndgon som belyser matematiken i forskolans
pedagogiska verksamhet i vardagen. De behover fi anvénda sin kropp for att pa sa sitt léttare
forstd matematiken. Nér barn och pedagoger dokumenterar tillsammans far de mojlighet att se
barnens utveckling och hur andra barn pa forskolan tanker kring matematik. Barn och vuxnas
matematikforstaelse utvecklas stindigt. 1 var barnbok har vi forsokt att variera det
matematiska tdnkandet i den man det gar. Hur bilderna i en barnbok é&r gjorda i form och férg
har en avgorande roll och ar ddrmed visentligt for mojligheten att fokusera pa matematiken.
Vi anser att den barnbok som vi har analyserat i stort sett endast tar upp taluppfattning. Vi har
forsokt gora en barnbok som tar upp ett vidare matematikbegrepp 1 text och bild.

Vi vill med hjédlp av bilder och text belysa matematiken i var barnbok. Vi tinker oss att
genom att diskutera bilderna i vér barnbok fir pedagogerna veta vad barnen har for
forforstaelse och tankar kring matematiken, genom att testa, undersoka, experimentera olika
saker och foreteelser praktiskt utifran boken kan barnen utveckla sina matematiska kunskaper.
Det krivs att barnen far mojlighet att reflektera och dokumentera processen for att se sin egen
utveckling, vilket gor att de kan se nya mojligheter. Dokumentationen goér det d&ven mdjligt
for pedagoger att synliggdra barnens olika erfarenheter och pa sa vis synliggora méngfalden
och att man lir av varandra.
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Som pedagog ir det bra att ta vara pa barns tankar och idéer, detta kan gora att man stéirker
deras sjdlvfortroende och intresse. Som barnboksforfattare kan man ténka pd att forsoka fa
med manga olika detaljer i bilderna som beskrivs i texten. Detta kan gora det léttare for
barnen att kunna urskilja och se matematiken i dem.

Den som forskar vidare pa detta &mne skulle kunna underséka om var barnbok fungerar i den
pedagogiska verksamheten pé en forskola, genom att arbeta med vér barnbok och utifran vér
manual i barngruppen. Resultatet fran en sddan studie skulle kunna anvéndas till att géra
fordndringar i barnboken.

Ljungblad (2006) skriver att matematik maste bli 6ppen for alla. Detta haller vi med om till

fullo eftersom matematik behovs i véar vardag, som barn behdver man erfarenheter fran
matematiken for att utforska vérlden.
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