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Bakgrund: Under var utbildning och verksamhetsforlagda utbildning har vi uppmérksammat att elevers attityd
till &mnet matematik #ndras genom &ren i grundskolan. Vi har under var utbildning diskuterat och funderat vad
det kan beror pa. Detta ligger som grund till var undersdkning.

Syfte: Syftet med var studie var att undersoka hur ldrares och andra vuxnas (samhillets) attityd till amnet
matematik paverkar eleverna, samt hur elevernas attityd mot amnet forhaller sig i de olika aldrarna inom
grundskolan.

Metod: Tillviagagangssiittet vi tillimpat for att uppfylla syftet med vart arbete bestod av litteraturstudier och
fokusgruppintervjuer med elever fran en grundskola.

Resultat: I var underskning kom vi fram till att attityden hos de elever vi intervjuat stimmer 6verens med
tidigare forskning vi har tagit del av. Forskningen séger att attityden till matematik hos elever dr 6vervigande
negativ. Eleverna i var underskning patalade att om det fatt mer konkretisering och variation ansag de att det
skulle bli roligare att lira sig matematik, de skulle fa en positivare instillning. Den storsta skillnaden vi sag
mellan eleverna var att eleverna i de ldgre drskurserna hade dverlag en positivare instillning till imnet dn
eleverna i de hogre arskurserna i grundskolan. Vér undersokning och tidigare forskning visar pa att intresset for
matematik minskar med elevernas ckande alder.
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1. Inledning

Vad har du for attityd till matematik? Alla har en attityd till matematik. Matematik kan vara
rolig, spannande, fascinerande, vacker, trakig, svar eller obegriplig. Matematik kan betyda
olika saker for olika ménniskor. For oss dr matematik nagot outtomligt.

Det finns manga vuxna som har negativa och positiva erfarenheter fran matematiken och de
kinslorna finns med hela livet. En anledning till negativiteten kan vara att deras ldrare i sin tur
inte haft positiva erfarenheter av matematikundervisning. Kénslorna och erfarenheterna
overfors latt till ndsta generation (Skolverket, 2003; Ulin, 1996). De flesta pa alla nivaer i
utbildningssystemet dr 6verens om att matematik dr ett viktigt Amne. Trots detta har det inte
forrdn de senare aren satsats pengar, tid och kraft pa att ”’fa en langsiktig hallbar utveckling av
matematikdimnet i skolan” (Emanuelsson, 2001, s.78). Januari 2003 tillsatte regeringen en
delegation som fick i uppdrag att ge ’forslag till atgiarder for att fordndra attityder till och cka
intresset for matematikdmnet” (SOU, 2004:97, s.3) da forskning de tagit del av visade pa att
attityden till matematik hos elever dr mycket negativ.

1.1 Bakgrund

Under var utbildning och verksamhetsforlagda utbildning [vfu] har vi sett och hort att elevers
attityd till mnet matematik dndras genom aren i grundskolan. Var uppfattning &r att eleverna
i de tidigare arskurserna, till skillnaden fran eleverna i de #ldre, har en positivare attityd till
skolamnet matematik. Under var utbildning har vi diskuterat och funderat kring detta, vad
beror det pa att attityden dndras? Med dessa tankar och ett brinnande intresse for matematik
bestdmde vi oss for att undersoka om det vi sett stimde.

Elevers attityder till matematik paverkar deras resultat och prestationer i &mnet. Resultaten av
Trends in International Mathematics and science Study 2003 [TIMMS 2003] visar att svenska
elever i arskurs 8 dr samre i matematik jamfort med TIMMS 1995. Preliminira siffror fran
Skolverket for varen 2007 visar att behoriga till gymnasieskolans nationella program minskar.
Det beror framst pa att en storre andel elever inte nar malen for Godkint i matematik i
grundskolans ar nio (www.skolverket.se).

Foretriadare for industrin och niringsliv betonar att goda och relevanta kunskaper i matematik
ar av stor betydelse. "Formaga att forsta och anvinda matematik i vardagen, i samhillet och i
yrkeslivet maste vara en sjdlvklar del av varje minniskas allmédnbildning” (SOU, 2004:97,
s.15). Skolan har nationella styrdokument som ska f6ljas, detta for att ge alla elever en
likvérdig utbildning oavsett var i Sverige skolan &r geografiskt placerad. Enligt
styrdokumentet matematik - kursplan skall skolan striva efter att elever utvecklar intresse for
matematik (Skolverket, 2006). I styrdokumentet ldaroplanen for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet (Utbildningsdepartementet, 2002) [Lpo94] finns det mal
som skolan skall striva efter for att varje elev: “utvecklar nyfikenhet och lust att ldra” (s.11).
Motivation och variation dr nyckelord for oss som vi anser dr mycket viktigt for att paverka
lusten att ldra och attityd. Vi sjédlva har bade positiva och negativa erfarenheter av
matematiken i skolan. Bada har den erfarenheten att matematiken var rolig i borjan av
grundskolan men med aren tappade lusten for amnet. Det &r inte forrdn i vuxen alder som
intresset for matematik aterkommit da vi upplevt lustfullt ldrande i matematik.



1.2 Begreppsdefinition

I detta arbete kommer attityd, forestédllning, uppfattning (beliefs) och instéllning ha samma
innebord i texten. Vi har valt att definiera dessa begrepp efter Pehkonens (2001) definition av
uppfattning som innebir att uppfattning &r “en individs forhallandevis stabila subjektiva
kunskaper /.../ om en viss foreteelse” (s. 232). Vi ser dven en koppling till
Nationalencyklopedin (1994) definition av begreppet attityd; genom erfarenheter byggs det
upp en varaktig instillning och detta bendmns med termen attityd, inom vetenskapen. Genom
att en individ &r for eller emot nagot visar denne sin attityd. Oftast &r attityder stabila nér de
viil har bildats och mycket skall till for att de skall indras. Aven Pehkonen (2001) patalar att
det dr svart att fordndra uppfattningar och skall det goras maste individen vara medveten om
att uppfattningen kommer att foréndras, annars finns det en risk for att individen istéllet tar till
sig de nya fakta och vinder de till argument for att behalla sin egen uppfattning.

I texten kommer vi att anvinda oss av bade lirare och pedagog, for att fa ett flyt i texten, for
oss har dessa ord samma innebord. Aven barn och elever har samma innebord, de skall inte
sdrskiljas pa nagot sitt.



2. Litteraturgenomgang

I kommande avsnitt presenterar vi den litteratur vi har tagit del av for var studie. Vi borjar
med att presentera olika inldrningsteorier som paverkar eller har paverkat undervisningen i
skolan. Efter det presenteras hur matematik uppfattas och anvinds i samhillet och skolan.
Aven en presentation av de nationella styrdokumenten kommer att goras. Lirares, elever och
samhillets uppfattningar om matematik kommer att presenteras. Vi kommer #ven att berdra
laromedel och undervisning i matematik for att vi anser att dessa tva moment ar viktiga
faktorer i skapandet av elevers uppfattningar om dmnet. Vi ir medvetna om att liromedel och
undervisning r ett stort omrade och outtomligt men vi anser att vi har fatt med det som dr
viktigast for studien.

2.1 Teorier/perspektiv/inlarningsteorier

Vi har valt att presentera fyra olika inldrningsteorier som har paverkat eller paverkar skolan
idag. Detta gor vi for att ge en bakgrund till de olika vetenskapliga teorier som ligger till
grund for kunskapssynen och inldrningsteorier som rader i dagens skola. Dessa kunskapssyner
och inldrningsteorier ligger dven till grund for de olika ldroplanerna skolan haft genom aren.
”Varje ldroplan bygger pa forestéillningar om vad kunskap &r och hur ldrande sker” (SOU,
1992:94, 5.59). Vi utgar fran Gunn Imsen bok Elevens viirld. Introduktion till pedagogisk
psykologi (2006) och Roger Séljo Lirande i praktiken. Ett sociokulturellt perspektiv (2000).

2.1.1 Behaviorism

Rotad i en objektivismisk grundsyn som innebir att ménniskan ses som ett objekt. Médnniskan
styrs av naturens lagar precis som allting annat, ménniskan &r bara ett ting. Kénslor och
tankande dr inget annat dn fysiska rorelser eller kemiska reaktioner. Denna syn aterfinns ofta
inom naturvetenskap. Behavioristerna menar att om en individ observeras kan man inte
observera eller fa reda pa dennes tankar, det gar inte att anvéinda tdnkandet som ett
vetenskapligt begrepp. De menar pa att det enda som kan studeras kring ménniskan &r vad
som paverkar, stimuli, mdnniskan och vad responsen blir av dessa stimuli. Vad som sker
ddremellan t.ex. individens tankar och kinslor, gar inte att observera sa diarfor borde det inte
bedrivas forskning om det. Behaviorister anser att nér en individ fods &r denne ett oskrivet
blad, alla kan lédra sig allt och den intellektuella skillnaden som finns mellan individer
forklaras med att alla lir sig olika fort, inldrningshastighet. Enligt behavioristerna grundas
ldarandet i de fysiska erfarenheterna individen gor. Kunskap é&r fardigpackad i lampliga, litt
avgrinsbara enheter som finns utanfor individen.

2.1.2 Kognitivism

Till skillnad fran behavioristerna dr de hogre mentala processerna det centrala hos
kognitivisterna. De ir intresserade av hur ménniskan téanker, hur hjdrnan organiserar kunskap
och vad som egentligen hinder nir vi minns. De anser att forskning kring stimuli och respons
dr for sndvt, forskningen ska bedrivas kring hur ménniskan tianker och kénner. Ménniskan &r
en sjilvstindig individ som bedomer det yttre stimuli innan hon handlar. Kognitivisterna
studerar den inre vérld hos ménniskan och dven det biologiska hos ménniskan som t.ex.
hjdrnans olika funktioner. S&ljo (2000) beskriver att kognitivisternas intresse “ar inriktat mot
att beskriva och forsta vad som beskrivs som ménniskans kognitiva utrustning och hennes
mentala processer”(s.55). Vidare beskriver han kognitivisternas syn pa hur ménniskan lagrar



kunskap. De liknar hjdrnan vid en dator. Hjédrnan &r en processor som lagrar, hamtar och
bearbetar information utifran minnet.

2.1.3 Konstruktivism

Konstruktivisterna anser att kunskap inte finns utanfor, utan kunskap ar nagot som blir till
inne i méanniskors huvuden. Kunskap dr ndgot som ménniskan konstruerar utifran hennes
tidigare erfarenheter. Piaget, som &r en foresprakare for detta synsitt, ansag att kunskap dven
fanns i objekten eller hindelserna i sig. Séljo (2000) beskriver att inom konstruktivism &r
manniskan inte en passiv mottagare av information utan hon konstruerar sin forstaelse av
omvirlden aktivt och skapar meningsfulla helheter av det denne ser och hor. Piagets ansag att
inldrning inte beror pa yttre stimuli utan det &r ett “resultat av vad ménniskan gor med
stimuleringen, inte vad stimuleringen gér med ménniskan” (Imsen, 2006, s.49). Barn skall
styra sin egen utveckling och de "maste vara aktiva och tillatas gora egna fysiska och
intellektuella erfarenheter for att utvecklas” (Siljo, 2000, s.61). Barn skall uppticka saker pa
egen hand, styras av sin nyfikenhet, arbeta laborativt och forsta informationen de kommer i
kontakt med inte bara ldra utantill. Vuxna ses som storande moment, inom konstruktivismen,
”som motverkar barnets ’spontana’ aktiviteter och ’sjilvstindiga’ utveckling” (Siljo, 2000, s.
58). Piaget hade en 6nskan om att ldrare skulle stimulera elevernas egna anstringningar och
undersokningar i undervisningen istillet for att forelédsa for eleverna.

2.1.4 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin foresprakar det sociala samspelet och sprakets betydelse for
inldrning. Sdljo (2000) papekar att utgangspunkten for lirande och utveckling dr de egna
forutsittningarna och inte en generell forutsittning for alla. Alla &r vi olika och har olika
forutsittningar for utveckling och inldrning. Skillnader i social och kulturell bakgrund &r av
betydelse for inldrning och undervisningens resultat. I ett sociokulturellt perspektiv dr
utveckling en socialisation i en vérld av handlingar, forestillningar och samspelsmonster som
ar kulturella och som existerar i och genom kommunikation, och som darfor skiljer sig at
mellan samhéllen och livsmiljoer” (Siljo, 2000, s.68).

Lev Vygotskij var en foretriddare for det sociokulturella synsittet. Han studerade inte enbart
individens kognitiva formaga att himta in kunskap utan dven hur miljon runt omkring
paverkar individen. Vygotskij menade pa att det sociala samspelet, spraket och kulturen
paverkar individens inldarning. Kunskapen finns i ”vara beskrivningar och analyser — det vill
sdga i vara diskurser om dem” (Siljo, 2000, s.63).

Kommunikation och sprakanviandningen dr centrala delar inom den sociokulturella teorin, de
utgor linken mellan barnet och omgivningen. Séljo (2000) menar pa att "kommunikation
(spraket) dr lanken mellan det inre (tinkandet) och det yttre (interaktion)” (s.68). Det dr
genom spraket vi samspelar med andra och var omvérld. I samspelet gor vi vara erfarenheter
tillsammans med andra och detta gors redan fran fodseln. Barnet tinker “med och genom de
intellektuella redskap i form av sprakliga uttryck som det stott pa och tagit till sig i samspel
med andra. Eller, annorlunda uttryckt, ménniskor lever pa kunskaper och insikter som de lanat
fran andra” (Siljo, 2000, s.67). Omgivningen vi lever i paverkar och socialiserar oss pa ett
visst sitt. ”Vi ldr oss helt enkelt att uppmérksamma, beskriva och agera i verkligheten pa det
sdtt som omgivningen tillater och uppmuntrar” (Séljo, 2000, s.66).

Det dr i det sociala samspelet med andra som det optimala ldrandet sker.



2.2 Matematik i samhiillet och skolan

I uppslagsbocker beskrivs matematik pa olika sitt. Det dr en vetenskap som bygger pa
egenskaperna hos abstrakta begrepp. Ordet matematik kommer fran det grekiska ordet
mathema som betyder vetenskap (Malmstrom, Gyorki & Sjogren, 1994).
Nationalencyklopedin (1994) forklarar matematik som en abstrakt och generell vetenskap for
problemlosning och metodutveckling” (s.142) I Wahlstrém & Widstrands (2005) beskriver de
att matematik dr ”...ldran om tal, om rummet och de manga generaliseringar av dessa
begrepp, som skapats av det ménskliga intellektet” (s.278). I den etymologiska uppslagsboken
beskrivs matematiken som en vetenskap dér det halls pa med storheter och samband som ror
tal, kroppar och ytor (Rudberg, 1980). Sammanfattningsvis sa dr matematik en
problemldsande verksamhet i stindig utveckling som innefattar begrepp, metoder och
modeller (Skolverket, 2003).

I samhillet anvinds matematiska modeller mer eller mindre synligt pa alla nivaer. Det &r en
demokratisk réttighet att fa delta i vart samhille ddr matematikkunnande gor att man kan delta
i samhéllsenliga beslutsprocesser. Skolan maste hjilpa eleverna se matematikens betydande
roll i samhdéllet allt fran husnummer till monster i konst och bild pa en datorskarm. Matematik
skall vara en sjdlvklar vardags- och medborgarkunskap (Skolverket, 2003; Bergsten m.fl.,
1997; SOU, 2004:97; Utbildningsdepartementet, 2002). Elever maste ha kunskaper om
matematik och inte bara i matematik. Eleverna skall inte bara tréinas i fardigheter utan dven ha
en forstaelse for vad det dr. Matematiken handlar inte bara om att rikna utan utveckling av
tankeformagor i skolan (Ulin, 2001; Skolverket, 2003)

Matematik handlar om sd mycket mer én rikning. I matematik ryms fantasi, aning, intuition,
strukturering, logik, igenkidnnande, analogi, generalisering, specialisering och — tilamod /.../ Varje elev
borde vid nagot tillfdlle under sin skoltid fa den hirliga aha-upplevelsen som infinner sig nir 16sningen
plotsligt dyker upp i medvetandet. (Ulin, 2001, 5.292)

De som ér verksamma i skolan skall folja de nationella styrdokument som finns.
Styrdokumenten skall f6ljas av alla skolor i Sverige. De nationella styrdokumenten &r
laroplanen och kursplanen. Det &r dessa dokument som skolans verksamhet och undervisning
bygger pa. “Liroplanen dr det dokument som skall styra skolans verksamhet och ange vem
som har ansvar for de olika delar av skolverksamheten/.../Lédroplanen anger utbildningens
virdegrund och dess mal — den bildning och utbildning som samhdillet skall svara for.” (SOU,
1992:94, 5.145).

I géllande ldroplan, Lpo94, star det att skolan har ett uppdrag som gar ut pa att forbereda
eleverna sa att de kan leva och verka i samhillet, detta gors genom att fraimja deras ldrande.
For att fraimja deras ldrande skall alla som verkar i skolan utga fran den enskilda individen,
dennes forutsittningar, behov, tinkande och tidigare erfarenheter. Undervisningen skall
bedrivas pa sa sitt att eleverna far mota olika uttryck for kunskap, detta genom en variation i
arbetsformer. Fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet ar fyra nyckelord som uttrycker
kunskap i olika former. Dessa fyra nyckelord forutsitter och samspelar med varandra. Det &r
viktigt att de metoder som anvinds i verksamheten stidndigt utvecklas och provas, dven nya
metoder. Det skall i skolan rada ett sadant klimat att eleverna kénner sig trygga och har viljan
och lusten att ldra. Elevernas lust att ldra, utforskande och nyfikenhet skall utgora en grund for
undervisningen. I uppdraget finns det mal som skall uppnas och strivas efter for varje enskild
elev innan genomgangen grundskola (Utbildningsdepartementet, 2002).



Skolan skall striva efter att varje elev
e Utvecklar nyfikenhet och lust att lira,
Utvecklar sitt eget sitt att ldra,
Utvecklar tillit till sin egen formaga,
Lir sig utforska, ldra och arbeta bade sjilvstindigt och tillsammans med andra,
Tillignar sig goda kunskaper inom skolans amnen och &mnesomraden, for att bilda sig och fa
beredskap for livet,

Skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen grundskola
e Behirskar grundldggande matematiskt tinkande och kan tillampa det i vardagslivet,
e Kan utveckla och anvinda kunskaper och erfarenheter i s manga olika uttrycksformer som
mojligt som sprék, bild, musik, drama och dans,
(Utbildningsdepartementet, 2002, s.11-12)

Forutom skolans uppdrag enligt Lpo94 finns det dven kursplaner som verksamheten skall
folja. Kursplanernas uppgift dr att ’ge svar pa fragor om varfor man ldser &mnet, vad amnets
roll 4r i forhallande till laroplanens mal /.../De skall ange den centrala kunskap, forstaelse och
fardighet som eleverna skall uppna i ett visst &mne /.../de skall ge underlag for ldrares och
elevers beslut om innehall och arbetssitt...” (SOU, 1992:94, s.173).

I kursplanen for matematik i grundskolan star det att &mnets syfte och roll i utbildningen dr att
eleven utvecklar sin kunskap sa att denne kan ta ”vilgrundande beslut i vardagslivets manga
valsituationer”(Skolverket 2006, s.1). Utbildningen skall dven bidra till det livslanga ldrandet
och ge eleven insikt i matematikens roll och betydelse i vart samhiille. Amnet skall utévas och
kommuniceras i meningsfulla och relevanta situationer for eleven (ibid.).

Enligt kursplanen i matematik skall skolan striva efter att eleven:

e ”Utvecklar intresse for matematik samt tilltro till det egna tinkandet och den egna férmagan att
ldra sig matematik och att anvinda matematik i olika situationer,

e Inser att matematiken har spelat och spelar roll i olika kulturer och verksamheter..."
(Skolverket, 2006, s.1)

I kursplanen dr mal att uppna indelat i tva avsnitt, ett for mal att uppna i slutet av femte
skolaret och ett for mal att uppna i slutet av nionde skolaret. Malen att uppna &r konkreta och
preciserade till faktakunskap i &mnet. Kursplanen beskriver aven dmnets karaktir och hur det
ar uppbyggt. “Matematik har ndra samband med andra skolimnen. Eleverna hamtar
erfarenheter fran omvirlden och far dirmed underlag for att vidga sitt matematiska kunnande”
(Skolverket, 2006, s.2).

2.3 Uppfattningar om matematik

Uppfattningen forindras hela tiden menar Pehkonen (2001) pa, da en individs uppfattningar ar
en blandning av nya erfarenheter, vad andra personer tycker och egna kunskaper. Ofta skapar
eller anammar en individ sina uppfattningar omedvetet. Vidare menar Pehkonen att ”"En
individs uppfattningar fungerar som osynliga linser genom vilka han eller hon uppfattar
omvirlden. Dessa linser eller glasogon firgar individens uppfattning och ddrmed dven dennes
forstaelse och tolkning av yttervirlden och de foreteelser som finns i den” (s. 248).

2.3.1 Elev

Forskningar visar att eleverna i de tidigare arskurserna tycker matematik ar roligt och
givande, detta fordndras dock i de senare arskurserna. Ar fem kallas den gyllene tiden for
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manga elever. De har fortfarande lusten att ldra och néstan allt dr roligt. Eleverna har oftast
vid denna tidpunkt fortfarande tilltron till sin egen formaga. I de senare arskurserna har, for de
flesta eleverna, lusten att lira och motivationen mattats av eller forsvunnit for amnet. Det
finns dven en annan sida av den gyllene tiden i ar 5 dér vissa elever anser att matematik ar det
trakigaste amnet. Oftast &r det de elever som har litt for matematik, de tycker att det &r for lite
utmaningar och mycket upprepningar. Aven eleverna i 4r 9 har denna uppfattning
(Skolverket, 2003).

Eleverna patalar att matematik ar viktigt for deras framtid. Samtidigt anser de att matematik ar
svart och ointressant, vilket paverkar deras motivation och lust att lira (SOU, 2004:97).
Studien Nationella utvérdering av grundskolan 2003 (Skolverket, 2004) [NU — 03] pavisar att
elevers resultat i amnet matematik har blivit simre fran 1992 till 2003. Daremot visar studien
att eleverna har en positivare attityd till &mnet 2003 &n vad de hade 1992. Elevernas egen
uppfattning om deras prestationer i matematiken har inte fordndrats sedan TIMSS 2003 tills
idag. Eleverna ansag da att de presterade bra, vilket de fortfarande anser att de gor idag
(Skolverket, 2007). Intresset for amnet har dkat och eleverna vill ldra sig mer om dmnet,
samtidigt som de anser att de ldr sig mycket onddigt enligt NU-03 (Skolverket, 2004), men
elevernas resultat har inte blivit béttre. Aven om intresset har okat s finns det fortfarande
manga elever som ser matematiken som statisk och trakig (Emanuelsson, 2001; SOU,
2004:97).

Elevernas instédllning och tillit till sitt eget kunnande paverkar deras resultat i amnet. Om de
har en bra tillit till sin egen formaga sa presterar de béttre och tar sig an utmaningar och
problem med storre motivation &n om tilliten &r mindre. Det &r problemen och utmaningarna
och kénslan av att lyckas och klara dessa som gor att lusten for att ldra 6kar (Skolverket,
2003). ”Elevens instillning till sig sjdlv och till sina prestationer har alltsa stor betydelse for
hur hon griper sig an skolans uppgifter” (s.27).

Barnens uppfattning av matematik i skolan dr nagot som paverkas av laromedlet (Ahlberg,
2000). Mekaniskt rdknande i liromedlet skulle vara enbart negativt for elevens
kunskapsutveckling dr inte sjalvklart, men i brist pa variation blir det meningslost larande och
raknande anser eleverna (Skolverket, 2003). Undervisningen maste ske i meningsfulla
sammanhang som ér kopplade till barnens verklighetsvirld och undvika att
matematiklektionerna bestar av enbart rikning i boken. Nér matematiken blir meningsfull och
verklighetsnira far eleverna tilltro till sitt eget lirande (Ahlberg, 2000).

Forstaelsen av vad eleverna gor och varfor de gor det ér viktigt for att stirka motivationen att
ldra sig mer. Forstar inte eleverna vad de gor och innehallet i uppgifterna tappar de lusten,
motivationen och tilliten till sitt eget kunnande. Elever har uttryckt att det dr trakigt ndr de inte
forstar vad de gor och inte ser relevansen av det utanfor skolan. Nér de forstar och ser
relevansen sa tycker de att det dr roligt, de ser en mening. Forstaelse for vad de gor, varfor de
gor och ser relevansen utanfor skolan dr en faktor som paverkar motivationen och lusten att
ldra. (Skolverket, 2003)

2.3.2 Larare

Lararnas formaga att skapa intresse och engagemang anser eleverna ér inte tillrickligt enligt
Skolverkets attitydundersokning 2006 (Skolverket, 2007). Kvaliteten pa larande och
inldrningsmiljon paverkas mycket genom ldrarens uppfattning om matematik patalar
Pehkonen (2001). En ldrares uppfattningar om matematik och hur denne undervisar kan delas
upp i tva nivaer: ’djupuppfattning”’- omedvetna uppfattningar — och ’ytuppfattning” — uttalade
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uppfattningar. Skillnaden mellan dessa nivaer resulterar i att ldraren tolkar och forklarar sina
uppfattningar pa ett sitt (ytuppfattning) medan undervisningen pavisar omedvetna och
styrande handlingar pa ett annat sitt (djupuppfattning) och som inte nddviandigtvis behdver
stimma med de uttalade uppfattningarna (ibid.).

Lirarens bemotande mot barnets tdnkande i matematik dr betydelsefull for hur eleven
utvecklar sitt ldrande och sin instéllning till &mnet. Lirarens instillning till matematik har en
mycket stor betydelse da dennes instillning paverkar undervisningen. Oavsett om lédraren har
en positiv eller negativ instéllning till amnet sa finns risken att eleverna tar till sig dessa och
gor dem till sina egna. Speciellt i de forsta motena med matematik.(Ahlberg, 2000; Olsson,
2000). Hur undervisningen i matematik utformas av ldraren paverkar elevernas uppfattning.
Om undervisningsformen dr monoton och formell sa okar risken att elevernas uppfattning om
amnet blir negativ, detta for att de tycker att &mnet och undervisningen &r trakig. Om
undervisningsformerna varierar och &r lekfulla och relateras till elevernas vardag och
erfarenheter (informella kunskaper) dr det storre chans att elevernas uppfattning blir positiv
(Pehkonen, 2001; Holden, 2001; Baroody, 1987). I de tidiga skolaren kan man i storre man se
att det finns en medvetenhet hos ldrarna att stimulera elevernas lust att ldra genom att utga
fran hela barnet och dennes lust att lira och komplettera detta med omvixlande,
konkretiserande och varierande arbetssitt och liromedel (Skolverket, 2003). Lusten och
motivationen for eleverna 6kar om ldrarna utnyttjar matematiklektionerna sa att de far lira sig
en meningsfull matematik och inte hela tiden ha “tyst rikning” (SOU, 2004:97, s.15).
Samtidigt maste ldraren vara medveten om att manga elever aldrig kommer att bli intresserad
av matematik oavsett hur engagerad och duktig ldraren &r och detta maste ldraren respektera
(Firsov, 2006).

Liararna maste ifragasitta och utmana traditionella arbetssitt for att forandra undervisningen
och bland annat bli inspirerad till att foridndra sin egen attityd (SOU, 2004:97). De maste vara
aktiva i sin egen ldroprocess eftersom yrkesprofessionen innebér bland annat att 1draren ska
skapa en miljo for eleven som frimjar dennes lust for lirande och motivation (Steddy, 2006).

2.3.3 Samhiille

Elevers attityder och forestéllningar paverkas inte bara av skolan. Yttre faktorer som
massmedia, trender och familj paverkar dven elevernas attityder och forestillningar.
Massmedia har alltid varit intresserad av att visa hur matematikundervisningen stiller till med
kriser och svarigheter for eleverna. Det &r viktigt att matematiken blir positiv
uppmérksammad utanfor skolan for att forhindra den negativa attityden som finns
(Emanuelsson, 2001; SOU, 2004:97; Pehkonen, 2001). Skolan har i uppdrag att utveckla
intresset for matematik hos eleverna samt stirka deras sjélvtillit och tro pa den egna formagan
att lara (Skolverket, 2006).

Forskning och erfarenhet av elevers forsta moten med matematik innan och i borjan av
skolgangen ir betydelsefull och viktigt for eleverna, da det dr detta mote som liagger
grundsynen till amnet under den fortsatta skolgangen. Det dr viktigt att elevernas tilltro till sitt
eget tinkande och positiva erfarenheter i matematik grundas tidigt. (Skolverket, 2003;
Emanuelsson, 2001; Ahlberg, 2000; Olsson, 2000; Bergius & Emanuelsson, 2000).

I perspektivet av ett livslangt ldrande har skolan en viktig uppgift att motivera och ge barn
och ungdomar lust till fortsatt larande” (Skolverket, 2007, s.57). Det finns manga vuxna som
har negativa och positiva erfarenheter fran matematiken och de kénslorna finns med hela
livet. En anledning till negativiteten kan vara att deras lédrare i sin tur inte haft positiva
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erfarenheter av matematikundervisning. Kénslorna och erfarenheterna dverfors létt till nésta
generation (Skolverket, 2003; Ulin, 1996). De flesta pa alla nivaer i utbildningssystemet dr
Overens om att matematik dr ett viktigt &mne. Trots detta har det inte férrdn de senare aren
satsats pengar, tid och kraft pa att ’fa en langsiktig hallbar utveckling av matematiké@mnet i
skolan” (Emanuelsson, 2001, s.78).

2.4 Undervisning och liromedel

Innan barnen borjar grundskolan blir deras méte med matematik oftast genom lek som t.ex.
hoppa hopprep, rikna tallrikar niar de dukar fram. Nér de sedan borjar skolan far de en ldrobok
i matematik som de ska l6sa uppgifter i. Da &r det viktigt att det inte blir alltfor stort
mellanrum mellan elevens erfarenhet och skolans krav i matematiken, for annars finns risk att
eleverna kinner sig inte dugliga som kan leda till negativt attityd till matematiken (Ahlberg,
2000). Bergius & Emanuelsson (2000) hidvdar att det &r tiden fore skolan som attityder,
fordomar och instillning till matematiken grundliggs. De menar ocksa pa att det dr viktigt att
ldrarna tar till vara barnens erfarenheter av och forestédllningar om matematiken.

I kursplanen for matematik (Skolverket, 2006), papekar Skolverket, att matematiken skall
utdvas i relevanta och meningsfulla situationer for eleverna, genom detta ges eleverna
mojligheter att fa en forstaelse och nya insikter i &mnet. Ahlberg (2000) patalar om att det
forsta motet for barnen i matematik dr mycket viktigt da det kan paverka hela deras framtida
forhallningssitt till &mnet. Hon menar ocksa att det &r viktigt att eleverna far ritt uppfattning
att matematiken inte enbart handlar om siffror och riitt svar. Aven Ulin (1996) pitalar om
detta, och menar pa att "antalet intresserade skulle vara betydligt storre, om skolmatematiken
hade varit mer matematik och mindre rikning” (s.5). Fokuseringen inom matematiké@mnet har
legat pa ett begrinsat antal mekaniska rikneprocedurer dér snabbhet och sékerhet har varit
viktigast, inte forstaelse om/i amnet (Emanuelsson, 2001). Enligt kursplanen for &mnet dr
matematik inte ett begrinsat antal mekaniska riakneprocesser utan “en levande ménsklig
konstruktion som omfattar skapande, utforskande verksamhet och intuition” (Skolverket,
2006, s.2.) och undervisningen i matematik “’skall ge eleven mgjlighet att utéva och
kommunicera matematik i meningsfulla och relevanta situationer i ett aktivt och Sppet
sokande efter forstaelse, nya insikter och 16sningar pa olika problem” (s.1).

Det dr viktigt med variation i undervisningsmetoder och arbetssitt for att tillgodose elevers
olika sitt att lira. Kommunikationen mellan ldrare-elever och elever-elever &r en viktig faktor
for att eleverna kénner att det 4r meningsfullt lirande i matematik. Eleverna vill ha mer
kommunikation, samarbete och inflytande for att de skall kiinna ett meningsfullt larande. Att
kédnna delaktighet och inflytande paverkar elevernas motivation och lust att ldra (Skolverket,
2003). Ahlberg (2000) patalar att det &r viktigt med variation for att inte eleven ska tappa
tilltro till sitt eget larande. ”Under aren i grundskolan skiftar undervisningspraktiken kraftigt
och elevernas lust att ldra fordandras, oftast mycket patagligt och sirskilt i matematik. Det
finns en mirkbar kulturskillnad mellan de tidigare och senare skolaren i olika avseenden”
(Skolverket, 2003, s.16). Denna kulturskillnad menar forskarna ir att i de senare aren i
grundskolan #r det kunskapsmalen som &r priméra, vilket leder till att de 6vergripande malen
for verksamheten, som att stimulera lusten att lira, blir sekundira (ibid.).

Den storsta tillit till sin egen formaga i matematik har eleverna i ar fem. Undervisningen &r
fortfarande relativt konkret och eleverna ser en koppling till matematiken utanfor skolan,
vardagsmatematik (Skolverket, 2003). Berggren & Lindroth (1998) menar pa att det anvénds
vildigt lite laborativt och konkret material i de senare arskurserna i grundskolan. De anser att
det &r ldrarnas fantasi som hindrar praktisk matematik for det finns material till alla
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anvidndningsomraden och svarighetsgrader. Matematikdelegationen anser att variation och
kreativitet dr nyckelord for att fa 6kat intresset for matematik (SOU, 2004:97). For att forsta
variation maste man ha erfarit variation. (Runesson, 1999; Carlgren & Marton, 2002). Med att
anvinda mycket konkret material och att laborera gynnar dven de elever som ar “svaga” da
det kan anvinda sin fantasifullhet och prestera bra patalar Berggren & Lindroth (1998). De
menar ocksa pa att uppgifter i matematiken alltid ska vara inom elevens verklighet, alltsa
inom skola, vardag och familj.

Laroboken far tidigt en central roll i undervisningen av matematiké@mnet och det kan vara en
positiv utveckling for undervisningen beroende pa hur liromedlet anvinds. Anvénds det som
ett starkt styrmedel (styrande moment) i undervisningen kan detta leda till att eleverna
uppfattar matematik som enbart rikning i en bok. Eleverna kommer ifran sina informella
personliga 16sningsstrategier. Istillet har de ldraren som guide som forlitar sig pa sin rutin,
laromedlet (Skolverket, 2003; Ulin, 1996). Matematikundervisningen har sma variationer i
arbetssittet, ofta dr den styrd av ldromedlet. Det har blivit en tradition att laromedlet 4r ett
starkt styrmedel i undervisningen av matematik. For att kunna foréndra attityder och
instédllningar till &mnet &r det viktigt att den ldrobokstyrda undervisningsmetoden blir
ifragasatt for att inspirera till en fordndring (Emanuelsson, 2001; SOU, 2004:97). 1
grundskolans senare ar 7-9 ir det ovanligt med variation nir det giller innehall och arbetssitt.
Oftast far eleverna arbeta enskilt i liromedlet (Skolverket, 2003). Attitydundersokningarna
2003 och 2006 som Skolverket har gjort visade att de yngre eleverna anser att laromedlen var
bittre ar 2003 medan de dldre eleverna var mer positiv till liromedel ar 2006. (Skolverket,
2007)

Det ar viktigt att uppgifterna eleverna far ligger pa en sadan niva att de a ena sidan inte ar for
latta att 16sa sa att de kanns meningsldsa och a andra sidan inte for svara att de skapar angest
hos eleven (Skolverket, 2003). I de senare aren i skolan &r oftast eleverna indelade i olika
nivaer (nivagrupperingar), speciellt i matematikundervisningen. Dessa grupper dr homogena
eftersom eleverna ligger pa samma niva inom dmnet. Nackdelen med homogena grupper dr
framforallt i de grupper som eleverna behdver mycket hjilp utav ldrarna. Eftersom alla elever
da behover hjilp hinner inte ldraren med alla. En annan nackdel ar att eleverna i dessa elev-
och nivagrupperingar oftast har samma attityd till amnet, positiv som negativ, och i de
grupper dir attityden dr negativ forstirks den av att gruppen dr homogen (Berggren &
Lindroth, 1998; Skolverket, 2001).

Olsson (2000) patalar att det #r viktigt att inte svara eleverna med att det r ritt eller fel i
matematiken. Om eleven alltid far hora t.ex. att det &r fel finns risk att de tappar
sjalvfortroende och finner sig misslyckad och dirmed minskar intresset for matematiken.
Holden (2001) menar pa att det &r viktigare att eleverna far en forstaelse for vad de gor istillet
for att fi fram riitt svar. Aven arbetsro #r en bidragande orsak till lusten for att lira anser
eleverna, om det &r ett bra klimat och arbetsro lyckas eleverna bittre med sitt lirande enligt
Skolverket (2007).

”Samhillet runt omkring oss genomgar stiandigt forandringar, och det &r naturligt att detta
ocksa innebér fordndringar i undervisningens innehall och utformning” (Malmer, 1992, s.38).
Myndigheten for skolutveckling (2006) patalar att det ar viktigt att fordndra och utveckla
matematikundervisningen sa att attityden till och intresset for matematik éndras.
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2.5 Sammanfattning

Elevernas instéllning och tillit till sitt eget kunnande paverkar deras resultat i amnet. Om de
har en bra tillit till sin egen formaga sa presterar de bittre. Yttre faktorer som massmedia,
trender och familj paverkar elevers attityder och forestillningar. Lararens instillning till
matematik har stor betydelse. Oavsett om ldraren har en positiv eller negativ instéillning till
amnet sa finns risken att eleverna tar till sig dessa och gor dem till sina egna. Hur
undervisningen i matematik utformas av ldraren paverkar elevernas uppfattning. Om
undervisningsformen @r monoton och formell sa 6kar risken att elevernas uppfattning om
amnet blir negativ, detta for att de tycker att amnet och undervisningen &r trakig. Om
undervisningsformerna varierar och &r lekfulla och relateras till elevernas vardag och
erfarenheter (informella kunskaper) dr det storre chans att elevernas uppfattning blir positiv
(Pehkonen, 2001; Holden, 2001; Baroody, 1987).

Uppfattningen fordndras hela tiden menar Pehkonen (2001) pa, da en individs uppfattningar &r
en blandning av nya erfarenheter, vad andra personer tycker och egna kunskaper. Ofta skapar
eller anammar en individ sina uppfattningar omedvetet. Vidare menar Pehkonen att ”"En
individs uppfattningar fungerar som osynliga linser genom vilka han eller hon uppfattar
omvirlden. Dessa linser eller glasogon firgar individens uppfattning och ddrmed dven dennes
forstaelse och tolkning av yttervirlden och de foreteelser som finns i den” (s. 248).

Med den information och kunskap vi har fatt genom var litteraturstudie har vi kommit fram
till vart syfte och fragestéllningar.
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3. Syfte

Vi vill undersoka hur ldrares och andra vuxnas (samhéllets) attityd till &mnet matematik
paverkar eleverna, samt hur elevernas attityd mot amnet forhaller sig i de olika aldrarna inom
grundskolan.

- Paverkar attityden — egna och andras — elevers prestationer inom matematiken?
I sé fall hur?

- Finns det skillnader/likheter i attityden i de olika aldrarna inom grundskolan?
I sé fall vilka &r dessa?
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4. Metod

Syftet med arbetet var att ta reda pa hur ldrares och vuxnas (samhillets) attityd till amnet
matematik paverkar eleverna, samt hur elevernas attityd mot dmnet forhaller sig i de olika
aldrarna inom grundskolan. Tillvigagangssittet vi har tillimpat for att uppfylla syftet med
varat arbete har bestatt av fokusgruppintervjuer med elever fran en grundskola och
litteraturstudier.

4.1 Metodval

Vi ansag att den forsta fragestillningen, paverkar attityden — egna och andras — elevers
prestationer inom matematiken? I sa fall hur?, kunde vi besvara genom litteraturstudierna vi
gjort infor undersokningen. Den andra fragestillningen, finns det skillnader/likheter i
attityden i de olika aldrarna inom grundskolan? I sa fall vilka édr dessa?, kunde vi besvara
genom en kvalitativ undersokning. En kvalitativ undersdkning innebér att man analyserar och
forsoker forsta helheten och pa sa sitt skaffar sig en djupare kunskap om ett visst omrade
(Patel & Davidson, 2003; Stukat, 2005). Johanson & Svedberg (2006) patalar om en tumregel
ddr kvantitativa undersokningar soker svar pa faktafragor men soker man “svar pa fragor av
existentiell karaktdr, som instédllning, attityd och upplevd mening” (s.31) sa anvinds kvalitativ
undersokningsmetod, déarfor har vi gjort valet att anvinda oss av detta. Vi ansag att
observationer inte var ett alternativ till denna undersokning da det blir var tolkning av vad
som hénder och inte elevernas uppfattning om deras egen attityd till mnet matematik. Hade
vi gjort en enkit med givna svarsalternativ sa hade undersokningen blivit for styrd. Om det
hade varit en enkét med 6ppna fragor ansag vi att det fanns en risk for att vi inte skulle fa
tillrackligt med information for att kunna gora undersokningen. Vi har inte genomfort nagra
pilotintervjuer eftersom vi tidigare har genomfort intervjuer. Att géra en pilotintervju innebér
att forskaren provar sitt metodval pa en mindre grupp som representerar den egentliga
undersokningsgruppen (Patel & Davidson, 2003). Vi kénde igen rollen som moderatorer
(samtalsledare). En annan anledning till att pilotintervjuer inte genomf&rdes var att tidschemat
var begrénsat.

4.1.1 Fokusgruppintervjuer

Enligt Hylander (1998) &dr en gemensam definition av fokusgrupper:” (a) Syftet 4r att samla in
kvalitativa data. (b) Gruppen bestar av médnniskor med nagot gemensamt. (c) Deltagarna
diskuterar utifran ett specifikt fokus. Utgangspunkten for en fokusgrupp dr alltid detta
gemensamma fokus.” (s.6). Vi har valt att grunda var fokusgruppintervju pa de tankar och
forestéllningar som finns om kvalitativa intervjuer. Nir man genomfér kvalitativa intervjuer
ar bade intervjuaren och intervjupersonen medskapare i ett samtal (Patel & Davidson, 2003)
Vi ville att det for eleverna skulle kdnnas som ett samtal inte en intervju, de skulle fa
mojligheten att tala fritt inom ett givet &mne. Genom att anvénda sig av fokusgrupper far man
snabbt en storre méngd data dn om man skulle intervjua en och en. En annan fordel med
fokusgruppsintervjuer ar att, enligt Hylander (1998), ”Nir en deltagare vagar tala, inspireras
de andra att ocksa vaga. Med hjilp av de andras berittelser kan deltagarna erinra sig sadant
som de annars inte skulle ha kommit ihag” (s.3). De nackdelar som kan uppsta i fokusgrupper
ar att alla inte kommer till tals och att svaren kan bli en “majoritetsasikt som egentligen inte
omfattas av nagon” (Stukat, 2005, s.41). Detta upptickte vi vid transkriberingen av
intervjuerna, pojkarna talade mer én flickorna.
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4.1.2 Intervjufragor

Innan vi kom fram till fragorna, som anvindes vid fokusgruppintervjuerna, bestimde vi oss
for att de skulle ha en lag grad av standardisering och struktur for att fa sa oppna svar som
mojligt (Patel & Davidson, 2003). Idéer till intervjufragor fick vi genom att lésa litteratur som
behandlar attityder till matematik, dir av intervjufragan vad tycker ni om matematik? Efter
hand som litteraturstudien fortskred formades de andra fragorna. Tva av intervjufragorna: vad
ar matematik for ndagot? och var finns matematik ? Formades nar vi léste litteratur om
matematik i samhille och skola. Litteraturstudierna kring undervisning och liromedel ligger
till grund for intervjufragan: ndr anvinds matematik (skola, vardag)? De fragor vi bestimde
oss for (bilaga A) anser vi ger oss svaret pa fragestillningen Finns det skillnader/likheter i
attityden i de olika aldrarna inom grundskolan? som ger oss svaret pa en del av vart syfte
som dr hur elevernas attityd mot dimnet forhdller sig i de olika dldrarna inom grundskolan.

4.2 Urval

Urvalet har gjorts utifran varat vfu-omrade. Vi valde en skola som representerar F — 9 med ca
400 elever. Skolan ligger i ett mindre samhille i en mellanstor kommun i Sverige. Storsta
delen av befolkningen i samhillet har svenskt ursprung. Samhillet kategoriseras som ett
medelklassamhille.

Vi har valt att ha gruppintervjuer i tre olika arskurser, ar 3, ar 6 och ar 9. Detta for att se om
och i sa fall hur attityden till amnet matematik @ndrar sig genom de olika skolaren. Varfor vi
valt dessa tre arskurser beror pa att vi ser dem som ett avslut innan man borjar ’nista” steg i
grundskolan. For att inte vara eller lararnas forutfattade meningar skulle paverka valet av
elever anvinder vi oss av urvalsformen som kallas det obundna slumpmissiga urvalet (Stukat,
2005, s.59). I arskurs tre och sex fanns det tva parallellklasser och i arskurs nio fanns det tre.
Med hjilp av alla klasslistor for respektive arskurs gjorde vi en slumptalstabell dér eleverna
tilldelades ett nummer fran ett o.s.v. Vi valde att numrera flickor och pojkar var for sig. Stukat
(2005, s.41) patalar att en lagom gruppstorlek ar tre till sex personer vid gruppintervjuer.
Utifran detta valde vi att ha sex elever i varje grupp sa att alla skulle kunna fa mojligheten att
komma till tals. For att fa ett genusperspektiv pa grupperna och en jimn konsférdelning
valdes tre flickor och tre pojkar till varje grupp. Dragningen gjordes genom att gora lappar
som var numrerade fran ett till antal pojkar eller flickor i respektive arskurs. Lapparna lades i
en skal ddrefter drog vi tre lappar, med hjélp av dessa lappar viljs eleverna ut i
slumptalstabellen. Vi forsidkrade oss om att eleverna ville delta genom att fraga dem
personligen, det var ingen av eleverna som blev tillfragade som sa nej till att medverka i
undersokningen.

4.3 Datainsamling - Genomforande

Vi tog kontakt med skolledningen pa den aktuella skolan for att informera om undersokningen
och for att fa ett medgivande. Direfter besokte vi de berorda arskurserna och informerade alla
elever kort om vad fokusgruppintervjun skulle berora och hur den skulle ga till. Eleverna blev
dven informerade om hur urvalet skulle ga tillvdga. Efter att vi hade fatt fram namnen pa de
elever som blev utvalda tog vi kontakt med dem. Vid detta tillfdlle tillfrigades eleverna om de
ville delta. Direfter informerades vardnadshavaren till berorda elever via ett brev (bilaga B).
”Om deltagarna inte dr myndiga skall malsman informeras och tillfragas om barnen far
medverka” (Johansson & Svedner, 2006, s.30) I brevet skrev vi: Skulle ni av ndgon anledning
inte vilja att ert barn dr med i gruppdiskussionen ber vi hora av er till Rektor NN, eller ndgon
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av oss, det var ingen vardnadshavare som kontaktade rektorn eller oss. Vi har genomfort
fokusgruppintervjuerna tillsammans under en dag. Det blev tre olika tillfdllen under denna
dag eftersom vi genomforde gruppdiskussionerna i tre olika klasser.

4.3.1 Fokusgruppintervju

Stukat (2005) patalar hur viktigt det dr med en ostord och trygg miljo for den intervjuande
vilket gjorde att vi satt i ett mindre och vilbekant, for eleverna, grupprum pa skolan. Vi
borjade intervjun med att eleverna fick skriva ner pa ett papper om vad de tdnkte pa nér vi
stillde fragan Vad dr det forsta du tdanker pa néir du hor ordet matematik? Vi valde att gora
detta med forhoppningen att fa igang tankeprocessen hos eleverna kring amnet och fa
elevernas verkliga associationer till ordet. Efter eleverna hade skrivit klart fragade vi dem om
vi fick banda intervjun. Vi var noga med att beritta for eleverna hur vi skulle hantera
ljudupptagningen efter genomford fokusgruppintervju. De fick information om att vi kommer
lyssna, transkribera och reflektera pa vad de sagt under intervjun och vi kommer att
sammanstilla detta tillsammans med de andra arskursernas intervju. Vi hade en skriftlig
intervjuguide med nedskrivna fragor (bilaga A) for att starta samtalet. Fragorna hade en lag
grad av standardisering och strukturering. Med detta menas att under intervjun sa stéllde vi
foljdfragor till eleverna och de fragorna vi hade stilldes inte i samma ordning under de olika
intervjuerna. Den laga graden av strukturering innebér att eleverna fick tala fritt, det fanns
inga givna svar pa fragorna som stilldes. Intervjuerna pagick i ca 20 minuter. Vid
intervjutillfillena var vi bada aktiva.

4.4 Bearbetning

Direkt efter intervjuerna transkriberades det som sagts pa bandupptagningarna. Vi valde ut det
som var relevant for vart syfte, dirmed har inte alla ord som sagts tecknas ner. Direfter har vi
sammanstéllt materialet och reflekterat over vad som har sagts och jaimforde de olika
arskurserna. Av den sammanstéllningen har vi gjort en analys dir vi knutit ihop de olika
intervjuerna. Intervjufragorna jaimfordes for att se om det fanns likheter och/eller skillnader i
svaren i de olika arskurserna. Under sammanstéllningen och analysen av intervjuerna sag vi
nyckelord som var aterkommande. Utifran dessa nyckelord har vi sedan kommit fram till
resultatet. Nér rapporten dr firdig och godkénd kommer bandet med intervjuerna att forstoras.

4.5 Generalisering, reliabilitet och validitet

Valet av metod har bade fordelar och nackdelar, eftersom tolkningen beror pa intervjuarens
formaga (Patel & Davidson, 2003).

Undersokningen har genomforts pa en skola i tre olika arskurser vilket innebér att vi inte kan
dra nagra slutsatser mer 4n for den skolan vi har varit pa och de grupperna som deltog. Det vi
har fatt fram i vart resultat kan vi stodja med hjilp av forskning och litteratur. Genom det ser
vi likheter déarfor anser vi att det dr generaliserbart. For att tillforlitligheten skall bli sa stor
som mojligt har vi valt att banda gruppintervjuerna for att kunna ga tillbaka och lyssna flera
ganger pa ramaterialet. Alla intervjuer genomfordes utan ldrarnas nirvaro for att forsikra oss
om att deras ndrvaro inte skulle paverka eleverna diskussioner. For att reliabiliteten skall bli
hogre har vi valt att analysera var datainsamling var for sig och sedan vid flera tillfdllen
diskuterat dem tillsammans. For att fa sa hog validitet som mojligt har vi: diskuterat om vart
resultat ger en sann bild av det som undersokts, valt att vara i en kénd miljo for eleverna for
att de skulle kdnna sig trygga, funderat pa vad vi har for forforstaelse till mnet och eleverna
och har vi samma definition pa begrepp som anvinds vid intervju tillfallet?
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4.6 Etiska aspekter

Det ar viktigt att varken individer eller skola ska kunna identifieras. Da vi varken har namnt
kommun, skola, klasser eller individer vid namn som medverkat anser vi att vi vdarnat om de
medverkades integritet.

Stukat (2005) namner om humanistisk-samhaillsvetenskapliga forskningsradets skrifts
etikregler dir etiska krav for forskning och forskare beskrivs (s. 130-133). Det finns fyra krav:

- Informationskravet

- Samtyckekravet

- Konfidentialitetskravet

- Npyttjandekravet
Vi anser att vi har uppfyllt dessa krav da vi har informerat vardnadshavare via brev om syfte,
tillvigagangssitt och hur resultatet kommer att presenterats. Eleverna medverkar frivilligt och
har blivit informerade om att de kan avsluta sitt deltagande nér som helst. Da vi inte har stillt
fragor av privat eller etisk natur sa har vi inte bett om vardnadshavarnas tillstand att intervjua
deras barn. Om det har varit sa att en elevs vardnadshavare inte velat att eleven skulle
medverka av nagon anledning kunde de hora av sig till oss eller rektorn. Detta har dock inte
hint. Vi har forankrat det hos skolledare och berérda pedagoger samt inhdmtat samtycke hos
dem. Den datainsamling som vi har gjort till denna undersokning, bandintervjuerna, kommer
att forstoras efter att den slutgiltiga rapporten dr fardig och godkénd.
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5. Resultat

Vi har valt att redogora i detalj for de intervjufragor som vi anser var relevant for vart syfte:
hur elevernas attityd mot amnet forhaller sig i de olika aldrarna inom grundskolan och
fragestillning: Finns det skillnader/likheter i attityden i de olika daldrarna inom grundskolan?
Av de intervjufragor vi stillde till eleverna sa var det tva fragor Vad tycker ni dr viktigt att
kunna i matematik? och Kan ni berdtta om ndgot som ni har lirt er i matematik och som ni dr
ndjda med? som vi viljer att inte redovisa. Att dessa tva fragor inte redovisas &r for att vi inte
fick nagra svar fran eleverna pa dessa fragor, antingen ryckte de pa axlarna eller sa ingenting
alls. Vi kommer att redovisa resultatet utifran nyckelord eleverna har sagt. Detta kommer vi
att styrka med ett eller flera citat fran eleverna i de olika arskurserna.

De fragor som vi valt att redogora for ar:

- Vad idr det forsta du tdnker pa nir du hor ordet matematik?
- Vad ir och var finns matematik?

- Nir anvinds matematik?

- Vad tycker ni om matematik?

- Nar tycker ni att ni har lirt er matematik bést?

5.1 Vad ir det forsta du tinker pa nir du hor ordet matematik?

bocker
begrepp/
siffror/
tal
Matematik
trakigt
jobbigt

Fig. 1. Elevers associationer till ordet matematik.

Figur 1 visar en sammanstéllning av de ord som aterkom mest pa de lappar som eleverna
skrev innan intervjun, for att fa igang tankeprocessen kring amnet. Sammanstillningen visar
att eleverna associerar ordet matematik endast till skolan. Det ér till storsta delen negativt
laddade ord de tinker pa nir de hor ordet matematik, i detta resultat finns det endast ett ord
som &r positivt laddat och det &r ordet roligt. Det fanns dven fler ord som eleverna skrev pa
lapparna, men vi har valt att redovisa dem som aterkom mest frekvent, dock minst tre ganger.

21



Sammanstillningen visar att mellan de olika arskurserna skiljer sig inte vad de tycker om
matematik nimnvird. Arskurs tre besvarade mer om riknesitt och att vara tyst medan arskurs
nio svarade mer att det var trakigt och svart. Arskurs sex patalade mer om begrepp och
bocker.

5.2 Vad ar och var finns matematik?

Ett skoldmne

Konst/
natur/
monster

Réknesitt

Vad ér och var
finns matematik?

Matematik

finns Overallt Upprepning

Roligt/trakigt

Fig. 2. Elevers uppfattning om vad 4r och var finns matematik.

Ett skoldmne

Alla elever oavsett arskurs anser att matematik dr nagonting man gor i skolan pa lektioner och
i ett liromedel. En skillnad var att eleverna i arskurs tre och sex kunde i olika stor
utstrackning dven se vardagsmatematiken. Det forvanade oss att eleverna i arskurs nio inte
sag matematiken som annat dn ett skoldmne, till att borja med.

Riknesiitt

Alla elever sa att matematik #r de fyra riknesitten. Eleverna uttryckte det pa olika sitt som
t.ex. ar sex sager multiplikation och division och ar tre sdger ganger och delat med, ar nio sa
plus. Hir kan man se en skillnad mellan de olika arskurserna, eleverna i ar sex anvénder sig
av ett adekvat matematiskt sprak medan eleverna i de andra arskurserna anvénder sig av ett
mer talsprak. En pojke i ar nio svarade pa fragan, Vad dr matematik? ”Problemlosning va?”.
Vi stéllde da en foljdfraga Kan matematik vara ndgot annat dn problemlosning? ”Ni, det dr
bara problemlosning!” Pojken i ar nio var helt 6vertygad om att matematik inte var nagot
annat dn problemlosning. Han har inte forstaelsen for att alla riknesétt ingar i problemlsning,
darfor har vi kategoriserat hans svar under detta avsnitt da han ser problemlésningen som ett
riknesitt.

Upprepning

I bearbetningen av vart datamaterial insag vi att storre delen av eleverna i arskurs tre och nio
ansag att det var mycket upprepningar inom dmnet, klockan var ett sadant inslag. Att sitta
med upprepningar gjorde att eleverna ansag att matematiken blev trakigare och mindre
lustfylld, de tappade motivationen for att ldra sig mer.
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Har citerar vi en diskussion som fors mellan tva elever i ar nio under fokusgruppintervjun.

Elev 1 pojke — ”Nir klockan kom tillbaka sen i sexan tyckte jag var helt onodigt. Dér
kunde ju alla klockan, vi behover ju veta vad klockan dr nér vi ska in pa lektion och
allting. Det var onodigt.”

Elev 2 flicka — ”Men dnda behdver man ju lite upprepning i alla fall, man kan ju
glomma bort.”

Elev 1 pojke — ”Det dr ingenting man glommer bort, klockan.”

Elev 2 flicka — ”N4, men andra grejer som vi t.ex. haft i sjuan som kommer igen. Det
blir svarare och svarare.”

Elev 1 pojke — Ja, ja det glommer man av.”

Vi valde att ta med denna diskussion i resultatet dr for att styrka det eleverna har sagt kring ett
av nyckelorden vi har valt att redovisa, upprepningar. Vi anser att denna diskussion som fors
mellan tva elever i ar nio visar att det finns de som anser att det &r viktigt och bra med
upprepningar men dven de som inte gor det, inte nér det giller klockan i alla fall. I resultatet
av nyckelordet upprepningar sa finns det en intressant skillnad mellan arskurserna och det dr
att arskurs sex inte talar nagonting om upprepningar men att en pojke i arskurs nio talar om
upprepningar han upplevde i arskurs sex.

Roligt/trakigt

I de olika arskurserna sa var det olika asikter om matematik var roligt eller trakigt, men de
flesta eleverna ansag att matematik var roligt nér de borjade skolan. Eleverna sa att om de fick
arbeta mer med konkretiserande material som t.ex. att rent fysiskt méta och véga saker istéllet
for att bara tinka sig det, sa trodde de att ldra sig matematik skulle bli mer lustfyllt. Alla
elever ville ha mer inslag av annat som t.ex. arbetsblad och dylikt under lektionerna i &mnet,
de ville inte bara ha ldromedlet att arbeta med. Skillnaden mellan de olika arskurserna var att i
arskurs tre och sex sa uttryckte eleverna overlag att matematik var trakigt. En flicka i arskurs
sex sa att det var trakigt speciellt nar man “har langt kvar i boken”. T arskurs nio sa en pojke
”Jag tycker att det &dr ganska trakigt, vi far bara gora om samma saker hela tiden.” Dessa
elever uttrycker samma instédllning till matematik fast pa tva olika sitt. I ar tre uttryckte
eleverna att det var roligt med matematik, det var vissa delar som var trakigt som t.ex. prov,
men i det stora hela hade de en positiv instéllning till Zmnet. De vill hela tiden ldra sig mer.
Det var en flicka i arskurs nio som sa ”Jag tycker att det dr roligare ju svarare det blir sa man
far tinka lite”, detta tycker vi dr intressant da de resterande i arskursen inte tyckte att
matematik var roligt. Vi stillde en foljdfraga till denna flicka Har du alltid tyckt att matematik
dar roligt? Flickan svarade da att nir hon borjade skolan sa tyckte hon inte alls att matematik
var roligt, det var inte forrdn i de senare aren som hon borjade tycka det. Detta tyckte vi var
intressant da resten av resultatet visar pa att det oftast dr tvértom.

Konst/Natur/Monster

Det var endast arskurs tre som uttryckte att konst dr matematik. De nimnde dven att man i
naturen kan se matematik som t.ex. monster. Ringarna, som visar aldern pa ett triad, det var ett
monster i naturen enligt pojken. De andra arskurserna uttalade inte att konst och monster i
naturen var matematik.
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Hir citerar vi en diskussion som fors mellan tre elever i ar tre under fokusgruppintervjun.

Elev 1 flicka — ”Det finns matematik i allting”

Elev 2 pojke — ’Men inte precis i de saker som star stilla typ trdd eller vaxter”

Elev 1 flicka — ”Jo man kan ju rikna trad”

Elev 2 pojke — ’Men det finns ju miljoners antal”

Elev 3 flicka — ”"Man kan rikna loven pa triden men det skulle nog ta jétte ldnge”
Elev 1 flicka — ”Om man skulle rikna alla 16ven sa skulle det typ ta tva ar eller sa...”

Genom denna diskussion mellan tre elever uppfattar vi att eleverna har en forstaelse, kanske
inte sa stor, att det finns matematik i konst, natur och monster. Vi valde att redovisa denna
diskussion for att vi blev forvanade over att de andra arskurserna inte patalade detta.

Matematik finns Overallt

Nir vi stdllde fragan Var finns matematik? till de olika arskurserna sa fick vi varierande svar.
En pojke i ar tre svarade att matematik fanns ”’I skolan, i klassrummet, i miniréknaren, i
huvudet, datorn”. Han kunde se vardagsmatematiken, inte bara skolmatematiken. I arskurs sex
var det en pojke som sa att matematik finns ”Nir jag star i mal”, han syftade pa sitt
fritidsintresse didr han var malvakt i ett fotbollslag. I dessa tva arskurser uttryckte dven
eleverna att matematik finns Overallt t.ex. ndr man handlar, i naturen, 1 sina fritidsintressen,
hemma och pé jobbet. Arskurs nio anség inte, frdn borjan, att matematik fanns ndgon
annanstans in i skolan men kom fram till att nir man handlar sé skulle det faktiskt kunna vara
matematik, som en flicka sa ”Rea pa kldder och sa dr matte”. Det &r en intressant skillnad
mellan arskurserna, att arskurs tre och i viss man arskurs sex sag matematik utanfor skolan till
skillnad fran arskurs nio som hade svart att se matematik utanfor skolan.

5.3 Nir anvands matematik?

Néar anviands
matematik?

Fig. 3. Elevers uppfattning om nir matematik anvénds

Skolan

Har var alla eleverna i de olika arskurserna 6verens. Matematik anvénds endast pa lektionerna
i dmnet matematik. Ingen elev patalade att de anvinder matematik i nagra andra dmnen i
skolan.

Fritid (Vardagsmatematik)

Hir finns det en skillnad mellan de olika drskurserna. Ar tre kom med manga exempel pa nar
de anvinder matematik utanfor skolan. Exempel pa detta var nir man handlar och i olika
fritidsintressen. En flicka i ar tre relaterade det till ”Nar man sitter pa sadeln sa kanske man
méste rikna ut hur ménga hél de ska vara for annars kan det bli for hart”. Ar sex kommenterar
dven detta men inte i lika stor utstrickning som ar tre. Eleverna i ar nio sa fran borjan att det
inte fanns matematik utan for skolan, men de kom fram till att nér de handlar sa &r det nagon
form av matematik.
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5.4 Vad tycker ni om matematik?

Trakigt

Vad tycker ni om

matematik? Spdnnande

Roligt

Fig. 4. Vad elever tycker om dmnet matematik

Resultatet av denna fraga kommer att i viss man bli en upprepning av visa delar fran fragan
Vad dr och var finns matematik? detta for att det var snarlika svar.

Trakigt

Som vi tidigare har redovisat ansag de flesta eleverna att matematik ar trakigt da lektionerna
oftast bestod av upprepningar och att arbeta i ldaromedlet. Som en pojke i arskurs sex svarade
pa var fraga ”Jamt”. En flicka i arskurs sex hade en liten positivare instillning, hon svarade
”Jamt tycker jag inte, men ibland. Nér man har langt kvar.” Med langt kvar syftade hon att
hon hade langt kvar i liromedlet. Att svaren blir snarlika pa denna fraga och de tidigare
fragorna visar att instéllningen till och kidnslan for matematik @r mest negativ.

Spdnnande

Vissa elever, framst i arskurs tre, ansag att matematiken var spannande. De patalade hela tiden
att de ville lira sig mer. Aven elever frin ir nio tyckte matematiken kunde vara spinnande nir
det var en utmaning. En intressant upptéckt var att ingen av eleverna i arskurs sex sa
nagonting om att matematik var spannande eller inte.

Roligt

Det var inte lika manga elever som tyckte att matematik var roligt som det var elever som
tyckte att det var trakigt. En skillnad som sammanstillningen visar &r att det for det mesta &r
arskurs tre som tycker att matematik dr roligt, de sag matematiken som lustfylld. En pojke i
arskurs nio sa att matematiken var rolig nér ... man har kommit in i ndgot nytt och forstar
allting och det gar enkelt”. Detta tyckte vi var intressant da det tidigare i intervjun bara varit
en flicka som uttryckt att matematik kunde vara roligt. En likhet som vi sag i resultatet av
sammanstillningen av alla intervjuer var att alla elever ansag att matematiken var rolig nir de
har fatt en forstaelse for &mnet. ”Det ér vil lite kluriga grejer som man kanske inte forstatt
forut som man forstar nu” (flicka ar 9).
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Svart

Har var alla elever i alla arskurser §verens om att matematik kunde vara svart framforallt nidr
nya omraden introducerades men vissa elever ansag att matematik var svart hela tiden.
Speciellt eleverna i arskurs nio, det var en pojke som sa att det var svart ’nar det kom en
massa nya grejer som man inte forstod. Satt man dér som ett fragetecken och fattade ingenting
och da var det inte kul i langden.” Detta svar sdger oss att om matematiken uppfattas svar sa
tappar man lusten for att lira sig. Aven Malmer (2002) pétalar om detta ”... minga elever
tycker att matematik dr svart och da blir det ocksa trakigt” (s.92).

5.5 Nar tycker ni att ni lir er matematik bést?

Tyst/arbetsro

Nir tycker ni att
ni lar er
matematik bast?

Praktisk
matematik
29 lek’ 9

Arbeta enskilt

Fig. 5. Elevers uppfattning om nir de l4r sig matematik bast

Tyst/arbetsro

Arbetsro &r en forutsittning for elevernas lust att ldra enligt Skolverket (2003).

Alla elever patalade att under tysta lektioner lirde man sig bést. Med tysta lektioner sa
menade de arbetsro, att det skulle vara tyst och lugnt, inte massor av spring i klassrummet.

Arbeta enskilt

Eleverna i alla arskurser sa att det var endast enskilt arbete i boken som var tillatet under
lektionerna. De fick inte samarbeta och gjorde de nagot annat &n att arbeta i boken sa var det
lararen som hade genomgangar pa tavlan, detta var fraimst eleverna i arskurs nio som patalade
detta. Eleverna i arskurs tre och sex patalade mer att det var framst att arbeta ensam i boken
de fick gora, och fick de gora nagot annat sa var det ldrarledda lekar, som hela klassen var
delaktiga i. Det var inte nagon elev som sa att de ville eller fick samarbeta med sina
klasskamrater. Detta dr ett intressant resultat av sammanstillningen att eleverna inte sa att de
ville samarbeta, speciellt inte nir Lpo94 foresprakar att elever skall samarbeta och
kunskapssynen i skolan skall bygga pa att vi lar tillsammans med andra.
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Praktisk matematik “’lek”

Eleverna hade 6nskemal om att lektionerna skulle innehalla mer praktiskt matematik som t.ex.
lekar, méta och viga. Eleverna i arskurs sex kom pa att de hade fatt mita klassrummet vid ett
tillfalle i tidigare arskurser, detta tyckte de var roligt och skulle vilja gora det igen. Som en
pojke i arskurs nio sa ’Om man forst far rikna ut och sedan kolla om det stimmer, det &r ju
mycket bittre @n att gora ett tal och sedan kolla i facit.” Enligt honom &r da skillnaden att far
man forst rakna ut och sedan praktiskt kolla om det stimmer sa blir det mycket roligare &n att
rakna ut det och sedan se efter i facit om man har fatt fram det riktiga svaret.

En skillnad mellan arskurserna ir att eleverna i arskurs tre berittade att de ibland gjorde annat
an att rakna i laromedlet. Nir de gjorde nagot annat dn enskilt arbete i laromedlet var det
lekar, som ldraren ledde och hela klassen deltog i. En pojke i arskurs nio sa att det skulle bli
intressantare med mer konkretiserande matematik “det skulle bli jéttebra matte tror jag.” Vi
fragade eleverna om de hade lagt fram som forslag till sina ldrare att de ville ha inslag av
annat i matematik dn att bara arbeta enskilt i liromedlet. De hade gjort detta, sa de, responsen
fran ldrarna var att de skulle tinka pa det.

5.6 Sammanfattning

I var undersokning kom vi fram till att attityden hos de elever vi intervjuat stimmer 6verens
med tidigare forskning vi har tagit del av. Forskningen séger att attityden till matematik hos
elever d4r mycket negativ och flera studier visar pa att det dr en “nedatgaende trend i intresse
for och kunnande i matematik” (SOU, 2004:97, s.12). | sammanstillning av
fokusgruppintervjuerna patriffade vi att en av de storsta likheterna mellan arskurserna var att
eleverna ansag att matematik var trakigt, speciellt i ar sex och nio. Arskurs tre uttryckte en
positivare instéllning. En annan likhet var att eleverna uttryckte ett 6nskemal om mer
laborativt material. Detta stimmer 6verens med litteratur vi tagit del av som foresprakar att
det &r viktigt med variation och konkretiserande material i undervisningen av matematik. Som
Malmer (2002) uttrycker det ”Elever har ett stort behov av konkretion men ocksa av stimulans
och omvixling” (s.92). Om eleverna fatt mer konkretisering och variation ansag de att det
skulle bli roligare att ldra sig matematik, de skulle fa en positivare instillning. Den storsta
skillnaden mellan arskurserna var att ar tre kunde se matematik som anvéndbart utanfor
laromedlet och skolan. Detta patalade inte, eller i vildigt liten man, de andra arskurserna. Det
fanns ingen skillnad av attityden mellan vad flickor och pojkar svarade, men under
transkriberingen sa upptickte vi att pojkarna pratade generellt mer 4n flickorna.
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6. Diskussion

Vi har valt att presentera diskussionen i tva delar, en metod- och en resultatdiskussion. I
metoddiskussionen kommer vi att berora vad vi behovt och vad vi kunnat gora biéttre under
arbetets gang. I resultatdelen kommer vi att berora elevernas instillning till &mnet matematik
och vara fragestillningar. Vi kommer att lyfta fram nagra nyckelord fran undersokningen som
vi anser viktiga.

6.1 Metoddiskussion

For vart syfte har valet av metod, fokusgruppintervju, varit bra. Da vi intervjuat elever
tidigare ansag vi att pilotintervju inte vad nodvindigt, men vi inser att en pilotintervju hade
gynnat var undersokning. Genom en pilotintervju hade vi kunnat prova intervjufragorna och
reviderat dem. Under transkriberingen av fokusgruppintervjuerna insag vi att det vid ett par
tillfallen var svart for eleverna att forsta tva av vara intervjufragor, Vad tycker ni dr viktigt att
kunna i matematik? och Kan ni berdtta om ndgot som ni har ldrt er i matematik och som ni dr
ndjda med? Eleverna svarade inte pa dessa fragor utan ryckte pa axlarna eller sa ingenting
alls. Hade vi genomfort en pilotintervju tror vi att vi hade upptéckt detta innan vi genomforde
fokusgruppintervjuerna. I reflektionen vi hade efter genomférandet av fokusgruppintervjuerna
sa insag vi att det hade varit béttre om vi hade genomfort intervjuerna under olika dagar. Detta
for att reflektera 6ver genomforandet och ta med oss positiva och negativa upptickter till
nista fokusgruppintervju.

I urvalet av elever sa bestamde vi oss for att gora fokusgrupper med sex elever. Vi valde att ha
tre flickor och tre pojkar i varje grupp, for att ta hdnsyn till genusperspektivet. Vi har funderat
pa om vart resultat hade blivit annorlunda om fokusgrupperna hade varit homogena. Detta for
att analysen av transkriberingen visar att pojkarna pratade mer én vad flickorna gjorde, detta
var inget vi reflekterade 6ver vid intervjutillfillena med fokusgrupperna. Genom att
vardnadshavarna inte horde av sig till rektorn eller oss innan intervjun ser vi det som en
positiv instdllning till undersokningen. Efter intervjuerna har vi tréffat pa nagra
vardnadshavare som varit intresserad av resultatet av undersokningen. De har gett oss positiva
reaktioner av &mnesvalet, de har tyckt att det &r viktigt med en positiv attityd till &mnet
matematik.

Den forsta fragan vi stillde till eleverna Vad dr det forsta du tinker pa néir du hor ordet
matematik?, skulle eleverna besvara skriftligt. Lapparna hade ingen speciell formalia utan
eleverna fick skriva fritt och vi samlade in lapparna innan sjilva intervjuerna borjade. Vi
valde att gora detta med forhoppningen att fa igang tankeprocessen hos eleverna kring &mnet.
Genom mingden av ord de skrev ner pa lapparna sa tolkar vi detta som tankeprocessen kom
igang. For att fa en bild av elevens associationer till ordet matematik fick de skriva pa lappar
genom detta far man tag i elevens verkliga erfarande av inneborden av ordet (Skolverket,
2003).

Stukat (2005) patalar att det dr svart att diskutera validiteten och reliabiliteten i kvalitativa
undersokningar, men viktigt och nodviandigt. Validiteten i var studie ar relativt hog anser vi
eftersom vart syfte med fokusgruppintervjuerna var att undersoka elevers attityd till
matematik och genom de fragor vi har stillt till eleverna anser vi att vi har fatt ett svar pa var
fragestillning. Att vi har beskrivit genomférandet av var studie vil anser vi bidrar till att hoja
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dess validitet. Eftersom vi har analyserat det insamlade datamaterialet var for sig och sedan
diskuterat vara analyser av det vid olika tillfdllen anser vi att det bidrar till att hoja
reliabiliteten. Vi hade kunnat fa en hogre reliabilitet i studien om vi hade stillt alla fragor pa
exakt samma sitt vid alla intervjutillfillen. Men vi anser att om vi hade gjort detta sa hade
forutséttningarna till att bade intervjuarens och intervjupersonernas spontanitet och majlighet
till medskapare i samtalet reducerats. Det var viktigt for oss att intervjun skulle vara sa nira
ett naturligt samtal som mojligt for eleverna. Vi dr medvetna om att var forforstaelse for
amnet kan ha paverkat var tolkning av vad eleverna har sagt. Men da vi ordagrant i resultatet
aterger elevernas ord anser vi inte att det har paverkat resultatet i storre grad. Vi dr medvetna
om bristerna i var undersokning nir det giller validitet och reliabilitet, men dessa brister dr
inte ovanliga i kvalitativa undersokningar, enligt Stukat (2005). Generaliserbarheten gor vi
inget ansprak pa eftersom undersokningen har gjorts pa en liten grupp elever. Diaremot kan vi
se likheter med tidigare forskning, att vart resultat inte &r ett ovanligt resultat i undersokningar
inom det omrade vi valt.

Vi har funderat pa om resultatet av var undersokning hade blivit annorlunda om
undersokningen hade gjorts i borjan av ldsaret. Hade elevernas attityd varit positivare?

Som tidigare nimnt upptickte vi vid transkriberingen att pojkarna talde mer 4n flickorna
under fokusgruppintervjuerna. Detta kan ses som en svaghet i undersokningen, da alla inte
fick komma till tals i samma omfattning. Hade vi genomfért en pilotintervju hade detta
kanske upptickts. Ett forslag till fortsatt forskning, som bygger pa denna undersokningens
svagheter, dr att den genomfors pa samma sitt men fokusgruppintervjuerna dr homogena ur
ett genusperspektiv.

6.2 Resultatdiskussion

Vi kommer att redovisa vart resultat utifran litteraturen vi har tagit del av och var empiriska
studie.

6.2.1 Finns det skillnader/likheter i attityden i de olika aldrarna inom grundskolan?
I sa fall vilka ér dessa?

6.2.1.1 Vad dir det forsta som du téinker pd ndr du hor ordet matematik?

Eleverna i alla arskurser associerade till storsta del negativt laddade ord och kénslor till ordet
matematik. Att de gjorde det ser vi som en indikation pa att deras attityd till matematik ocksa
ir negativ. Hur kommer det sig att deras associationer var mestadels negativa och till storsta
del relaterade till skolan? Elevers attityd paverkas inte bara i skolan utan dven yttre faktorer
paverkar. Darfor dr det viktigt att matematiken blir positivt uppmirksammad utanfor skolan
patalar konsulterade verk (Emanuelsson, 2001; SOU, 2004:97 och Pehkonen, 2001). I
samhillet anvinds matematiska modeller mer eller mindre synligt pa alla nivaer. Det &r en
demokratisk réttighet att fa delta i vart samhille ddr matematikkunnande gor att man kan delta
i samhéllsenliga beslutsprocesser. Det ér viktigt att skolan hjélper eleverna att se
matematikens betydande roll i samhéllet allt fran husnummer till monster i konst och bild pa
en datorskidrm. Matematik skall vara en sjédlvklar vardags- och medborgarkunskap
(Skolverket, 2003; Bergsten m.fl., 1997; SOU, 2004:97; Utbildningsdepartementet, 2002).
Enligt kursplanen i matematik dr amnets syfte och roll i skolan att eleverna skall fa en
forstaelse for och inse hur viktig matematik ar i samhéllet (Skolverket, 2006). Matematik &r
inte bara ett skoldimne som de flesta elever anser. Matematik finns dven utanfor skolan och det
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ar en av skolan uppgifter att pavisa detta for eleverna, att ta in deras vardag och erfarenheter i
skolan, ge dem mojligheten att se sambandet mellan skolmatematik och vardagsmatematik.

6.2.1.2 Vad dr och var finns matematik ?

Alla har en attityd till matematik, den kan vara rolig, spannande, fascinerad, vacker, trakig,
svart och obegriplig. Matematik kan betyda olika saker for olika manniskor. I uppslagsbocker
beskrivs matematik pa olika sitt. Allt fran att det dr en vetenskap som bygger pa
egenskaperna hos abstrakta begrepp till en vetenskap dér det halls pa med storheter och
samband som ror tal, kroppar och ytor (Rudberg, 1980). Sammanfattningsvis kan det séigas att
matematik dr en problemlosande verksamhet i stindig utveckling som innefattar begrepp,
metoder och modeller (Skolverket, 2003). For oss som vi ndmnt tidigare sa dr matematik sa
mycket mer dn detta, det dr nagot outtomligt. Som Ulin (2001) menar pa sa handlar matematik
”om sa mycket mer #n rikning. I matematik ryms fantasi, aning, intuition, strukturering,
logik, igenkidnnande, analogi, generalisering, specialisering och — talamod” (s.292). Resultatet
av vara fokusgruppintervjuer med elever i tre olika arskurser visar att for de flesta eleverna &r
matematik ett iamne de har i skolan och nagot som gors i en lirobok. Med andra ord det ar ett
skoldmne och ingenting mer. En skillnad vi upptickte var att eleverna i arskurs tre kunde se
mer vardagsmatematik in eleverna i de andra arskurserna vi intervjuade. En pojke i arskurs
tre uttryckte sig pa foljande sitt "Matematik finns 6verallt”. Hur kommer det sig att de flesta
eleverna inte ser matematik dverallt? Vi anser att en bidragande faktor kan vara att
undervisningen ofta blir mindre lekfull och mer monoton desto lingre upp i arskurserna
eleverna kommer. I de hogre arskurserna dr amnet mer abstrakt och variationen av olika
moment i undervisningen dr nistan obefintlig, liromedlet blir ett styrande momentet. Ahlberg
(2000) menar pa att undervisningen maste ske i meningsfulla sammanhang som &r kopplade
till barnens verklighetsvirld och ldararen maste undvika att matematiklektionerna enbart bestar
av rikning i boken. Detta for att bevara lusten att lira och motivationen for att ldra hos
eleverna. Aven i kursplanen for matematik star det att imnet skall utovas och kommuniceras i
meningsfulla och relevanta situationer for eleven (Skolverket, 2006). Vi anser inte att det gors
genom rena mekaniska rdkneoperationer i ett liromedel.

Vart resultat visar pa att storre delen av eleverna i arskurs tre och nio tyckte att det var mycket
upprepning och de ansag att det var onodigt. En elev i arskurs nio papekade att nér de gick i
arskurs sex var klockan ett sadant moment. Varfor skulle de gora det igen? Sjélvklart dr
upprepning bra, som en annan elev i arskurs nio papekade eftersom man kan glomma av, men
eleverna ansag att mycket av upprepningarna de hade var onédiga. Om undervisningen bestar
av mycket upprepningar erbjuds inte eleverna nagon variation. Som vi nimnt tidigare sa dr
variation av arbetssitt och moment i undervisningen viktigt for att bevara elevernas lust att
léra.

6.2.1.3 Ndr anvdnds matematik?

Manga elever sag endast matematik som ett skoldmne. Skillnaden mellan arskurserna var att
eleverna i arskurs tre och nagon fran arskurs sex kunde se hur matematiken tillimpades
utanfor skolan. Matematikens syfte och roll i skolan &r bland annat att eleverna skall fa en
forstaelse for och inse hur viktig matematik ar i samhallet (Skolverket, 2006). Matematik ar
inte bara ett skoldimne som de flesta elever anser. Matematik finns dven utanfor skolan och det
ar en av skolan uppgifter att pavisa detta for eleverna, att ta in deras vardag och erfarenheter i
skolan, ge dem mojligheten att se sambandet mellan skolmatematik och vardagsmatematik.
Pedagogerna maste utga fran elevernas verklighet, inte bara i de yngre aldrarna utan dven i de
dldre. Nar eleverna kommer upp i hogre arskurser blir amnet mer abstrakt och kopplingen till
vardagsmatematiken reduceras. Skolverket (2003) patalar att kunskapsmaélen i de senare aren
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ar priméra vilket leder till att de 6vergripande malen for verksamheten, som att stimulera
lusten att lidra, blir sekundéra. Vart resultat pavisade att arskurs tre i storre utstrickning kunde
se kopplingen mellan skol- och vardagsmatematik, det kunde inte arskurs nio i samma
utstrickning. Detta anser vi vara ett intressant resultat da det borde vara tvértom.

Det ar viktigt att pedagogen skapar en forstaelse hos eleverna till varfor de skall léra sig
amnet. Det dr en demokratisk rittighet att fa deltaga i samhillsenliga beslutsprocesser. Darfor
ir det mycket viktigt att skolan visar matematikens betydande roll i samhiillet (Skolverket,
2003; Bergsten m.fl., 1997; SOU, 2004:97; Utbildningsdepartementet, 2002). Ulin (2001) och
Skolverket (2003) menar pa att eleverna maste ha kunskaper om matematik inte bara i
matematik. De ska inte bara trinas i mekaniska riknefirdigheter utan dven ha forstaelse for
vad de gor. Detta kan goras léttare genom att ha en tydlig koppling mellan skol- och
vardagsmatematik. Om eleverna inte forstar varfor de ska ldara sig matematik sa blir inte
instéllning till amnet positivt heller. Eftersom eleverna inte ser kopplingen mellan skol- och
vardagsmatematik anser vi att det &r viktigt att skolan synliggdr kopplingen som finns. I
laroplanen star det att undervisningen skall bedrivas pa sa sitt att eleverna far mota olika
uttryck for kunskap. Fakta, firdighet, fortrogenhet och forstaelse ér fyra nyckelord som
uttrycker olika sidor av kunskap (Utbildningsdepartementet, 2002).

6.2.1.4 Vad tycker ni om matematik?

Enligt SOU (2004:97) visar deras underlag till deras forskning att det 4r en neratgaende trend
i intresset for matematik i Sverige bland elever. I var undersokning sa framkom detta ocksa,
de flesta eleverna sa att de tyckte att matematik var roligt nédr de borjade skolan, men efter
hand sa svalnade intresset och lusten for att lira matematik. Eleverna i arskurs tre var mycket
mer positiva instéllda till matematiken dn vad arskurserna sex och nio var. Vad dr det da som
gor att deras instidllning fordndras under dessa ar? Ett av malen skolan skall strava efter ar att
varje elev "utvecklar nyfikenhet och lust att ldra” (Utbildningsdepartementet, 2002, s. 11).

En anledning som utredare har kommit fram till dr att det finns en mérkbar kulturskillnad
mellan de tidigare och senare arskurserna i grundskolan. De menar pa att kunskapsmalen i de
senare aren dr priméra vilket leder till att de 6vergripande malen for verksamheten, som att
stimulera lusten att ldra, blir sekundira (Skolverket, 2003).

En annan anledning kan vara att kreativiteten och det lekfulla far mindre plats desto hogre upp
i arskurserna pa grundskolan eleverna &r. Laromedlet blir styrande och eleverna arbetar
enskilt. Ahlberg (2000) menar pa att liaromedlet paverkar elevernas uppfattning om matematik
pa sa sitt att nédr laromedlet blir det styrande momentet i undervisningen uppstar brist pa
variation och kreativitet. Eleverna kan da fa uppfattningen att det dr laroboken som &r
matematik, mekaniskt riknande. Genom detta minskar lusten for att ldra och eleverna anser
att det 4r meningslost att ldra sig matematik. Skolverket (2003) patalar att om eleverna
standigt rdknar ur liromedlet utan variation kan det bli ett meningslost larande. Eleverna i var
undersokning patalade att det var trakigt med matematik nidr man “hade langt kvar” med detta
menade de langt kvar i liromedlet. Att eleverna uttalar detta kan ses som ett bevis pa vilken
undervisning de &r vana vid. Laromedlet &r ofta styrande i undervisningen av matematik och
detta kan vara en bidragande faktor till att elevernas attityd och lust att lira matematik
minskar. Vi menar inte att liromedlet skall tas bort fran undervisningen utan anvéindas som ett
av flera moment istéllet. Att mekaniskt riknande i liromedlet skulle vara enbart negativt for
elevens kunskapsutveckling dr inte sjdlvklart, men i brist pa variation blir det meningslost
larande och riknande anser eleverna (Skolverket, 2003).
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Matematiken bestod ofta av upprepningar ansag eleverna i undersokningen. Enligt Lpo94
(Utbildningsdepartementet, 2002) skall undervisningens arbetsformer vara varierade.
Eftersom ldiromedlet oftast &r styrande sa erbjuds inte eleverna varierande arbetsformer och
lararens kreativitet lamnas at sidan for boken. Vi anser att ldrarens undervisning i matematik
paverkar elevernas instdllning. Kénner ldraren osidkerhet och tycker att amnet &r trakigt
overfors detta indirekt till eleverna. Det dr viktigt att som ldrare reflektera dver sin
undervisningsmetod och vara lyhord for hur eleverna upplever undervisningen. Bedrivs en
varierad undervisning med meningsfulla uppgifter 6kar mojligheterna att fanga upp de elever
som har svarigheter eller kénner olust infor matematiken. For att behalla intresset hos de
elever som tycker att matematiken 4r rolig krévs stimulerande och utmanande uppgifter.

Pehkonen (2001), Holden (2001) och Baroody (1987) patalar att om undervisningen &r
monoton och formell blir &mnet trakig men om undervisningen &r varierad, lekfull och kan
relateras till elevernas erfarenhet dr det stérre chans att eleverna blir positiva till &mnet.
Eftersom eleverna menar pa att matematiken ofta bestod av upprepningar anser vi att eleverna
skall fa leka med tankeprinciper och anvinda konkret material for att upptiacka monster i
matematiken och da blir lektionerna mer varierande. Berggren & Lindroth (1998) patalar att i
de senare arskurserna i grundskolan anvénds det vildigt lite laborativt och konkret material
vilket dven vara erfarenheter sdger. De menar pa att dven de elever som &r ”svaga” i
matematik kan prestera bra om de far anvinda sin fantasifullhet. Ett av skolans mal &r att
varje elev ska skapa tillit till sin egen formaga (Utbildningsdepartementet, 2002). Om
eleverna anviénder sin fantasifullhet i matematiken anser vi att varje elev kan skapa tillit till
sin egen formaga och eleverna far motivation for att lara mer. Fantasi ligger véldigt nira
variation och kreativitet som dr nyckelord for lusten att ldra enligt Matematikdelegationen
(SOU, 2004:97).

Utmaningar i matematik tyckte en flicka var bade roligt och spannande. Hon har lusten att
lara matematik for att det var ett utmanade dmne. Detta anser vi &r viktigt att ta tillvara pa i
undervisningen genom att ge eleverna mer utmaningar som t.ex. problemlosning. Skolverket
(2003) patalar om att det dr viktigt att uppgifterna eleverna far &r pa ritt niva, inte for enkla
eller for svara. Samtidigt menar Skolverket (2001) pa att det dr viktigt att stimulera elevernas
motivation att fortsitta, detta kan goras genom att utmaningarna i ett &mne inte ligger for
langt borta fran deras forutséttningar. Enligt kursplanen skall problemlosning vara en stor del
av matematikdmnet och det dr viktigt att undervisningsmetoderna varieras. Det dr problemen
och utmaningarna och kénslan av att lyckas och klara dessa som gor att lusten for att ldra dkar
menar Skolverket (2003).

De flesta eleverna tycker att matematik var roligt néir de borjade skolan. Arskurs tre tyckte
overlag att matematik var roligare @n de tva andra arskurserna, de hade fortfarande kvar lusten
att ldra sig mer. I de tva andra arskurserna, sex och nio, var det ett par elever som uttryckte att
matematiken var rolig nér man forstod vad man gjorde och nér det kom utmaningar. Nér
eleverna har forstaelse stirks motivationen att ldra sig mer menar Skolverket (2003).

Vad ir skillnaden mellan de olika arskurserna nér det handlar om att matematik &r roligt? Som
tidigare ndmnts sa tyckte arskurs tre att det till stor del fortfarande var roligt att ldra sig
matematik, vi fick uppfattningen av att de hade en véldigt positiv instéllning till skolan
overlag, vilket vi anser &r en bidragande faktor till att lusten och motivationen fortfarande
finns kvar. I arskurs sex och nio var instdllningen mer negativ till skolan 6verlag, detta
paverkar dven attityden till matematik.
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6.2.1.5 Ndr tycker ni att ni ldr er matematik bdst?

Eleverna patalade att arbeta enskilt och ndr det var arbetsro under lektionerna sa lir de sig
bist. Hur kommer det sig att eleverna sdger detta? Vi vet ju idag att det optimala ldrandet sker
tillsammans med andra enligt den sociokulturella kunskapssynen/inldrningsteorin (Siljo,
2000). Eftersom ldiromedlet oftast &r ett styrande moment anser vi att eleverna ser enskilt
arbete som det enda sittet att lira matematik pa, men effekten av att eleverna arbetar enskilt
kan for de elever som upplever dmnet svart och trakigt ha en negativ inverkan pa deras
instdllning till matematik. Vygotskij, enligt Siljo (2000), menar pa att det sociala samspelet,
spraket och kulturen paverkar individens inldrning. Storsta delen av den forskningen som
finns idag visar att barn lér sig bést genom, lek och variation och i samspel med varandra.
Liroplanen och kursplanen har sin grund i denna kunskapssyn/inldrningsteori. Hur kommer
det sig da att elever 2007 fortfarande sitter och arbetar enskilt i sin bok? Eleverna i var
undersokning ansag att om deras ldrare konkretiserade matematiklektionerna skulle de lira sig
bittre och det skulle bli roligare, lusten for att ldra skulle bevaras for eleverna. Eleverna i
Skolverkets undersokning Lusten att ldra: med fokus pa matematik: nationella
kvalitetsgranskningar 2001-2002 anser att bristen pa variation i matematikundervisningen gor
att det kinns som meningslost ldrande och riknande (Skolverket, 2003). En elev i arskurs sex,
i var undersokning, kom ihag en matematiklektion fran en tidigare arskurs, dir eleverna fick
mita klassrummet. Detta visar att genom konkretiserande av matematik kommer eleverna
ihag vad dem har gjort vilket dven Berggren & Lindroth (1998) menar pa. Nir eleverna far
den stimuli, som de far genom variation och kreativitet, bidrar det till det livslanga larandet
vilket pojkens uttalande dven visar.

I de tidiga skolaren kan man i storre man se att det finns en medvetenhet hos ldrarna att
stimulera elevernas lust att ldra genom att utga fran hela barnet och dennes lust att 1dra och
komplettera detta med omvéxlande, konkretiserande och varierande arbetssitt och liromedel
(Skolverket, 2003). I var undersokning patalade eleverna i de senare arskurserna att det var
trakigt att bara rikna i boken. Vi anser att om ldrarna i dessa arskurser anammade det ldrarna
gor i de tidiga skolaren sa skulle majligheten for att bevara elevernas lust att ldra bli storre.
Genom konkretiserande och varierande arbetssitt och laromedel skulle eleverna uppleva
matematikundervisningen som mer meningsfull och relevant. Vart resultat visar att eleverna
ansag att det skulle bli mer meningsfullt, relevant och roligare att ldra sig dmnet om det var
mer praktisk matematik.

Hur undervisningen i matematik utformas av lararen paverkar elevernas uppfattning. Om
undervisningsformen @r monoton och formell sa 6kar risken att elevernas uppfattning om
amnet blir negativ, detta for att de tycker att amnet och undervisningen &r trakig. Om
undervisningsformerna varierar och &r lekfulla och relateras till elevernas vardag och
erfarenheter (informella kunskaper) dr det storre chans att elevernas uppfattning blir positiv
(Pehkonen, 2001; Holden, 2001; Baroody, 1987). Det &r viktigt med variation i
undervisningsmetoder och arbetssitt for att tillgodose elevers olika sitt att lédra.

Lérarnas formaga att skapa intresse och engagemang anser eleverna ir inte tillrackligt enligt
Skolverkets attitydundersokning 2006 (Skolverket, 2007). Kvaliteten pa larande och
inldrningsmiljon paverkas mycket genom ldrarens uppfattning om matematik patalar
Pehkonen (2001). En ldrares uppfattningar om matematik och hur denne undervisar kan delas
upp i tva nivaer: ’djupuppfattning”’- omedvetna uppfattningar — och ’ytuppfattning” — uttalade
uppfattningar. Skillnaden mellan dessa nivaer resulterar i att ldraren tolkar och forklarar sina
uppfattningar pa ett sitt (ytuppfattning) medan undervisningen pavisar omedvetna och

33



styrande handlingar pa ett annat sétt (djupuppfattning) och som inte nddviandigtvis behover
stimma med de uttalade uppfattningarna (ibid.).

Det dr mycket som paverkar elevernas lust att ldra och deras egen uppfattning om nér de lir
sig matematik bést. Det viktigaste dr att ge eleverna en varierad och meningsfull undervisning
i dmnet och skapa mojligheten att bevara deras lust att ldra.

6.2.2 Sammanfattning

Det dar mycket som paverkar elevers attityd till amnet matematik. Uppfattningar fordandras hela
tiden menar Pehkonen (2001) pa, da en individs uppfattningar dr en blandning av nya
erfarenheter, vad andra personer tycker och egna kunskaper. Yttre faktorer som massmedia,
trender och familj paverkar dven elevernas attityder och forestédllningar.

Var studie och tidigare forskning visar att liromedlet oftast dr det styrande momentet i
undervisningen, vilket vi anser leder till att attityden till &mnet bli negativt. Brist pa variation,
forstaelse och utmaningar inom @mnet ar aterkommande i undersdkningen. Eleverna i
undersokningen patalade mycket att de ville ha mer variation, konkretisering av &mnet och
utmaningar for att 6ka deras lust att ldra. Genom att undervisningen &r varierad och eleverna
far en forstaelse for vad de lar sig anser vi att det skapar forutsittningen till att deras attityd
fordndras och blir mer positiv. Var undersékning och tidigare forskning visar pa att intresset
for matematik minskar med elevernas ckande alder.
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7. Sammanfattning

Vi anser att vi har besvarat var forsta fragestillning, paverkar attityden — egna och andras —
elevers prestationer inom matematiken? I sa fall hur? genom de litteraturstudier vi gjort infor
undersokningen. Den andra fragestillningen, finns det skillnader/likheter i attityden i de olika
aldrarna inom grundskolan? I sa fall vilka dr dessa? Besvaras genom var empiriska
undersokning.

Paverkar elevens och andras attityder, till imnet, elevernas prestationer i matematik? Den
tidigare forskning vi har tagit del av pavisar att elevers resultat i imnet matematik har blivit
samre fran 1992 till 2003. Déaremot visar dven denna forskning att eleverna har en positivare
attityd till &mnet 2003 4n vad de hade 1992. Elevernas egen uppfattning om deras prestationer
i matematiken har inte fordndrats sedan 2003 tills idag. Eleverna ansag da att de presterade
bra (Skolverket, 2007). Intresset for Amnet har 6kat och eleverna vill 1ira sig mer om dmnet,
samtidigt som de anser att de ldr sig mycket onddigt enligt NU-03 (Skolverket, 2004), men
elevernas resultat har inte blivit béttre.

Elevernas instéllning och tillit till sitt eget kunnande paverkar deras resultat i amnet. Om de
har en bra tillit till sin egen formaga sa presterar de bittre och tar sig an utmaningar och
problem med storre motivation &n om tilliten &r mindre. Det &r problemen och utmaningarna
och kénslan av att lyckas och klara dessa som gor att lusten for att ldra 6kar (Skolverket,
2003). ”Elevens instillning till sig sjilv och till sina prestationer har alltsa stor betydelse for
hur hon griper sig an skolans uppgifter” (s.27).

Yttre faktorer som massmedia, trender och familj paverkar dven elevernas attityder och
forestéllningar. Massmedia har alltid varit intresserad av att visa hur
matematikundervisningen stiller till med kriser och svarigheter for eleverna. Det &r viktigt att
matematiken blir positiv uppmérksammad utanfor skolan for att forhindra den negativa
attityden som finns (Emanuelsson, 2001; SOU, 2004:97; Pehkonen, 2001).

Lirarens instillning till matematik har stor betydelse. Oavsett om ldraren har en positiv eller
negativ instéllning till &mnet sa finns risken att eleverna tar till sig dessa och gor dem till sina
egna. Speciellt i de forsta motena med matematik.(Ahlberg, 2000; Olsson, 2000). Hur
undervisningen i matematik utformas av ldraren paverkar elevernas uppfattning. Om
undervisningsformen @r monoton och formell sa 6kar risken att elevernas uppfattning om
amnet blir negativ, detta for att de tycker att amnet och undervisningen &r trakig. Om
undervisningsformerna varierar och &r lekfulla och relateras till elevernas vardag och
erfarenheter (informella kunskaper) dr det storre chans att elevernas uppfattning blir positiv
(Pehkonen, 2001; Holden, 2001; Baroody, 1987). Det &r viktigt att ldraren dr medveten om att
deras undervisningssitt paverkar elevens uppfattning.

For att fraimja elevernas ldarande skall alla som verkar i skolan utga fran den enskilda
individen, dennes forutsittningar, behov, tinkande och tidigare erfarenheter. Undervisningen
skall utformas pa sa sitt att eleverna far mota olika uttryck for kunskap, detta genom en
variation i arbetsformer. Fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet dr fyra nyckelord som
uttrycker kunskap i olika former. Dessa fyra nyckelord forutsétter och samspelar med
varandra.
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Det skall i skolan rada ett sadant klimat att eleverna kénner sig trygga och har viljan och
lusten att ldra. Elevernas lust att ldra, utforskande och nyfikenhet skall utgora en grund for
undervisningen (Utbildningsdepartementet 2002). Gors detta genom att eleverna far arbeta
med rena mekaniska rikneprocedurer enskilt i ett ldiromedel, vi dr tveksamma.

Fokuseringen har inom matematikédmnet legat pa ett begrinsat antal mekaniska
rakneprocedurer dér snabbhet och séikerhet har varit viktigast, inte forstaelse om/i amnet
(Emanuelsson, 2001). Vi anser inte elevernas lust att lidra, nyfikenhet och utforskande tas till
vara, eleverna far inte mojlighet att ldra sig matematik och anvianda matematik i olika
situationer” (Skolverket, 2006, s.1) vilket &r ett av stravansmalen i kursplanen for matematik.

Kursplanen ir ett styrdokument som skall f6ljas i skolan. I kursplanen star det dven att amnet
skall utévas och kommuniceras i meningsfulla och relevanta situationer for eleven och genom
detta ges eleverna mojligheter att fi en forstielse och nya insikter i imnet. Ar det
meningsfulla och relevanta situationer att rikna sida upp och sida ner i en bok? Ges eleverna
mojligheten att fa en forstaelse for &mnet pa detta sitt? Eleverna i var undersokning patalade
att det var trakigt nir de bara fick sitta med boken, de ville ha mer praktisk matematik, de
ville gora annat. Ahlberg (2000) menar pa att undervisningen maste ske i meningsfulla
sammanhang som é&r kopplade till barnens verklighetsvirld och undvika att
matematiklektionerna bestar av enbart rikning i boken. Hon menar ocksa pa att det ér viktigt
att eleverna far ritt uppfattning att matematiken inte enbart handlar om siffror och ritt svar.

Nir matematiken blir meningsfull och verklighetsnira far eleverna tilltro till sitt eget ldrande.
Vilket dr en oumbdérlig forutséttning for lusten att léra.
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”Vikten av goda kunskaper 1 matematik &r
obestridlig”

(SOU 2004:97 5.189)
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Bilaga A: Intervjuguide

Matematik

e Matematik, vad tinker du pa da?
— vad dr matematik for nagot?
— var finns matematik?
— ndr anvinds matematik? (skola, vardag)

e Vad tycker du om matematik?
Beroende pa svar
— ndr 4r det...? (fragan foljer upp vad eleven svarat innan).
— dr det nagon gang...? (fragar om motsatsen till tidigare svar).

Vad tycker ni dr viktigt att kunna i matematik?
Nir tycker ni att ni ldr er bist?
Kan ni beritta om nagot som ni hr ldrt er i matematik och som ni dr ndjda med?
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Bilaga B: Breyv till vardnadshavare
Till foraldrar/vardnadshavare.

Vi dr tva studenter pa lararprogrammet vid Goteborgs Universitet,

Kathrine Lindkvist Jensen och Asa Hammarsten, som ir inne pa den avslutande
delen utav utbildningen. Det innebdr att vi skall gora ett examensarbete 1 form
av en rapport.

Var rapport kommer att beréra uppfattningen kring dmnet matematik med fokus
pa elevernas tankar. Vi kommer under en lektion, vid ett tillfille, samla sex
elever och genomfora en gruppdiskussion. Syftet med gruppdiskussionen &r att
fa en uppfattning om deras tankar kring matematik.

Namn pa elever, skola eller kommun kommer inte uppges i rapporten. Skulle ni
av nagon anledning inte vilja att ert barn 4r med i gruppdiskussionen ber vi hora
av er till Rektor NN, eller nagon av oss.

Med vinlig hilsning
Io(athrine Lindkvist Jensen XXXX-XXXXXX
Asa Hammarsten XXXX-XXXXXX
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