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Forord

Det har varit otroligt intressant att arbeta med denna uppsats. Kanske framforallt av
personliga skal. Som blivande larare har jag kommit min framtida yrkesroll nd&rmare genom
en djup granskning av styrdokumenten. En vision ar att fi arbeta med medier som en
integrerad del i 6vrig amnesundervisning. Jag onskar att alla larare skulle fa en inblick i
medieundervisning och dess innebord. Att se mediekunskap som en integrerad del i skolan &r
otroligt spannande. Sa& manga dorrar Gppnas. Det faktum att denna uppsats ar mitt
examensarbete inom lararutbildningen goér det &ven extra intressant att fdrankra
undersokningen till skolan.

Att skriva examensarbete ar svart. Att skriva det ensam gor det inte lattare. Det dalas med
jamna mellanrum. Men samtidigt &r det en enorm resa. Nar man star har med en varm utskrift
i famnen dr det inte utan stolthet man inser att resan &r fardig.

Jag skulle vilja tacka samtliga respondenter for visat intresse, trots en stressig period pa
skolorna. Jag skulle ocksa vilja tacka min handledare, Karin Fogelberg, for givande
kommentarer och diskussioner. Sist maste jag passa pa att tacka nara och kara for stod och
uppmuntran, inte bara genom denna uppsatsen utférande utan genom hela min utbildning.

Frida Wall
Goteborg, den 9 januari 2006
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Medieundervisningen och dess forutsattningar pa den svenska
gymnasieskolan —en kvalitativ studie styrdokument samt gymnasielérare
och deras attityder till medieundervisning

Frida Wall

Att beskriva medieundervisningen och dess forutsattningar pa den
svenska gymnasieskolan

Kvalitativa forskningsintervjuer av verksamma larare samt kvalitativ
innehallsanalys av styrdokumenten

Laroplanen for de frivilliga skolreformerna och kursplanerna for
karnamnena  engelska, estetisk  verksamhet, naturkunskap,
religionskunskap, samhallskunskap och svenska.

Flera formuleringar kan knytas an till medieundervisning
styrdokumenten, de tenderar dock att vara relativt vaga och
tolkningsmojligheterna &ar stora. Lararna anser inte att det ar deras roll att
undervisa om medier istallet anser de att ké&llkritik, konsten att
kommunicera och det kritiska perspektivet &r viktigt. Detta stimmer &ven
Overens med styrdokumenten dér undervisning om medier generellt
saknas, samtidigt saknar samtliga larare nagon sort av medieutbildning.
Analysen resulterade dock i tva typer av larare; den mediemedvetna och
den medieomedvetna.. Den medieomedvetna lararen anvander medier i
sin undervisning, framforallt tidningar och TV/film. Detta medan den
mediemedvetna lararen inte anvander medier i undervisning da de anser
att den kallan inte speglar ett objektivt material att arbeta med. Ofta sker
det ingen specifik medieundervisning, om det sker sa sker det genom ett
speciellt moment i kurserna hos de medieomedvetna lararna. De
mediemedvetna menar att medieundervisning ar nagot som sker som en
integrerad del genom hela undervisningen. Sammanfattningsvis behdvs
framforallt styrdokument med tydliga riktlinjer, utbildning for larare och
politikers intresse for att nd upp till den normativa synen pa en god
medieundervisning.
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1 Inledning

Vi lever idag i ett informationssamhélle. Varje dag dverdses vi av medier och deras budskap
sa mycket att det ar rent av omajligt att ta in all information som dagligen nér oss. Ungdomar
agnar ett flertal timmar av olika medier varje dag. Musiken fran MP3-spelarna flodar ut i
deras 6ron, dataspelen Gppnar en helt ny varld, dokusapor och realityserier ar nagot som
ungdomar tar del av varje dag. Darfor maste samhallet se till att vi har en medieutbildning.
Det ar alla manniskors rétt att fa ta del av information, sjalva gestalta och géra mediebudskap
men ocksa att kritiskt granska medierna och dess budskap och fa en kunskap om medier. Har
spelar skolan en viktig roll. Som blivande gymnasieldrare och 60 podng inom amnet medie-
och kommunikationsvetenskap finner jag det intressant att kartlagga medieundervisningen pa
gymnasieskolan. Detta sker inte pa medieprogrammet i denna uppsats, utan med utgangspunkt
fran styrdokument och verksamma larare pd andra gymnasieprogram. For det bor finnas
nagon sorts medieundervisning —oavsett vilket program man laser pa inom gymnasiet.
Medieundervisning borde forekomma i alla @mnen for att ingen ska ga utan verktyg att
behandla medieflodet med.

Syftet med uppsatsen ar darfor att beskriva medieundervisningen och dess forutsattningar pa
den svenska gymnasieskolan. Vad star det da i skolans styrdokument om medieundervisning?
Hur forhaller sig lararna till kritisk medieundervisning? Hur kan gymnasieskolan utvecklas
for att na upp till en god medieundervisning? Det ar nagra av de fragor som denna uppsats
koncentrerar pa. Problemet belyses ur tva perspektiv, dels utifran styrdokumenten men ocksa
genom gymnasielarare. Det empiriska materialet bestar av laroplanen och kursplaner for
karndmnen och intervjuade gymnasieldrare. Vidare har materialet analyserats genom
kvalitativa metoder.

Resultatet pekar pa att flera formuleringar kan knytas an till medieundervisning i
styrdokumenten, de tenderar dock att vara relativt vaga och tolkningsmgjligheterna &r stora.
Ldrarna anser inte att det dr deras roll att undervisa om medier istallet anser de att kallkritik,
konsten att kommunicera och det kritiska perspektivet ar viktigt. Detta stammer &ven Gverens
med styrdokumenten dar undervisning om medier generellt saknas, samtidigt saknar samtliga
larare nagon sort av medieutbildning. Analysen resulterade dock i tva typer av larare; den
mediemedvetna och den medieomedvetna.. Den medieomedvetna l&raren anvander medier i
sin undervisning, framforallt tidningar och TV/film. Detta medan den mediemedvetna lararen
inte anvander medier i undervisning da de anser att den kéllan inte speglar ett objektivt
material att arbeta med. Ofta sker det ingen specifik medieundervisning, om det sker sa sker
det genom ett speciellt moment i kurserna hos de medieomedvetna lararna. De
mediemedvetna menar att medieundervisning ar nagot som sker som en integrerad del genom
hela undervisningen. Sammanfattningsvis behovs framforallt styrdokument med tydliga
riktlinjer, utbildning for larare och politikers intresse for att na upp till den normativa synen
pa en god medieundervisning.



Sammanfattningsvis ~ beskrivs  forst en  bakgrund  till  problemomradet  dar
informationssamhéllet tas upp och ungdomars medieanvandning. Senare faststélls uppsatsens
teoretiska ramar och dess begrepp &ven medieutbildning av demokratiska skél diskuteras och
en forskningsoverblick presenteras. Efter det synliggors undersdkningens syfte och
fragestallningar, foljt av ett metodkapitel. Sist analyseras styrdokumenten och intervjuerna for
att till slut falla samman i en slutdiskussion. En sammanfattning av uppsatsen foljer pa slutet.



2 Bakgrund

| detta kapitel ska bakgrunden till problemomradet belysas. Dagens samhélle beskrivs ur ett
medieperspektiv, ungdomar och deras medieanvandning diskuteras samt den svenska
gymnasieskolan och dess styrdokument tas upp. Allt for att lasaren skall fa en 6vergripande
bakgrund kring varfor uppsatsen belyser medieutbildning.

2.1 Medierna i dagens samhalle
Nedan forklaras samhallet utifran ett medieperspektiv, vilket ar av betydelse for en vidare
bakgrund kring problemomradet.

Manga forskare havdar att vi idag lever i ett informationssamhalle.! Mer information
produceras under var livslangd &an vad som hade producerats fram tills den dag da vi foddes.
Utifran detta perspektiv lever vi i ett informationssamhélle som &r valdigt langt ifran vara
forfaders samhélliga miljo. Om man bor i USA och vill forsoka l&sa alla nypublicerade bocker
i landet under detta ar skulle man vara tvungen att lasa en bok var 8: e minut, dygnet runt.
Internet erbjuder 2,5 billioner dokument att lasa, varje ar produceras 31 millioner program for
TV i hela varlden éver och det finns sammanlagt 47,776 radiostationer pa jorden. For varje ar
som gar blir informationen mer aggressiv i syftet att vacka var uppmarksamhet. Meddelanden
levereras till alla, dverallt och konstant. Ur ett vastlandskt perspektiv &r inte problemet langre
hur vi far tillgang till all information, utan hur vi ska kunna hanga med i informationsflédet.
Vi har dock sedan lange nat den punkten da det & omdjligt att ha kunskap om alla budskap
som nar oss. W. James Potter, professor vid University of California, beskriver var kultur som
en global supermarket av mediemeddelanden. Meddelandena &r Overallt, oavsett om vi inser
det eller inte, och vi kan inte undvika att bli paverkade.? VVad menas d med information? Man
kan sdga att information syftar pa kommunikation av fakta, daribland verifierbara och
objektiva fakta om varlden.® Jag menar dock att informationen tal att ifrigasattas. Ar den
verkligen objektiv? Ar det verkligen ren fakta av varlden? Det ar ocksa viktigt att pavisa att
information inte endast omfattar skriftliga former. Information sprids dagligen via andra
medier &n tidningar, sa som TV, Internet, radio, musik etc.

Né&r nu mediernas roll i samhéllet har beskrivits krdvs en bakgrund kring ungdomar och deras
medieanvandning for att lasaren ska fa en inblick i vilken roll medier spelar i ungdomarnas
liv.

2.2 Ungdomars medieanvandning
| detta stycke presenteras ungdomarnas medievanor for att lasaren ska fa en bakgrund till hur
stor del medierna &r av ungdomarnas vardagliga liv.

! Se vidare Potter 2005, Buckingham 2003, Semali & Pailliotet 1999 m.fl.
? Potter, 2005:3f
® Dimbleby & Burton, 1999:281



Da denna uppsats koncentrerar sig pa medieundervisning i gymnasieskolan bor det forst och
framst definieras vad som egentligen menas med begreppet ungdomar. Nordicom betraktar
manniskor mellan 9-14 ar som barn medan individer mellan 15-24 ar raknas som ungdomar.
Detta galler dock inte alltid. I mediebarometern fran 1999 bendamns &ven gruppen 14-18 ar
som barn och enligt FN:s konvention om barnens réttigheter & man barn upp till 18 ars alder.*
Né&r denna uppsats fortsattningsvis diskuterar ungdomarna menas det framst elever som laser
pa gymnasiet —oavsett alder. Lat oss inte problematisera detta begrepp ytterligare.

Ungdomar i vastra Europa har generellt sett tillgang till medier i hemmet. Det finns oftast inte
bara en TV, utan tva eller tre. Manga ganger har de dven en personlig dator och tillgang till
Internet. Hur mycket anvander da ungdomar medier? Nedan presenteras ett utdrag ur en tabell
hamtad fran Nordicom-Sveriges Mediebarometer 2004, for att illustrera svenska ungdomars
medieanvéndning.

Tabell 1. Svenska ungdomars, 15-24 ars alder, medieanvandning en genomsnittlig dag. Réknat i minuter. Kalla;
Nordicom-Sveriges mediebarometer 2004°

Medium 15-24 ar
TV 102
Radio 81
CD:s 41
Internet 36
Bocker 29
Popular-/facktidskrift | 28
Video/DVD 20
Dagstidning 17
Tidskrift 11
Text-TV 3
Kassettband 1
Total= 341

Som tabellen visar ar ungdomar i kontakt med medier av olika slag varje dag. De surfar pa
internet, laser, lyssnar pa musik och ser pa TV. Ungdomar anvander medier mer &n 5 h/dag i
genomsnitt, de ser mest pa TV men &gnar inte sa mycket tid at dagstidningar. Medier &r en
integrerad del av ungdomarnas vardagliga liv, och de olika medierna slass om ungdomarnas
intresse. Utbudet kan tyckas vara oandligt. Ungdomarna tittar pa olika dokusapor eller reality
serier, de surfar omkring pa Internets olika chatsidor, de tittar pA MTV och prenemunerar pa
populartidningar, de bemoéts av reklam i skolan och bar pd MP3-spelare dagligen. Darfor ar
det av sin vikt att undersoka l&rarnas roll for elevernas utveckling av mediekompetens.

* Jonsson, 2005:6

®> Nordicom —Sveriges mediebarometer gér undersdkningar varje &r for att ta reda pd hur manga svenskar som
har tagit del av ett visst antal medier under en dag. De utgar fran telefonintervjuer med omkring 3000 individer
mellan 9-79 ar.

® Nordicom-Sveriges Mediebarometer, 2005:25



Jag har valt att inte beskriva ungdomars medieanvandning ur ett internationellt perspektiv, da
det &r svart att jamfora olika lander med varandra eftersom de ar sa olika. En del lander har
ens inte undersokt ungdomars medieanvéndning. Det ska dock ndmnas att i l&nder d&r TV: n
har stor spridning hos befolkningen &r det ocksa det medium som ungdomar mest anvéander. |
lander dar TV ar mindre vanligt ar det istallet radion som ungdomarna agnar sig at. ’

Medier &r alltsa en integrerad del av ungdomarnas vardagliga liv. De &gnar ett antal timmar
dagligen at medier, darfor ar det intressant att séatta detta i relation till skolans betydelse av
medieutbildning. For att lasaren ska fa en inblick i den svenska gymnasieskolan presenteras
nedan en dverblick hur den faktiskt &r uppbyggd med alla dess program och kurser.

2.3 Den svenska gymnasieskolan

Da lasaren har fatt en inblick till ungdomars medieanvandning kravs ocksa en genomgang
kring den svenska gymnasieskolan varav studien vilar pa. Aven de svenska styrdokumenten
diskuteras nedan.

Enligt skolverket har alla kommuner i Sverige enligt lag en skyldighet att erbjuda alla elever
som avslutat grundskolan en gymnasieutbildning till och med det forsta kalenderaret eleven
har fyllt 20 ar. Gymnasieskolan far inte ta ut nagra avgifter for skolgangen och det ar en
frivillig skolform som ska ge grundldggande kunskaper for yrkes- och samhéllsliv samt for
vidare studier.?

Gymnasieskolan ar uppbyggt av nationella program, Sverige har 17 olika program som
ungdomar kan vélja emellan. Dessa ar exempelvis samhéllsprogrammet, naturvetenskapliga
programmet, medieprogrammet, byggprogrammet, omvardnadsprogrammet med flera. Varje
program karaktariseras av karaktdrsamnen som regeringen faststéller for varje program. Inom
samhéllsprogrammet kan dessa &mnen vara samhaélliga kurser eller for medieprogrammet kan
detta vara olika mediekurser. Samtliga nationella program som Sveriges gymnasier bestar av
har atta karnamnen; engelska, estetisk verksamhet, idrott och hélsa, matematik, naturkunskap,
samhallskunskap, svenska (alternativt svenska som andrasprék) och religionskunskap.’
Oavsett vilket program en elev laser pa sa laser han/hon alltsa minst grundkursen i dessa
kurser.

Om kommunen som eleven bor i inte har ett sérskilt program har eleven ratt till att sdka
program i andra kommuner. Men ungdomarna har ocksa ratt att soka till friskolor. De
fristéende gymnasieskolorna motsvarar i stort den kommunala gymnasieskolan eftersom de
erbjuder utbildningar som motsvarar de nationella programmen. Det ar skolverket som
beslutar om en fristdende gymnasieskola blir berattigad till bidrag eller inte. De fristaende

" Feilitzen & Bucht, 2001:32, se dven Feilitzen & Carlsson, 1999:16
& http:/iwww.skolverket.se/sh/d/740, 16/12/05
® Ibid., 16/12/05



gymnasieskolorna ar ocksa 6ppna for ungdomar som har avslutat grundskolan. Dessa skolor
finansieras av kommunala bidrag dé elevavgifter inte far forekomma.'

Sammanfattningsvis undersoker denna uppsats framst samhallsvetenskapliga programmet och
naturvetenskapliga programmet. Medieundervisning diskuteras senare ur ett demokratiskt
perspektiv, vilket betyder att inte endast gymnasier med en medieinriktning ska vara
berattigad medieundervisning. Aven andra elever som inte liser sddana program ska fa en
kritisk medieundervisning. Nar lasaren nu har fatt en Overblick av den svenska
gymnasieskolan och dess uppbyggnad presenteras nu de svenska styrdokumenten och dess
innebord.

2.3.1 De svenska styrdokumenten

| detta stycke presenteras en kort beskrivning av de svenska styrdokumenten. For att illustrera
hur gymnasieskolan &r uppbyggd presenteras nedan en modell av styrdokumentens
forordningar.

Modell 1. Styrdokumenten fér den frivilliga skolan och vuxenutbildning.*!

§ Skollagen

§ Foérordningar

& Laroplaner

§ Programmal

§ HKursplaner &
hetygskriterier

iﬁ Fareskrifter

§ Allmanna rad

§ Fristaende skolor

& Skolverkets farfattnings-
samling - SKOLFS

Som modellen indikerar finns det styrdokument som utarbetats for att kunna styra
skolverksamheten. Dessa ar utformade pa olika nivaer: riksdagen (skollagen), regeringen
(férordningar, dar laroplaner och programmal ingar) och Skolverket (foreskrifter med
kursplaner och betygskriterier samt allmanna rad). Denna uppsats analyserar laroplanen for
gymnasieskolan och vuxenutbildning (Lpf 94) och kursplaner samt betygskriterier. Skola och
vuxenutbildning ingar i ett malstyrt system med ett stort lokalt ansvar. Huvudansvaret for

% bid., 16/12/05
Y http://www.skolverket.se/sb/d/155/a/220, 19/12/05



verksamheterna ligger dock p& kommunerna och p& olika huvudman for fristdende skolor.*? |
detta fall har bade kommunala och fristdende skolor varit mal for den empiriska studie som
genomfors. De styrdokument som anger kraven i utbildningen &r programmal, kursplaner och
betygskriterier. Varje kommun ska ocksa faststalla en skolplan.® I denna uppsats analyseras
kursplanerna for de enskilda karndmnena och dess betygskriterier. Programmalen och
skolplanerna har alltsa uteslutits med motivering att om sa skett hade materialet varit alldeles
for stort att hinna genomfora pa tio veckor.

Den senaste laroplanen for gymnasieskolan och de dvriga frivilliga skolformerna (komvux,
gymnasiesarskolan och sdrvux) tradde i kraft den 1 juli 1994. H&r anges skolans
grundlaggande uppdrag om de 6vergripande malen for skolans verksamhet. Laroplanen anger
aven skolans vardegrund och grundldggande riktlinjer och mal. Det bor tillaggas att en ny
laroplan och kursplaner &r i nuldget under bearbetning. Ar 2007 planeras en ny form av
styrdokument.** Darfor ar det av intresse att idag analysera nuvarande styrdokument for att se
vad som saknas eller vad det behdvs mer utav.

I gymnasieskolan ar @mnena indelade i kurser. De omfattar 50, 100, 150 eller 200 poéang,
enstaka storre kurser finns emellertid. Till varje kurs finns en kursplan, som anger de mal som
undervisningen ska uppna. Dessutom finns betygskriterier till varje kurs, som anger vilken
kunskapsniva som eleven ska uppna for betygen Godkand, Vél godkand och Mycket val
godkand.™ Det 4r alltsd kurser och deras betygskriterier som kommer behandlas i denna
uppsats, samt Lpf 94.

Nar nu lasaren har fatt en overgripande bakgrund till problemomradet sammanfattas den
nedan for att i nasta kapitel diskutera de teoretiska utgangspunkterna.

2.4 Sammanfattning av bakgrund

For att sammanfatta bakgrunden for denna uppsats kan man séaga att undersokningen lutar sig
tillbaka pa ett medialt samhallsperspektiv dar medierna hjalper oss att forma var livsvarld. Vi
overflodas dagligen av tusentals budskap som alla tavlar om var uppmarksamhet. Medierna &r
en del av vart dagliga liv darfor kravs det ocksa en kunskap om dem.

Ungdomar anvander dagligen olika typer av medier. | dver 5 timmar/dag &gnar ungdomar sin
uppmarksamhet at olika medier. Medierna ar en del av deras vardagliga liv. Darfor ar det av
sin vikt att ungdomar lar sig om medier och lar sig tolka dess budskap.

Den svenska skolan utformas specifikt for de program som finns att vélja mellan. Sverige har
17 olika gymnasieprogram, dessa kan vara till exempel medieprogrammet,

12 http://www.skolverket.se/sh/d/155/a/220, 19/12/05
3 http://www.skolverket.se/sh/d/740, 16/12/05
Y http://www.skolverket.se/sh/d/437, 16/12/05
> http://www.skolverket.se/sb/d/740, 16/12/05
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samhallsprogrammen, naturvetenskapliga programmet och fordonsprogrammet. Den svenska
gymnasieskolan styrs av ett antal styrdokument som har utformats av riksdagen, regeringen
och skolverket. Laroplanen ar det styrdokument som hela svensk skolan &r uppbyggt pa.
Oavsett vilket program ungdomar laser pa maste eleverna lasa ett antal kdrnamnen som é&r
gemensamma for samtliga gymnasiestuderande.

Sammanfattningsvis & medierna helt integrerade i det omskrivna samhéllslivet, detta galler
alla manniskor men uppsatsen tar sin utgangspunkt fran ungdomarnas medieanvanding.
Uppsatsen behandlar laroplanen och kursplanerna for kdrndmnena. Verksamma ldrare inom
dessa @mnen intervjuas for att belysa hur medieundervisningen kan se ut pa gymnasieskolan,
inte bara for dem som laser pa medieprogrammet. Nar nu lasaren har fatt en bakgrund till
problemomradet presenteras teorin i foljande kapitel.
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3 Teori

For att i ett senare skede undersoka den kritiska medieundervisningen pa gymnasieskolan
kravs det en teoretisk ram att arbeta inom. Nedan presenteras en begreppsutredning for att
indikera hur uppsatsen anvander relevanta begrepp. Begreppen teoretiseras och den svenska
samt internationella medieundervisningens forskningsomrade beskrivs. Allt for att i nasta
kapitel kunna utforma ett specifikt syfte och gedigna fragestallningar.

3.1 Samhallsteorier utifran ett medieperspektiv

Redan i bakgrunden har informationssamhéllet presenterats, i detta kapitel teoretiseras
mediesamhéllet ytterligare for att understryka mediernas roll i samhallet. Detta for att
slutligen falla tillbaka pa varfor medieutbildning &r viktigt i ett demokratiskt samhélle och hur
den goda medieundervisningen bor se ut samt vilka villkor den vilar pa. Sist presenteras en
forskningsoverblick.

Under senare ar har mycket forskning i masskommunikation dgnat sig a de kognitiva
faktorerna for hur méanniskor hanterar information. Jesper Stromback, doktorand i journalistik
vid Stockholms Universitet, menar att detta beror pa att vi lever i ett samhélle dar vi mer an
nagonsin dveroses av information som &r svar att hantera. Detta flode av information kallas
for perceptioner vilka vi helt enkelt méste l4ra oss att hantera.'® Aven John B. Thompson,
verksam vid University of Cambridge, menar att det handlar om en selektiv formaga for att
kunna koncentrera sig pa det man &r intresserad av. Enligt Thompson handlar det dock inte
om att individer gar vilse i informationsflodet, vi ar inte oférmdgna att hitta vagen i 6verflodet
av information.'” Strémbéack beskriver vidare samhallet som en informationsmiljo dar teorin
om kognitiva scheman har fatt en stor betydelse under de senaste arens forskning kring
manniskors stt att bearbeta och inhdmta information.'® Foucaults menar att individer har
forvandlats till subjekt som tanker och handlar efter de méjligheter som redan ar givna pa
forhand.™

Vissa forskare menar att vi allt for ofta accepterar informationen som medierna sander ut,
vilket kan sluta i katastrofala situationer enligt Art Silverblatt, professor i journalistik och
kommunikation vid Webster University i St. Louis. Vi kOper alldeles for ltt bilden av varlden
eller samhéllet som vi lever i av journalister eller medier. Vi tror att vi forstar den varlden vi
lever i.%° Men gor vi verkligen det? Medierna lagger fram olika satt att forstd varlden och
formar vara identiteter.?* Aven Jostein Gripsrud, professor i medievetenskap vid Universitetet
i Bergen, menar att medierna bidrar till att definiera verkligheten omkring och vilka vi &r.?

16 Stromback, 2000:82
Y Thompson, 1995:259
18 Stromback, 2000:85
9 Thompson, 1995:261
2 gjlverblatt, 2001:2

2 Thompsson, 1995:17f
22 Gripsrud, 2002:17
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Tvértom menar dock den kanadensiska professorn i kommunikation, Marshall McLuhan, att
sysselsattningen av att analysera mediebudskap eller hur medier anvénds ar sléseri med tid.?®
Dock héller inte manga andra forskare med da de menar att det borde finnas utrymme att ta ett
steg bakat och analysera samt applicera meningar fran texter och satta detta i den sociala
kontext vi lever i. Genom att konfrontera det som oftast tas for givet och gar pa rutin kan
definitioner av verkligheten bli ifrdgasatta. Allt for ofta hamnar vi i fallan dar vi tar
verkligheten for given och oproblematisk, darmed blir vi immuna mot det Kkritiska
tankandet.?* David Buckingham, professor vid University of London, menar att medierna har
en stor central roll i vara samhélliga liv, vilket gor att man helt enkelt maste ha en kunskap om
dem for att kunna delta i offentligheten.®® Aven Karin Fogelberg, medieforskare vid
Goteborgs Universitet, diskuterar detta da hon menar att i dagens mediepraglade samhélle ar
det viktigt for alla medborgare att ha kunskaper om medier.?

Uppsatsen tar sin utgangspunkt i att medierna socialt konstruerar var verklighet. Medierna
formar vara tankar om vad som &r manligt och kvinnligt, var klasstillhérighet och vad som &r
etnicitet eller ras samt vad nationalitet innebdar. De talar om vad som &r ratt och fel, positivt
eller negativt samt vilka som ar onda och vilka som &r goda. Darfor ar det viktigt att forsta,
tolka och kritisera mediernas budskap och innebdrd. Kritisk medieundervisning ar darfor en
viktig kélla for individer och samhallen att lara sig hur man kan motstd mediemanipulation
och satta sig sjalv i en roll i relation till medierna och dess kultur.?” Medierna tillhandah&ller
ungdomar information om den politiska processen, de erbjuder idéer och bilder om hur
varlden ser ut, de hjélper oss forma den verklighet vi lever i. Medierna tenderar att ta Gver
skolans och familjens plats —ungdomar spenderar manga ganger mer tid framfér TV:n 4n med
deras familj eller i skolan. Sociologer kallar de socialisationsprocesser som pagar utanfor
familjen for den sekundara socialisationen, det ar alltsd denna som tenderar att Gverta den
priméara socialisationen som forsiggér bland annat inom familjen.?® D& medierna kan ses som
en del av den sekundéra socialisationen ar de integrerade i vart vardagliga liv, de definierar
ungdomarnas identiteter.” Det &r extra viktigt fér de ungdomar som desperat soker efter en
identitet och en given plats i vuxenvérlden att lara sig kritiskt granska medieflodet. Har
betonar Ladislaus M. Semali, professor vid Pennsylvania State University, skolans roll -det
maste finnas utrymme for detta i klassrummen. For dessa ungdomar ar det extra viktigt att bli
kritiska aktorer.®® Darfor ar det intressant att underséka gymnasiet och hur dessa larares
attityder till kritisk medieundervisning ser ut.

2 Stromback, 2000:90

2 pailliotet & Semali, 1999:15f
2 Buckingham, 2003:5

% Fogelberg, 2005:3

2" Kellner, 1995: X111

% Gripsrud, 2002:17

2 Buckingham, 2003:5

% Semali, 1999:187
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Fortsattningsvis teoretiseras uppsatsen begrepp som anvéands inom problemomradet for att
senare diskutera den medieundervisningen ur ett demokratiskt perspektiv och for att aven
presentera det normativa synsattet pa den goda medieundervisningen samt tidigare forskning.

3.2 Begreppsdefinition
| detta avsnitt diskuteras och definieras de for uppsatsen relevanta begreppen inom
problemomradet.

Forskningsomradet inom medieundervisning har en tendens att anvéanda olika begrepp och
inneborder. For att lasaren ska forsta anvandandet av begreppen i denna uppsats kravs ocksa
en genomgang av dem. Uppsatsen utgdr fran de internationella erkanda begreppen for att till
sist landa i svenska begrepp som anvands vidare i uppsatsen. Det ar dock inte helt konfliktfritt
att anvanda sig av svenska oversattningar da internationell forskning och dess begrepp kan
vara mer utvecklade, diskuterade och erkénda. Svenska Oversattningar av de internationella
begreppen inom forskningsomradet tenderar att bli otympliga.®* Jag menar and& att svenska
begrepp ar behdvliga for att dven Sverige ska orientera sig inom forskningsomradet, jag har
dock valt att anvanda mig av internationella definitioner som har applicerats pa svenska
begrepp. Nedan foljer en begreppsdiskussion foljt av en teoretisering av de fortsattningsvis
anvanda begreppen.

Nar det galler den internationella forskningen beskrivs problemomradet framfor allt med
begreppen Media Literacy, Media Education och Critical Media Literacy. Da begreppens
betydelse ofta gar in i varandra och orden anvands synonymt med varandra bor det vara pa
plats med en gemensam foérklaring. Det handlar om alla medier som kommunikationsmedel,
det handlar om en forstdelse om hur medier fungerar och verkar i samhallet, kritiska
reflektioner &r viktiga och man ska lara sig producera eget mediebudskap. Alla ska inte bara
ha rétt att ta del av information utan det ska &ven finnas en frihet och méjlighet att uttrycka
sig genom medier. Detta géller alla medborgare i alla samhallen.*

Inom den internationella forskningen anvands begreppet Media Literacy for att bendmna
ovanstaende fenomen mer 6versiktligt. Det ar dock inte alltid sjalvklart hur man bor anvanda
begreppet men forskare &r éverens om att det alltsa handlar om en 6vergripande forklaring.
Media literacy behandlar insikten av mediernas betydelse i samhallet och denna insikt bor
verka b&de inom och utanfor skolan.*® Karin Fogelberg anvéander sig av den svenska
oversattningen —Medieutbildning, for att samla begreppen media literacy, media education
och education for communication vilket 4r en passande dversattning.* Erika Jonsson menar
dock i sitt examensarbete inom l&rarutbildningen vid Goteborgs Universitet (GU) att

® Stigbrand, 1989:65
32 Feilitzen & Bucht, 2001:63
3 Feilitzen & Bucht, 2001:61
* Fogelberg, 2005:9
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medieutbildning &r en passande Oversattning for media education och vidare ar Mediekunskap
en benamning fér media literacy.*

Ett ord som ofta anvands synonymt med media literacy ar media education. Bada begreppen
avser utbildning om hur medier fungerar. Media education n&mns dock oftast i
skolsammanhang, det handlar om vilken roll skolan ska spela nér det géller att utbilda barn
och ungdomar om medier, medan media literacy oftast anvands som mer Qvergripande
bendamning. Media education ar alltsa den del av media literacy som koncentrerar sig pa
undervisning om och med medier.*® Som tidigare ndmnt Sversatter Jonsson anvéander
oversattningen medieutbildning for att forklara media education. Fogelberg dversétter i sin tur
media education med Medieundervisning da det handlar om just undervisningen.®’

Aven Education for Communication ar ett begrepp som man stéter pa inom problemomrédets
sammanhang. Begreppet ar mer frekvent och innebdr att alla maste lara sig att anvanda medier
da en egen produktionsprocess av somliga forvantas leda till egna reflektioner och kritik.*®
Det &r dock inte detta uppsatsen koncenterar sig pa, istallet belyser uppsatsen larandet om
medier. Education for communication gar att kopplas samman med de svenska begreppen
mediepedagogik och mediedidaktik. Mediedidaktik &r dock koncentrerat kring hur man goér
nar man undervisar med medier. Mediepedagoger anvander alltsa medier som ett hjalpmedel
eller laromedel i undervisningen. Jag vill understryka att det inte &r detta som uppsatsen
koncentrerar sig pa. Istdllet ar problemomradet hur man undervisar om medier och hur man
ger ungdomar upphov till ett kritiskt tdnkande. Det ar dock oundvikligt i vissa fall att man i
detta syfte anvander sig av medier i undervisningen.

For att vidareutveckla media literacy handlar det mangt och mycket om den kritiska
mediekompetensen, som Fogelberg benamner det.* Det internationella begreppet brukar vara
critical media literacy. Inneborden handlar om att kunna ifragasatta mediernas roll samt makt,
kunna urskilja vems rost som blir hord och vems rost som inte blir hérd. Man ska alltsa
kritiskt kunna granska alla slag av medietexter.** Vidare anvands begreppet kritiskt
medieundervisning da det handlar om den kritiska aspekten inom medieundervisning.

Sammanfattningsvis anvénder denna uppsats av Fogelbergs begreppen. Dels for att Jonssons
begrepp mediekunskap kan blandas ihop med kursen mediekunskap som finns pa
gymnasieskolan, men ocksa for att Fogelberg helt enkelt ar en erkand forskare inom omradet.
Uppsatsen vidareutvecklar dock medieundervisning da jag anser att den Kkritiska
medieundervisningen ar en viktig del av begreppet och detta bor belysas i storre man. Nedan
teoretiseras begreppen var for sig.

% Jonsson, 2005:6

% Buckingham, 2003:4

%" Fogelberg, 2005:6

% Feilitzen & Bucht, 2001:62
¥ Fogelberg, 2005:7

0 Hammet, 1997:207
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3.2.1 Medieutbildning
Nedan diskuteras de teoretiska ramarna for begreppet medieutbildning som vidare anvands,
likt media literacy, som en dvergripande forklaring i denna uppsats.

For att lasaren ska fa en mer specifik definition om begreppets innebord hamtas betydelsen
fran Potters forklaring av media literacy;

Media Literacy is a set of perspectives that we actively use to expose
ourselves to the media to interpret the meaning of the messages we
encounter. We build our perspectives from knowledge structures. To
build our knowledge structures, we need tools and raw material. These
tools are our skills. The raw material is information from the media
and from the real world. Active use means that we are aware of the
message and are consciously interacting with them.*

Medieutbildning kan alltsa ses som ett flertal perspektiv som medborgare behéver anvénda
sig av for att satta sig sjélva i relation till medier och meningen av dess budskap som de stoter
pa. Potter forklarar vidare att inget av alla dessa perspektiv som individer arbetar med &r
battre &n det andra. Det galler daremot att anvanda vara verktyg for att kunna navigera i ett
informationssamhalle. Verktygen vi anvander ar vara egna fardigheter i amnet. Potter jamfor
begreppet med en termometer —ju fler grader den visare desto mer kunskaper har man om
medieutbildningens innebdrd. Man kan dock inte sdga att nagon helt saknar en medvetenhet
om kring medier, &n mindre kan man séga att nagon ar fullard inom amnet —det finns alltid
plats for upprustning. Vissa forskare menar att medieutbildningen &r en hel filosofi for sig, en
andlos process.* Forklaringen till begreppet kan tyckas vara ndgot diffus, men sen sa ar det
ocksé en stor variation om vad medieutbildning faktiskt betyder fér den enskilda méanniskan.*?

Kort och gott handlar medieutbildning om att lara sig att ta kontroll. Genom att bli mer
medveten far man klarare perspektiv att se skillnaden mellan sin egen verklighet och den
verklighet som framstélls av medierna. Nar man ar medveten om begreppets innebérd har
man tydliga kartor som hjalper en att navigera i medievarlden.** Uppsatsen tar séledes
utgangspunkt i att verkligheten ar socialt konstruerad av media, men genom hjalpmedel kan vi
kritiskt granska deras verklighet och faktiskt forstd var egen verklighet. Det ar detta som
kritisk medieundervisning handlar om, i ett senare stycke utvecklas teorier om detta begrepp.
Forst, for att fa en insikt i hur medieutbildning fungerar inom skolan teoretiseras begreppet
medieundervisning.

3.2.2 Medieundervisning

“ potter, 2005:22

42 yon. Feilitzen, 1999:25
“3 potter, 2005:22-23

4 potter, 2005:13-14
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| detta stycke teoretiseras begreppet medieundervisning som star for en del av
medieutbildning. Den del som kopplas samman med skolan.

Buckingham ar en av vérldens ledande experter inom omradet medieundervisning. Han menar
att medieundervisning innebar att bade aktivt engagera sig om medier och lara sig att kritiskt
granska och forstd dem. Vad som ar viktigt ar dock att forstd att medieundervisning har
ingenting med den vardagliga medieanvandningen att gora. Istallet koncentrerar man sig pa
att lara om medier.”> Buckingham definierar medieundervisning som ndgot mer relevant och
sammanhéngande an medieutbildning.*®

Media education, then, is the process of teaching and learning about
media... Media education therefore aims to develop both critical
understanding and active participation.*’

Som citatet talar for handlar medieundervisning om en utbildningsprocess dar man ska lara
sig om medier —bade ur ett kritiskt perspektiv samt genom ett aktivt engagemang. Det &r
denna betydelse som uppsatsen tar fasta pa. Medieundervisning ar saledes den del av
medieutbildning som sker inom skolan. Begreppet koncentrerar sig pa undervisningen om
medier i klassrummet dér det &r viktigt att undervisa om medier, deras roll och betydelse i
dagens samhalle. Uppsatsens fokus ligger dock pa det kritiska perspektivet inom
medieundervisning, darfor teoretiseras begreppet nedan.

3.2.3  Kritisk medieundervisning
Da uppsatsen fokuserar pa den kritiska medieundervisningen foljer nedan en diskussion inom
den delen av medieutbildning och medieundervisning.

Silverblatt menar att medieutbildning handlar om att férsta masskommunikationens processer,
vara kapabel att analysera och diskutera mediernas budskap, forsta mediernas kontext och
producera egna budskap genom medier.*® Men framférallt lagger Silverblatt tyngden vid den
kritiska medieundervisningen. Han menar att forst och framst ar det viktigast att man bar pa
en kompetens av kritiskt tdnkande av kallan som producerar den mesta informationen;
medierna. Silverblatt menar att

Media literacy encourages individuals to develop a critical distance
from the content they receive through the media, so that they can
make independent choices about what to watch, read, or hear. Rather
than tuning to a specific program, audiences all too often simply
watch the medium.*

** Buckingham, 2003:4
*® Buckingham, 2003:49
*" Buckingham, 2003:4
*8 Silverblatt, 2001:3

* Silverblatt, 2001:2
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Alltsa, medieutbildning handlar till stor del om att kritiskt granska och kritiskt reflektera ver
medierna och deras budskap samt inverkan pa vara liv. Kritisk medieundervisning tar saledes
utgangspunkten fran de kritiska aspekterna inom begreppen medieutbildning och
medieundervisning. Det handlar inte om att producera eget mediematerial eller hur ofta
lararen later eleverna se pa film. Istallet handlar det om kritiska reflektioner, analyser och
granskning av medieinnehall eller mediebudskap. Det handlar ocksa om att forsta mediernas
syfte, deras makt och deras intressen. Begreppet hamtar inneb6rden dels fran Felitzen och
Bucht néar de talar om medieutbildning for analys och kritisk reflektion och Fogelbergs aspekt
som menar att medieundervisning kan handla om kritisk mediekompetens. Aven Viklunds
teorier om att det ar viktigt med undervisning om medier tas med i begreppet. Kritisk
medieundervisning handlar saledes om lararens uppgift att lara eleverna kritiskt analysera
mediernas budskap for att uppna en kritisk mediekompetens, &ven undervisning om
mediernas roll i samhéllet ar i fokus. Framforallt beskriver nedanstaende citat vad som &ven
menas med kritisk medieundervisning.

Critical media literacy, like any form of critical literacy, aims at
teaching students how to read texts critically. Students are generally
challenged to examine representations, to ask whose voice is heard
and whose is not, to question where power lies (who has it, who has
not), to attempt to understand who loses or gains in situations and
events, and to try to uncover the values and ideologies that underlie
texts and discourses.*

Som citatet indikerar handlar kritiskt medieundervisning om att eleverna kritiskt ska lasa
texter, de ska lara sig att ifragasatta mediernas roll och makt samt kunna urskilja vems rost
som egentligen blir hord. Det ar ocksa viktigt att forsoka forstd vem som tjanar pa vad och
blotta varderingar och ideologier i texterna. Det &r av sin vikt att understryka; det handlar inte
enbart om litterdra texter, utan mediala texter i vilka former som helst.

Sammanfattningsvis anvénds medieutbildning som en Overgripande begrepp nér fenomenet
diskuteras ur ett évergripande samhaélleligt perspektiv. Medieundervisning &r ett begrepp som
endast appliceras inom skolan, varav kritisk medieundervisning &r en del av detta begrepp.
For att understryka medieutbildningens betydelse i samhdéllet koncentrerar Kkapitlet
fortsattningsvis pa olika samhallsteorier ur ett medieperspektiv dar vikten av
medieundervisning gors synlig. Aven tidigare forskning kring problemomradet presenteras.

3.3 Medieundervisning av demokratiska skal
Uppsatsen tar sin utgangspunkt i att medieundervisning bor ske av demokratiska skal
diskuteras teorier om detta.

% Hammet, 1999:207
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Enligt Birgitte Tufte finns det tva olika perspektiv pa medieutbildning. Det ena kallar hon det
aristokratiska perspektivet som verkar uppifran och ner. Vuxenvarlden syftar har till att
moraliskt fostra ungdomarna, man vill fa ungdomarna att undvika daligt medieinnehall genom
att tala om vad som ar bra och vad som é&r daligt. Det andra perspektivet kallar hon det
demokratiska perspektivet, vilket tar sin utgangspunkt utifrdn ungdomarnas faktiska
medieanvandning och verkar fran ett underifrdn och upp perspektiv.>* Det demokratiska
perspektivet har uppkommit pa senare ar. Tufte menar dock att en kombination av dessa tva
perspektiv &r idealet for en god medieutbildning. Denna uppsats férklarar medieutbildningens
betydelse med demokratiska skal, medan fokus ligger pa den kritiska medieundervisningen
inom medieundervisningen.

| FN:s konvention fran 1989 star det uttryckligen i artikel 13 att barn (individer under 18 ar)
shall have the right to freedom of expression; this right shall include freedom to seek, receive
and impart information and ideas of all kinds...” Vidare kan man l&sa | artikel 17 att FN ska
forsékra att ”...the child has access to information and material from diversity of national and
international sources...”. Ungdomar ska alltsa fritt kunna uttrycka sig genom medier och de
ska ha fri tillgéng till informationen och dess kéllor.>* Detta kan tyckas vara sjalvklart, men av
sin vikt —speciellt i lander dar medier inte ar sa utbrett som har i Sverige. Ur ett svenskt eller
vastlandskt perspektiv dar medierna verkligen ar en del av samhéllet kan man dock sakna ett
barns rattighet att fa kritisera och kritiskt reflektera kring vara institutioner i vart samhalle. |
artikel 17 star det att barn ska skyddas fran information som kan vara till skada. Detta &r
ocksa sjalvklart i mina 6gon, men om dem kommer i kontakt med skadogorlig information
(vilket ar fullt mojligt varje dag) sa maste barnen fa lara sig hur de ska tacklas med sadan
information. | artikel 14 star det dock anmarkningsvart att ”State parties shall respect the right
of the child to freedom of thought...”. Barn och ungdomar ska dérmed ha ratt att fritt tdnka
och reflektera kring saker och ting.>® Det ar av sin storsta vikt, som foralder eller larare méste
vi lata barn och ungdomar utveckla sina egna tankar och idéer. Likt FN:s artiklar skriver den
amerikanska statsvetaren Robert Dahl att demokratin lutar sig tillbaka pa sex aspekter som
maste uppfyllas for att ett samhalle ska fa kallas en demokrati. Bland ndmner han
yttrandefriheten dar varje medborgare ska ha ratt att uttrycka sig fritt, dven tillgangen till
information &r viktig da alla medborgare i ett demokratiskt samhalle ska ha ratt att fritt soka
och skaffa sig den information de vill ha>* Liknande beskriver Gripsrud kraven for ett
demokratiskt samhalle. Han menar att informationsfrinet &r den absoluta grunden i varje
demokratiuppfattning. Vidare ar ocksa betydelsen av att den enskilda medborgaren ar
valinformerad och kommer fram till sina egna val och standpunkter. Detta ar en normativ
grund for ett demokratiskt samhalle.>®

! Tufte, 1999:214
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Forskare &r 6verens om att &ven foréldrar och politiker bar ett ansvar att hjalpa barn och
ungdomar orientera sig sjalva i informationssamhallet, ansvaret ligger inte endast hos skolan.
Karin Fogelberg menar att medieutbildning ar en fraga for alla. Medieutbildning ar en
kompetens som medborgare behéver i ett demokratiskt samhélle.”® Jag menar dock att skolan
ar en del av varat samhalle, och darmed av stor betydelse for demokratiska processer som
medieutbildning.

For att sammanfatta detta stycke talar idag medierna om for oss hur vi ska bete oss, hur vi ska
tanka, vara och vad vi ska tycka. De formar var varldsbild och vara varderingar. Kritisk
medieundervisning ar grundat pa ett perspektiv av social rattvisa, dar man havdar att det ar
skolans demokratiska ansvar att hjalpa eleverna att ifragasatta och agera mot den makten
(medierna) som formar vér vérldsbild.>” Som tidigare har diskuterats menar forskare att
medieundervisning ar av sin vikt da alla ska vara delaktiga i samhélleliga processer som i sin
tur ligger i grund for 6kad demokrati.® Har har skolan en viktig roll d& det offentliga
skolvésendet vilar p& en véardegrund av demokratiska aspekter.>® Darfor ar det av intresse att
undersoka just skolan och hur medieperspektivet integreras dar.

Sammanfattningsvis haller jag med Jonsson som menar att det finns manga argument for att
medieundervisningen ar viktig och bor inga i lararens normativa uppdrag. Detta da
exempelvis Barnkonventionen &r en av de internationella konventioner som Sverige har gatt
med pa ska genomstyra alla utbildningssammanhang. Skolan ska formedla varlden som vi i
Sverige ar eniga om och som landet har stéllt sig bakom. Detta kan anvéndas som argument
for att ungdomar, i en medierad varld behdver medieundervisning for att klara sig i
samhéllslivet och som de dessutom maste ha for att kunna utdva sina rattigheter. De
diskuterade  forskarnas  framstdlining av  samhéllet och argumentationer av
medieundervisningen sammanfaller med internationella rekommendationer varfor
medieundervisning ar viktigt.®® Hur ser dd den goda medieundervisningen ut och pa vilka
villkor vilar den? Detta diskuteras i ndsta avsnitt.

3.4 Det normativa synséattet pa den goda

medieundervisningen
For att jag senare i resultatet ska kunna diskutera medieundervisningen i gymnasieskolan
kravs en teoretiserad del om hur medieundervisningen kan eller bor se ut enligt forskare inom
problemomradet. Anledningen till att jag benamner den goda medieundervisningen med en
normativ diskurs &r att rekommendationerna av den goda medieundervisningen naturligtvis
innebar mer eller mindre subjektiva idéer hur den bor utformas.
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Fogelberg sammanfattar de rekommendationer som har gjorts nar det galler den goda
medieundervisningen. Den internationella forskningen menar att medieundervisningen bor
omfatta alla slag av medier och det bor ge en kunskap om mediernas historia, deras roll,
innehall och villkor. Aven den kritiska formagan bor utvecklas for att ungdomarna ska kunna
analysera mediebudskap. Fogelberg menar vidare att dialogen bor ta sin utgangspunkt fran
ungdomarnas egna referensramar och erfarenheter. Fardigheten att kunna kommunicera och
uttrycka sig genom medier ar ocksd viktig."® Jonsson menar vidare att det centrala i
medieundervisningen ar ett brett innehall och att det kritiska forhallningsséttet ar i fokus for
den normativa medieundervisningen.®? Jag vill understryka att det som kanske &r viktigast att
forsta innan man diskuterar medieundervisning ar att det inte enbart handlar om skrivna
texter. Istéllet expanderar forskare begreppet och inkluderar alla kanaler och former av
masskommunikation.®® Det ar ocksa viktigt att inte gldmma bort nya, digitala medier.®*

Fogelberg menar vidare att medieundervisning kan eller bor ske genom tre olika former;
Kritisk mediekompetens som syftar till att bibringa eleverna en kritisk och analytisk
mediekompetens genom att undervisa om mediernas historia, dess villkor, innehall och roll i
samhéllet; Medier som gestaltningsform som syftar till att eleverna ska l&ra sig uttrycka och
gestalta sig genom medier samt; Medier som laromedel dar undervisningen syftar till att
anvanda olika medier som undervisningsinnehdll.®® Buckingham menar dock att
medieundervisningen bor fokusera pa den kritiska medieundervisningen, det &r viktigt att lara
sig om medier —inte genom medier.®® Uppsatsen tar vidare fasta pd undervisning om medier
dar den kritiska aspekten &r viktig.

| undervisningen kan medieundervisning sedan appliceras pa fyra olika satt enligt tidigare
forskning. Antingen arbetar man med medieundervisning mediumcentrerat dér man fokuserar
pa ett sarskilt medium och undervisar om dess kannetecknande drag och dess roll i samhallet.
Eller sa kan man arbeta med medieundervisning pa ett tematiskt satt dar man utgar fran ett
tema och diskuterar mediernas roll i samhallet. Man kan ocksa arbeta med medier som en
sarskild fordjupning inom exempelvis samhallsundervisning dar man fordjupar sig pa
medieperspektivet eller sa arbetar man pa ett integrerat satt med medier dar man integrerar
medier i undervisningen for att f& en storre helhet.’” Fogelberg menar dock att det borde
finnas ett medieamne i skolan som fokuserar pa just medieundervisning, da hon tror att
medieundervisningen kan komma att férsvinna om alla ska ha ansvar for den.®

For att sist beskriva lararens roll sa finns det enligt Semali och Ann Watts Pailliotet,
assisterande forskare vid Whitman College in Walla Walla, fem ka&nnetecken for den kritiskt
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reflekterande lararen; han/hon arbetar med dilemman, tar vara pa elevernas fragor och &r
uppmaéarksam inom institutionen eller inom den kulturella kontext han/hon arbetar inom. Den
reflekterande lararen ar ocksa engagerad inom skolutveckling och tar ansvar fér sin egna
professionella utveckling.®®

Sammanfattningsvis handlar inte langre medieundervisning om att bygga upp ett skydd mot
falska eller onda mediebudskap.’® Jag menar att medierna idag har sédan stor inverkan pé véra
liv att vi inte kan skydda oss eller barn och ungdomar fran dem. Istéllet har skolan och larare
en uppgift att lara ungdomarna och ge dem verktyg sa att de kan handskas med all
information som Overdses dem dagligen. Fogelberg understryker dock att vi inte kan lagga
over hela ansvaret pa skolan.

Vi kan inte enbart sl oss till ro och lagga hela ansvaret pa skolan
eftersom dven vuxenvérlden behéver ha en kritisk mediekompetens,
inte minst behdver vuxenvérlden kunskaper om medierna for att
kunna méta och utbilda barn och ungdomar i fragor om medier.”

Sjalvklart har inte skolan hela ansvaret, men jag menar att den har ett mycket viktigt och stort
ansvar. Darfor koncentrerar sig denna uppsats pa gymnasieskolan. Nedan beskrivs vidare den
normativa medieundervisningens villkor.

3.4.1 Medieundervisningens villkor
For att lasaren ska fa en inblick kring hur medieundervisningen ser ut idag kravs forst en
diskussion om medieundervisningens villkor for att skapa en god sadan.

En forklaring till att kritisk medieundervisning inte har fatt existera inom undervisningen kan
vara att medier l&nge har betraktats som nojen och inget som man sysslar med i skolan. En
annan forklaring kan vara att medieutbildning &r nagot relativt nytt inom forskningen. Det har
slagit igenom i lander som England, Canada och Australien men i andra lander &r inte
medieutbildning lika vélutvecklat.”” Dessutom har forskarna inte alltid latt att f& politikernas
stod nar det galler att utforma medieutbildning, medieundervisning eller kritisk
medieundervisning i samhallet.”® Men i takt med betydelsen av att medieutbildning sprids, s&
sprids &ven vikten av den kritiska medieundervisningen. Vad som ar anmarkningsvart &r att
forskare i vastvarlden vill att medieutbildning ska leda till kritiska och oberoende individer.”

Den franske sociologen Pierre Bourdieu delar in samhéllet i olika sociala falt. Man kan bland
andra tala om utbildningsfaltet.”> Medieundervisning skulle i sin tur kunna vara ett falt inom
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utbildningsfaltet. Om akttrerna inom medieundervisnigsféltet hade varit eniga om vad som &r
viktigt kan det ocksa paga en strid om dess erkannande. Det ar namligen aktorerna pa faltet
som definierar vad féltet ifrdga ska handla om och vad som &r vérdefullt.”® Detta skulle kunna
vara en sociologisk forklaring kring varfor inte medieundervisningen far den genomslagkraft
som ofta onskas.

Semali menar att medieuthildning medfér kunskaper om hur eleverna ska sta emot mediers
forsok till manipulation. Darfor maste de ldara sig att kritiskt granska medierna. Han
problematiserar detta vidare da Buckingham menar att man inte ska fokusera pa mediernas
negativa delar da det galler att forsoka salja idén av medieutbildning.”” Von. Feilitzen och
Bucht menar vidare att medieutbildningens utveckling kommer att misslyckas om man endast
fokuserar pa det kritiska medieinnehallet. Viljan att vaccinera publiken fran daligt
medieinnehall kommer att medfora att medieutbildningen i samhallet misslyckas.
Medieutbildning som endast syftar till att kritiskt analysera mediebudskap &r alltsa inte
framgangsrikt. Istallet maste man lata ungdomar producera egna mediebudskap for att senare
reflektera dver processen.’® Likasa skriver Douglas Kellner, professor i filosofi vid University
of Texas-Austin, det ar inte bara av sin vikt att ungdomar far lara sig mediernas mening utan
ocksé att faktiskt producera sitt eget material.” D4 kommer medieutbildningen att lyckas.® |
motsatts menar dock Stan Denski, assisterande professor i kommunikation och teater vid
Indiana University, och David Sholle, assisterande forskare i kommunikation vid Miami
University, att ”... the process of making the invisible visible —are undertaken”.®* Jag menar
inte att den kritiska medieundervisningen maste ta dverhand. Men mina forutfattade meningar
sager att larare i manga fall anvander sig av medier i undervisningen utan att reflektera 6ver
vilken roll de spelar i vara liv, vilken paverkan och makt de egentligen har och utan att
analysera dess budskap. For att elever ska kunna arbeta med medier maste de ocksa ha en
kritisk relation till dem for att skapa forstaelse. Men det ar inte bara detta kritisk
medieundervisning handlar om. For att medieundervisningen ska fa ett genomslag kravs
ocksa att lararna far den utbildning de behover for att kunna genomféra en sadan. Dessutom
ar upphovsrétten ett tankbart hinder for medieundervisningen.®?

For att sammanfatta detta stycke kan man saga att medieundervisningen vilar pa en del villkor
for att na upp till det normativa synsattet pa en god medieundervisning. Dessa villkor &r
politiskt stod, forankrad forskning, upphovsratt och vissa forskare menar att man inte ska ta
fasta helt pa de kritiska aspekterna medan andra menar att det dr just detta som saknas.
Aterigen &r det viktigt att understryka att medieundervisning omfattar alla medier och att

"® Gripsrud, 2002:97

" Semali, 1999:189

8 Feilitzen & Bucht, 2001:62. Se dven Feilitzen, 1999:22
" Kellner, 1999:225

8 v/on. Feilitzen & Bucht, 2001:62

8 Denski & Sholle, 1995:22

8 Bucht & Feilitzen von., 2001:70

23



lararna &r utbildade &r en viktig forutsattning. Fortsattningsvis presenteras nedan en
forskningsoverblick om medieundervisningen och hur den ser ut idag.

3.5 Medieundervisningen idag —en forskningsoverblick

For att fa en overblick av tidigare studier inom medieundervisning presenteras nedan den
internationella och den nationella forskningen kring problemomradet. Tidigare forskning har
aven diskuterats ovan nar de teoretiska begreppen diskuterats, nar informationssamhallet
presenterats och nér den goda medieundervisningen har redovisats. Nedan sammanférs dock
tidigare forskning.

3.5.1 Den internationella forskningen om medieundervisning

| detta stycke presenteras den internationella forskningen om medieundervisning, efter det
redovisas den svenska forskningen inom problemomradet. NORDICOM sammanstéaller och
publicerar forskning fran olika lander angaende barn, ungdomar och medier. En del forskning
handlar just om medieutbildning eller medieundervisning. Vissa forskare skriver specifikt
aven om kritisk medieundervisning.®® Detta 4r en enorm kunskapskalla som ligger i grund for
detta stycke.

Buckingham &r som tidigare namnt en framstdende forskare inom medieutbildning. 2001
sammanstaller han tillsammans med Domaille en enkétstudie riktad ftill
medieutbildningsexperter i olika lander.®* De menar att man har gatt frdn ett synstt att
vaccinera ungdomar fran skadligt medieinnehall till att istallet utveckla ungdomarnas kritiska
tankande.®® Buckinghams och Domailles resultat visar en bild av medieundervisningen ur ett
internationellt perspektiv. De menar att medieundervisningen framst sker for hogre aldrar, de
som far minst medieundervisning ar barn under 11 ar. Det visade sig ocksa att
medieundervisning oftast inte ges som en egen segregerad kurs, istallet sker denna
undervisning integrerat i kurserna samhéllskunskap eller modersmalsundervisning.
Undervisningen sker &ven genom medier som laromedel, darmed uteblir den Kkritiska
medieundervisningen. Detta dven da endast ett fatal lander har medieundervisning som nagot
obligatoriskt.2® Dessutom beskriver forfattarna att medier oftast anvands som ett medel for att
uppnd ndgot annat mél kanske for att tydliga riktlinjer for medieundervisningens mal saknas.®’
Det ska bli intressant om detta dven stimmer i den svenska skolan. Som tidigare resonerat
kring var resultatet ocksa att medieundervisningen inte far nagot storre politiskt stod, vilket
bidrar till att forskning kring d&mnet inte prioriteras.®® Som diskuterats i uppsatsen konstaterar
aven Feilitzen och Bucht att medieundervisningen saknar politiskt stdd och att larare inte har
nagon utbildning kring amnet, vilket &r en forutsattning for att medieundervisning ska aga
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rum. Aven upphovsritten namns i detta fall som ett hinder for medieundervisningens
genomslag. ¥

Semali och Pailliotet menar att amerikansk undervisning har misslyckats att mota utmaningen
att hjalpa unga manniskor att navigera i havet av informationsflodet i deras dagliga liv.
Dessutom existerar det ingen kritisk medieundervisning.® Liknande beskriver Fogelberg
situationen i den svenska skolan. Det finns utrustning men ingen kompetens.” Arnold S.
Wolfe menar att uppdraget &r att, likt Lennon och McCartney, “take a sad song and make it
better” %

Sammanfattningsvis diskuteras ofta medieundervisningens forutsattningar inom den
internationella forskningen, manga forskare menar att detta omrade saknar politiskt stod och
att medieundervisning darfor inte far nagot genomslag. Detta bidrar till att larare inte har
nagon uthildning kring medier och att sadan undervisning darfor inte prioriteras.
Internationellt sett sker medieundervisning for elever med hogre aldrar och framst i
modersmalsundervisning eller inom samhéllsvetenskapliga kurser. Det ar nu intressant att se
hur forskningen bedrivs ur ett nationellt perspektiv.

3.5.2 Den nationella forskningen om medieundervisning
| detta avsnitt presenteras den svenska forskningen om medieundervisning for att lasaren ska
fa en 6verblick hur forskningen har skett aven ur ett nationellt perspektiv.

Det finns en del svenska avhandlingar, rapporter och stérre omfattande bocker om medier i
undervisningen. Ett exempel & Medieresor som visserligen beskriver mediernas makt och
forhallande till ungdomar, men boken ar utformad for pedagoger med tips om hur man kan
anvanda medier i undervisningen.”® Det &r av sin vikt att det finns sddana bocker s vi larare
nagonstans kan hamta in praktiska tips och rad men bockerna fokuserar inte pa undervisning
om medier. Ett annat sidant exempel ar Att lara av varandra.®* Sddan forskning bedrivs dock
ur ett elevperspektiv, vilket inte ar syftet med denna uppsats.

Sundin skriver i sin bok Seriegubbar och terrorkrig att dagstidningar anvénds i
undervisningen i relativt stor méngd. Det ar dock inte ¢verraskande att materialet anvénds
framst som laromedel.”® Liksom Fogelberg foresprakar jag ett synsitt pa
medieundervisningen som understryker det kritiska perspektivet.®® Férutfattade meningar
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sdger mig att manga anvander medier i undervisningen men reflektioner kring medier gérs
inte lika ofta.

Karin Fogelberg skrev 2005 en rapport vid namn Media Literacy, En diskussion om
medieundervisning.’” Rapporten ar évergripande och har en hel del referenser som denna
uppsats har utgatt ifran. Rapporten har varit till stor hjalp vid sokandet av litteratur kring
problemomradet men Fogelberg har ocksa intressanta reflektioner kring medieutbildning som
har anvands ovan dé&r den normativa goda medieundervisningen presenteras och dar
begreppen far sin inneb6rd for denna uppsats. Fogelberg skriver att medieundervisning
framforallt kommer in gymnasiet via kurserna samhallskunskap och svenska. Men
medieperspektivet kommer aven in i de estetiska kurserna.”® Hon menar vidare att lasningen
av styrdokumenten &r dels gladjande da det finns en hel del skrivningar som definitivt kan
kopplas  till  medieundervisning.”  Karin  Stigbrand, lektor i medie- och
kommunikationsvetenskap vid Hogskolan Gavle-Sandviken, skriver dock en aning ironiskt att
det som skrivs i laroplanen bor betraktas som en del av laroplanens sé& kallade poesidel.*®
Fogelberg menar liknande att det &r deprimerande da dessa skrivningar tenderar att vara
relativt vaga och att det saknas tydliga riktlinjer hur denna undervisning ska ske.’®* Fogelberg
har dock inte gjort nagon djupare analys av styrdokumenten, vilket denna uppsats atgardar.
Man kan dock tolka det som om att stramare tyglar och tydligare riktlinjer for
medieundervisningen ocksa hade uppmanat larare att undervisa om just medier och darmed
hade utbildningen for larare tvingats att ge undervisning for larare kring hur man undervisar
om medier.

Fogelberg tar aven upp en del mediepedagogiskt material, sa som tidningen i skolan etc. Som
tidigare ndmnt ar det inte for denna uppsats relevant att undersoka undervisning med medier
utan undervisning om medier. Darfor lamnas sadan litteratur eller sadana projekt at sidan. Vad
som ar intressant ar dock Fogelbergs pastdende om att Stigbrands beskrivning av
medieundervisningen fran 1989 fortfarande &r aktuell.’®* Stigbrands slutsatser liknar i méngt
och mycket Buckinghams och Domailles da hon bland annat menar att manga larare saknar
mediepedagogisk utbildning. Stigbrand kommer dock fram till ett mer intressant resultat ur ett
nationellt perspektiv da hon menar att styrdokumenten tenderar att innehalla mer om
medieundervisning an vad som genomfors i undervisningen. Detta dr intressant att se om det
aven stammer idag.'*

Nar det galler den svenska forskningen om problemomradet sa finns det ett flertal bocker,
avhandlingar och rapporter som beskriver och motiverar syftet med medieutbildning och
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medieundervisning. Det finns dock inte lika manga exempel som beskriver hur det faktiskt ser
ut pa skolan eller i undervisningen. Mediekunskap i skolan -En studie av
massmedieundervisningens ABC &r dock en bok som beskriver medieundervisning ur ett
nationellt perspektiv och forfattaren gor det valdigt bra.'® | detta sammanhang bor &ven
Valdsskildringsradets bok Mediekunniga larare? namnas.'®® Stigbrand och Margareta Lilja-
Svensson, journalist, beskriver lararhdgskolornas roll inom problemomradet. De saknar
kunskaper hos lararna nar det géller medieutbildning och kommer med ett flertal forslag hur
man skulle kunna I6sa problemet. Boken fokuserar dock pa larare pa grundskoleniva och
dessutom har vi idag en annorlunda lararutbildning som inte gar att sattas in i bokens kontext,
detta géller &ven boken som ndmndes dessforinnan.

Jonssons uppsats som tidigare har namnts ar mycket valformulerad och tar upp manga
aspekter inom forskningsomradet. Jonssons uppsats ligger i grund for denna uppsats
utformande. Man skulle kunna sdga att min uppsats &r en breddning av Jonssons da hon
undersdker grundskolan och medieutbildningen.'®® Jonsson menar att laroplanen for
grundskolan (Lpo94) har ett historiskt perspektiv, ett miljoperspektiv, ett internationellt
perspektiv och ett etiskt perspektiv men inte nagot medieperspektiv.’®’ Detta &r tamligen
intressant att undersoka &ven i Lpf94. Det handlar dock mycket om att kunna tanka kritiskt i
Lpo94. Jonsson kommer ocksa fram till att de undersokta lararna anvander styrdokumenten
som bakgrund i sin undervisning men att de dven formar undervisningen lite som de vill. Nar
det géller den faktiska medieundervisningen undervisar lararna pa grundskolan om medier
och med medier pa flera olika satt men materialet de anvander ar nagot enformigt. SO-lararna
tar upp mer om kritiskt medieundervisning &n vad svenska lararna gér och de medium som
mest anvands ar tidningar. Detta géller da framst medieproduktion men ocksa som laromedel.
Vissa arbetar med medier som en integrerad del i undervisningen medan andra arbetar pa ett
tematiskt satt.’% Jonsson beskriver medieundervisningen som tdmligen dverraskande d& hon
framstaller resultatet ganska positivt. Hon menar att det finns en medieundervisning pa
grundskolan som dock &r ganska tanig.

Sammanfattningsvis beskriver Fogelberg den svenska medieundervisningen ett omrade som
har problem. Manga forfattare beskriver bristen pa den nationella policy som borde utvecklas.
Det saknas tydliga riktlinjer for medieundervisningen och kriterier for de olika mal som borde
uppnas genom medieundervisning. Mediekompetensen hos lararna ar ocksa ett problem. Det
finns i huvudsak ingen sadan kompetens och darfor blir medieundervisningen lagt prioriterad.
Nar den sker, sker den av sa kallade eldsjélar. Fogelberg poangterar dock att eldsjalars arbete
inte racker till for att medieundervisningen ska fa en generell implementering.
Medieundervisningen tenderar ocksa att ske genom elevers medieproduktion och gestaltning.
Kunskaper om mediernas roll, innehdll, villkor och betydelse ges en liten del i
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undervisningen.’®® Jag menar emellertid att mycket av detta sallan har undersokts pa
gymnasiet, faktum ar att jag inte har stott pa en enda undersokning om medieundervisning och
gymnasieskolan. Fogelberg diskuterar dock detta kort i sin rapport, men det saknas en helhet.
For att forsoka bidra till en storre generell helhet inom den nationella forskningen och
medieundervisning koncentrerar sig darfor denna uppsats pa gymnasieskolan.

N&r nu begreppen har teoretiseras, en presentation av samhélliga teorier ur ett
medieperspektiv har skett, den goda medieundervisningen har beskrivits och tidigare
forskning har presenterats sa sammanfattar nasta stycke uppsatsens teoretiska utgangspunkter
for att jag slutligen ska kunna formulera ett specifikt syfte.

3.5 Sammanfattning av teori —en problemformulering

For att kort sammanfatta problemomradet dar uppsatsens syfte tar sin utgangspunkt knyts nu
den teoretiska pasen ihop.

Medieutbildning ar det generella begreppet jag anvander for att ringa in problemomradet i
denna uppsats, medieundervisning ar sedan en del av medieutbildning som koncentrerar sig
pa skolan och dess anvandning av medier i undervisningen och undervisning om medier.
Kritisk medieundervisning &r vidare ett begrepp som anvands for att forklara betydelsen av
den kritiska kompetensen som ar av sin vikt i det informationssamhalle vi idag lever i.

Uppsatsen tar sin utgangspunkt fran informationssamhallet, medieutbildning &r en rattighet i
ett demokratiskt samhélle. darfor koncentrerar sig uppsatsen pa medieundervisning med
betoning pa den kritiska medieundervisningen i gymnasieskolan.

Sammanfattningsvis kan man sammanstalla den tidigare forskningen i tva grupper. Den forsta
aspekten behandlar samhallet som vi lever i, informationssamhallet, dar medieutbildning &r en
demokratisk rattighet. Alla ska fa undervisning om medier. Konsten att navigera i ett
informationssamhélle &r av betydelse for att kunna 6verleva. Skolan &r en viktig institution
och en viktig del i demokratiska processer darfor ar ocksa skolan en relevant utgangspunkt for
att undersoka medieundervisning. Innehallet i medieundervisningen tar sin utgangspunkt fran
teoretiskt forankrade kunskaper. Dessa kunskaper ska vara verktyg for att kunna genomféra
kritiska analyser av mediebudskap, de ska hjélpa eleven att orientera sig i ett mediesamhalle.

Den andra teoretiska aspekten behandlar det normativa synséattet pa den goda
medieundervisningen. Déar det ar viktigt att forsta att medieundervisningen vilar pa speciella
villkor som maste tillgodogdras for att en medieundervisning ska kunna &ga rum. Dessa
villkor ar till exempel politiskt stod, férankrad forskning, resurser och utbildning. For att 6va
sin teoretiska fardighet inom medieundervisning kravs ocksa en praktisk verifiering. Eleven
ska kunna uttrycka sig genom medier, gestalta och skapa egna mediebudskap. Men det

199 Fogelberg, 2005:16, se dven Buckingham & Domaille om eldsjalar, 2004:43
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viktigaste ar kunskaper om medier, dar det ar viktigt att analysera mediebudskap. Det ar ocksa
viktigt att papeka att medieundervisning handlar om alla slags medier. Medieundervisning
omfattar tv, radio, musik, Internet, bocker etc. Har &r det ocksa viktigt att ta utgangspunkten
fran elevernas faktiska medieanvandning samt inte glomma bort nya, digitala, medier

De teoretiska slutsatserna ar att forskare &r éverens om att medieutbildning &r en viktig del i
ett demokratiskt samhélle. Uppsatsen tar sin utgangspunkt i att alla medborgare behdver
medieundervisning i ett demokratiskt samhélle, darfor utesluter undersokningen
medieprogrammet och koncentrerar sig istallet pa kdarnamnen och laroplanen som alla elever
far ta del av —oavsett vilket gymnasieprogram de gar pa. Skolan har ett ansvar for
medieundervisningen men den tenderar att saknas, i varje fall for elever i yngre aldrar. | den
man som medieundervisning finns sd verkar den som en integrerad del i
modersmalsundervisning eller samhallsorienterande kurser enligt internationell och nationell
forskning. Generellt sett saknar trots allt lararna utbildning kring medier.

Jonsson beskriver i sin uppsats medieundervisningen pa grundskoleniva och har visat att det
finns en medieundervisning &ven om det oftast handlar om medier som laromedel. Men vi vet
inte mycket om hur medieundervisning ser ut pa gymnasiet. Eller om den éver huvudtaget
existerar. For att forsoka bidra till en storre helhet inom forskningsomradet koncentrerar sig
darfor uppsatsen sig pa gymnasieskolan och dess attityder, varderingar och tankar kring
medieundervisning.

For att knyta ihop den teoretiska pasen sp har det inte skett nagon forskning om
gymnasieskolan och dess medieundervisning. For att medieundervisningen ska fa en storre
genomslagskraft kravs att alla omraden belyses dar medieundervisning kan integreras. Darfor
hoppas jag att denna uppsats ska bidra till en storre helhet inom forskningsomradet. | nasta
kapitel presenteras syfte och fragestallningar som handlar om den svenska gymnasieskolan
och dess medieundervisning.
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4 Syfte och fragestallningar

Nar lasaren nu har fatt en bakgrund till uppsatsens problemomraden presenteras det egentliga
syftet med undersokningen, aven fragestallningarna redogors. Da tidigare forskning har
faststéllt att medieundervisning tenderar att saknas i skolan formuleras syftet som nedan.

Syftet ar att beskriva medieundervisningen och dess foérutsattningar pa den svenska
gymnasieskolan

Problemet kommer att belysas fran tva olika hall —ur styrdokumentens och gymnasielararnas
perspektiv. Det &r speciellt intressant att undersoka ett urval larares forhallande till kritisk
medieundervisning. Detta ar tankvart att undersoka ur ett socialt perspektiv da skolans uppgift
ar att fostra eleverna till kompetenta medborgare. D4 medier &r en sadan central del av
samhallet och vart liv, maste eleverna dven utbildas kring detta &mne. Darfor ar det ocksa
intressant ur ett medieperspektiv. Men dven av pedagogiska skal finns det anledning att
undersoka problemet, da det ar intressant att se hur larare forhaller sig till styrdokumenten och
deras eget forhallande till medieundervisning. Uppsatsens fokus ligger pa den kritiska
medieundervisningen inom begreppet medieundervisningen och medieutbildning belyses ur
ett demokratiskt perspektiv.

Utifran syftet har tre fragestallningar formulerats;

o Hur ser medieundervisningen ut inom styrdokumenten? Existerar den? | sa fall, hur
och var?

Fragan tar sin utgangspunkt frdn medieundervisning av demokratiska skal och koncentrerar
sig pa styrdokumenten. Det &r av intresse att se hur och var medieundervisningen appliceras i
kurser som inte bara elever pa medieprogrammet laser, utan alla gymnasieungdomar. Fragan
koncentrerar sig darfor pa karnamnena engelska, estetisk verksamhet, naturkunskap,
religionskunskap, samhéllskunskap och svenska.

o] Hur forhaller sig lararna till medieundervisning? Vad &r deras attityder till
medieundervisning? Hur varderar lararna medieundervisning? Hur beskriver de
medieundervisningen som sker i klassrummet?

Det ar ocksa intressant att se hur respondenterna som inte undervisar pa medieprogrammet
forhaller sig till medieundervisning for att fa en inblick i hur den faktiska
medieundervisningen ser ut bortanfér mediegymnasiet. Har &r det intressant att undersodka hur
larare undervisar om amnet, lararnas forhallande till undervisning om medier samt hur de
varderar medieundervisning. Fragan belyses utifran lararnas perspektiv, nagra observationer
av lektioner kommer inte att genomforas.

o] Vart vore det mojligt att medieundervisningen skulle kunna vara ett bidrag till

undervisningen? Vad kan utvecklas for att nd upp till de normativa kraven pa en god
medieundervisning?
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For att knyta samman undersokningens resultat tar den sista fragestallning fasta kring hur man
skulle tadnka sig att medieundervisningen ska utvecklas och vart medieundervisningen skulle
kunna vara ett generellt bidrag till gymnasieskolan. Detta for att inte enbart konstatera hur
medieundervisningen ser ut utan ocksa i ett nasta stadie kunna diskutera vad som kan bli
battre.
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5 Material & Metod

For att lasaren ska fa en insikt kring tillvdgagangssattet beskrivs uppsatsens metod och
material i detta kapitel. Aven validitet och tillforlitligheten for uppsatsen diskuteras, det vill
séga undervisningens kvalitet.

5.1 Material

Nedan beskrivs det analysmaterial som den empiriska studien utgar ifran. En presentation av
intervjupersonerna kommer dock senare i analyskapitlet. For att kunna svara pa
fragestallningarna angrips problemomradet fran tva olika hall —fran styrdokumenten for
gymnasieskolan och fran gymnasielararnas perspektiv. Nedan presenteras materialet for de
tva olika perspektiven.

51.1 De understkta styrdokumenten
| detta stycke beskrivs hur styrdokumenten valdes ut. Detta for att lasaren ska fa en inblick i
vad for material uppsatsen undersoker.

Styrdokumenten i den genomférda undersokningen omfattas av Laroplanen for de Frivilliga
skolformerna (LpF 94) och kursplaner fran &mnena engelska, estetisk verksamhet,
naturkunskap, religion, samhallskunskap och svenska. Anledningen till att jag har valt just
dessa kursplaner ar de helt enkelt ar karndmnen. Det betyder att alla gymnasieelever laser i
varje fall grundkursen i dessa &mnen. De dvriga kdrndmnena matematik och idrott och halsa
har uteslutits ur unders6kningen, dels for avgransningens skull men ocksa for att det inte gar
att hitta ndgot om medieundervisning i dessa amnen.

Bade amnesbeskrivningen, mal och betygskriterier har analyserats i kursplanerna. Nar det
géller engelska, historia, samhallskunskapen och svenska har alla kurser undersokts; A, B och
C. Religionskunskap och naturkunskap har kurserna A och B, vilka har analyserats. Estetisk
verksamhet har endast en kurs och dven denna har analyserats.

Avgransningen till sex amnen visade sig vara en lagom precisering till en uppsats utformad pa
tio veckor. Om fler &amnen hade analyserats anser jag att risken hade varit ett uteblivande djup
i undersokningen da tiden inte hade rackt at djupare reflektioner och analyser. Anledningen
till att en avgransning har skett fran karaktarsamnen ar helt enkelt att inte alla elever laser
dessa amnen. Medieutbildning diskuteras i denna uppsats utifran demokratiska skal, vilket
kan betyda att medieundervisning bor ske i de amnen som alla elever laser. En annan
avgransning som har gjorts ar valet att utesluta de lokala styrdokumenten. Varje skola har en
skolplan som forklarar de lokala malen, dessa har alltsa uteslutits fran undersékningen. Dels
for att de intervjuade lararna arbetar pa ett flertal olika skolorna —analysmaterialet skulle bli
for omfattande om Aaven skolplanerna skulle ha analyserats, men ocksa dels for att
skolplanerna kan se valdigt olika ut —en jamforelse av dessa skulle kunna omfatta en hel
uppsats.
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Sammanfattningsvis bestar de analyserade styrdokumenten av Lpf94 och kursplanerna for
amnena engelska, estetisk verksamhet, naturkunskap, religion, samhallskunskap och svenska.
Nedan beskrivs hur skolorna och respondenterna valdes ut for undersokningen.

5.1.2 Respondenterna och deras skolor
| detta stycke beskrivs material och urval for skolorna och respondenterna. Aven
avgransningar diskuteras.

Nar jag var pa jakt efter respondenter kontaktades nio kommunala gymnasier utspritt pa tre
orter i vastra Sverige, dven sex friskolor fick brev om min undersékning. Jag valde skolorna
med en geografisk utgangspunkt sa att det helt enkelt skulle finnas tid att besoka de olika
skolorna. D& undersokningen inte syftar till att undersoka medieprogram dar eleverna troligen
far nagon sorts av medieundervisning kontaktades framst skolor med samhéllsprogrammet
och/eller naturvetenskapliga programmet. En kommunal skola kontaktades dock i sista stund
dar bade ett medieprogram och ett musikprogram finns da det radde brist pa respondenter.
Lararna som intervjuades pa denna skola (Johan och Kristina) undervisar dock pa
musikprogrammet, resterande respondenter undervisar alltsd pad naturvetenskapliga eller
samhéllsvetenskapliga programmet. Det &r dock inte detta som &r det viktiga. Det intressanta
ar att samtliga larare undervisar i nagot karnamne, vilket betyder att alla elever oavsett
programtillndrighet laser dessa kurser. Skolorna resulterade i fyra olika, de kom att bli tva
friskolor och tva kommunala skolor.

| samtliga fall fick rektorn pa respektive skola brev om undersokningen som i sin tur
vidarebefordrade forfragan till lararna, det ar emellertid svart att veta i vilken man detta
gjordes. Jag fick dock svar av rektorerna att detta skulle géras. Vissa larare kontaktade i sin
tur mig da de var intresserade av att delta, andra larare soktes upp av mig da jag fick tillgang
till en del skolors kontaktlistor. Da lararna sjalva fick soka upp mig fanns risken att dessa var
fullt medvetna av medieundervisning och att de gérna ville ta tillfallet i akt att diskutera detta.
Brevet visade sig emellertid vara tamligen bra formulerat da det aven tilltalade larare som inte
hade denna medvetenhet.'° Ett problem jag 4nda stétte pa var beroendet av rektorerna och att
de kontaktade sina kollegor. Det &r svart att veta i vilken man de vidarebefordrade min
forfragan trots att alla lovade att gora sa. Darfor valde jag i de fall dar jag fick tag pa
kontaktlistor att kontakta alla larare som undervisade i nagot eller nagra av de analyserade
amnena. Ett annat problem jag stotte pa var att det var otroligt svart att fa tag i larare som
hade tid att stalla upp for intervju, men efter en hel del telefonsamtal och e-mail lyckades jag
fa tag i respondenter. Jag intervjuade samtliga larare som tackade ja till att delta i
undersokningen vilket resulterade i sju larare.
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Det enorma arbete att fa tag i respondenter visade sig géra det omojligt att forsoka styra dver
kon, alder och @mnesundervisning samt hur manga respondenter som skulle tillhéra en
kommunal skola eller friskola. Det visade sig trots allt att spridningen blev relativt stor.
Manga undervisar i tva amnen av de jag undersoker i analysen av styrdokumenten vilket
passade utmarkt. Aldern har en relativ spridning, med en koncentrering p& 35-55 &r, och tre
larare undervisar pa friskolor och fyra pa kommunala skolor. Respondenternas kén &r
koncentrerat till fyra mé&n och tre kvinnor. Poéngen ar dock inte att jamfora kvinnliga och
manliga larares forhallande till medieundervisning. Lésaren ser spridningen enligt tabellen
nedan.

Tabell 1. Spridningen av respondenterna i férhallande till &lder, kon och &mne. De kursiva namnen arbetar pé
friskolor

RESPONDENTERNA  [25-35ar |35-45ar |45-55ar |55-65 ar
Engelska Per Eva

Religion Britt Eva
Samhallskunskap Anders | Britt Kristina

Svenska Johan Per Kristina | Goran

Som tabellen visar undervisar tre larare pa friskolor dar Anders och Per undervisar pa samma
fristaende skola. Johan och Kristina arbetar pa samma kommunala skola medan Britt och Eva
har samma kommunala arbetsplats, Géran kommer fran friskola. Alltsd koncentrerar sig
undersokningen pa fyra olika gymnasier varav tvd kommunala och tva fristaende skolor.

Sammanfattningsvis intervjuades sju respondenter, varav fyra mén och tre kvinnor. Léararna ar
utspridda pa fyra olika gymnasieskolor, tva kommunala och tva friskolor. Skolorna har i sin
tur en spridning pa tre olika stader. En mindre, en medelstor stad och en storre i vastra
Sverige. Nar nu material, urval och avgrénsningar har diskuteras handlar nésta stycke om
metoden for uppsatsen och dess analys.

5.2 Metod

Nar tankarna sprudlade om en idé till en uppsats stotte jag pa en uppsats fran varterminen
2005 av Erika Jonsson som hade koncentrerat sig inom samma problemomrade som jag tankt.
Forst blir man lite konfunderad och inser inte sina mojliga végar. Det tar bara stopp. Men,
efter att jag hade l&st igenom Jonssons uppsats valde jag att anvanda denna som en
utgangspunkt for att bredda hennes resultat en aning. Jonsson har som tidigare namnt
undersokt medieundervisning pa grundskoleniva darfor fann jag det intressant att undersoka
aven gymnasiet och medieundervisning. Jag har hamtat inspiration fran Jonssons metod da
hon utfor en analys av styrdokument samt forskarintervjuer. Som blivande gymnasieldrare har
jag sjalvfallet intresse for andra styrdokument och andra larare och vill darmed understryka att
meningen inte har varit att plagiera ndgons uppsats utan istallet utnyttja andras resultat och
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hérifran ta en utgangspunkt. Jag kan forsékra lasaren om att vara uppsatser bade kan ses som
en helhet tillsammans eller en del for sig. Nedan foljer en beskrivning av tillvagagangssattet
for denna uppsats.

Forst och framst skrevs syftet ned som kom att preciseras och omarbetas under den teoretiska
bearbetningen. Nar den teoretiska utgangspunkten var fardigstalld valdes metod for att svara
pa fragestéallningarna. Vidare analyserades det empiriska materialet som samlats in genom
intervjuer och innehallsanalyser for att sedan konstatera resultatet. Metoden for den empiriska
undersokningen ar dels kvalitativa forskningsintervjuer av ett urval av gymnasieldrare, dels
kvalitativ innehallsanalys av styrdokumenten. Vad som é&r viktigt att belysa ar det faktum att
resultatet ses utifran ett medieperspektiv. Det betyder att analysen praglas genom ett par
medieglasdgon som har utformats utifran den teoretiska ramen. Jag ar medveten om att vissa
slutsatser endast kan dras pa det satt jag har gjort om man utgar fran ett medieperspektiv (ett
miljoperspektiv till exempel hade inte tolkat saken likadant kan man anta). Det ar dock av sin
vikt att dessa tolkningar faktiskt gors for att papeka hur vissa meningar i styrdokumenten kan
tolkas ur ett medieundervisningsperspektiv. Lasaren ska dock vara medveten om att samtliga
slutsatser vilar sig tillbaka pa ett perspektiv som utgar fran det teoretiska kapitel i denna
uppsats.

Nedan beskrivs metoden mer specifikt for analys av styrdokumenten, genomférandet av
intervjuerna samt analys av intervjuerna men forst diskuteras de forskningsetiska
Overvaganden som har gjorts.

5.2.1 Forskningsetiska 6vervaganden
For att kunna genomfdra en studie maste vissa forskningsetiska dvervaganden diskuteras. |
denna undersokning ar diskussionen om anonymitet och integritetsskydd av intresse.

Det &r alltid en Gvervéagningsfraga med att utlova anonymitet. Detta bor utlovas endast i val
motiverade fall dar respondenterna riskeras att skadas om deras namn anges.*** | detta fall
blev manga intervjuer kansliga nar vi kom in pa lararnas forhallande till styrdokumenten, det
visade sig att en del larare tog avstand fran dem eller hade svart att prata om dem da de
erkande att de inte laste dem allt fér ofta. Om anonymitet inte hade utlovats menar jag att
lararna mojligtvist hade kant att en pinsam situation hade uppstatt eller inte vagat erkanna att
de inte var sa insatta i styrdokumenten med tanke pa risken att deras kollegor kanske laser
uppsatsen. For 6kad anonymitetsskydd utlovades ocksa ett grupprum pa universitetet dar
intervjuerna kunde genomforas. Ingen av lararna hade dock detta behov sa samtliga intervjuer
skedde pa respondenternas arbetsplats. Bada parterna, respondenten och intervjuaren, skrev
under ett kontrakt for att uppmarksamma deltagarna om deras réttigheter och mina
skyldigheter.**? Kontraktet tog upp hur materialet skulle behandlas och respondenten hade nar
som helst rétt att avsluta sitt deltagande i studien utan vidare diskussioner, vilket inte begérdes
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av nagon respondent. Samtliga larare blev uppmanade att begéara en konjunkturlasning av
uppsatsen innan den gick i tryck for att aterigen godkéanna sitt medverkande. Det var dock
ingen respondent som bad om detta.

Sammanfattningsvis har jag varit noggrann med att respondenterna forstar vad for
undersokning de ingar i, varje intervju borjade med samtal om hur uppsatsen kommer
behandlas dar kontraktet lastes igenom gemensamt. Samtliga respondenter har darmed gett
sitt medgivande till undersokningen och inga kompletterande diskussioner eller 6vervéganden
har &gt rum. Vidare beskrivs metoden for analyserna.

5.2.2 Metod for analys av styrdokumenten
Nedan foljer en beskrivande forklaring till hur styrdokumenten har analyserats.

Innehallsanalysen av styrdokumenten gjordes enligt ett analysschema vilket utgar fran
Jonssons dokumentanalysmanual, men som har omarbetats och anpassats efter denna uppsats
material."** Analysschemat visade sig vara otroligt underlattande for sjalva analysarbetet da
visentliga aspekter synliggjordes. Den lutar sig tillbaka pa uppsatsens forsta fragestéllning
som handlar just om styrdokumenten och medieundervisning och ar uppbyggt efter fragor
som besvaras allt eftersom textens systematiska bearbetas. Pa sa satt kan man sdga att texten
sjalv fick svara pa fragorna, detta for att minska mangden av subjektiva tolkningar. Hela
analysarbetet av styrdokumenten skedde innan intervjuerna &dgde rum. Detta for att ha en
bakgrund till respondenternas amnen de undervisar i men ocksa for att gemensamt kunna titta
pa styrdokumenten och diskutera dem tillsammans med lararna. Efter att styrdokumenten
hade analyserats sammanstalldes de olika kursplanerna och laroplanen efter explicita och
implicita formuleringar. Med explicita formuleringar menas meningar dar medieundervisning
gar att koppla direkt till citatet, implicita formuleringar ar de meningar dar medieundervisning
kan urskiljas ur ett medieperspektiv. Jag sammanfattade vad de olika dokumenten skrev om
medieundervisning for att sedan jamfora och titta noggrannare pé resultatet. Aven citat togs ut
for att exemplifiera det generella eller extremfall. P4 sa satt genomfordes analysen av
styrdokumenten genom tre olika plan. Forst samlades alla styrdokument in for att svara pa
fragorna i analysschemat, efter det sammanfattades de olika dokumenten for att sist kunna
belysa citat.

Sammanfattningsvis underlattade analysschemat arbetet med styrdokumenten betydligt, det
var dock ett kravande jobb om an dock ett maste for undersdkningens syfte. Nedan beskrivs
metoden for de genomforda intervjuerna samt analysen av dessa.

5.2.3 Metod for intervjuernas genomférande & analysen av
intervjuerna
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| detta beskrivs utforligt hur intervjuerna genomfordes samt hur analysen av intervjuerna gick
till.

Malet med intervjuerna var att lararna sjalva skulle fa sa stort utrymme som mojligt att sjalva
fa reflektera och fritt tala om amnet. Det var inte meningen att tvinga fram nagot svar utan
istallet lyssna och hora lararens enskilda tankar kring &mnet. Vissa larare hade dock véldigt
mycket att sdga om vissa saker och mindre om andra, och sa fick det vara. Rollen som
intervjuare bestod av att aktivt lyssna, stélla objektiva fragor och foljdfragor vid behov.

Vid intervjutillfallet fick bada parter skriva under ett kontrakt av forskningsetiska skal
gallande hur materialet skulle behandlas. Intervjuerna skedde i samtliga fall pa lararnas
arbetsplats (trots att grupprum pa Sprangkullsgatan utlovades vid behov av 6kad anonymitet) i
ett lugnt och tyst klassrum eller grupprum. Samtalet bandades och anteckningar fordes.

Intervjuerna skedde efter en mall men denna foljdes inte under alla intervjuer.*** Istallet tillats
respondenterna tala om det som de kénde extra mycket for och foljdfragor stalldes, dock utan
att nagot omrade efterlamnades. Intervjuguiden byggdes upp efter tre teman; bakgrund,
forhallande till medier i undervisningen och forhallande till styrdokument. Det forsta temat
bestod av fragor som forklarade lararens bakgrund for att jag i senare i analysen skall kunna
satta resultatet i storre kontext. Temat om medier i undervisningen lutar sig tillbaka pa
fragestallning tva i denna uppsats som tar upp den faktiska medieundervisningen och lararnas
forhallningssatt gentemot medieundervisning. Det sista temat som handlar om lararnas
forhallande till styrdokumenten handlar togs upp mest for att kunna diskutera med lararna vad
som star om medieundervisning i styrdokumenten och harifran ta utgangspunkt for vidare
diskussion om hur de forhaller sig till medieundervisning.

Respondenterna fick en anonym identitet och sist transkriberades intervjuerna och skrevs ut
for att paborja det egentliga analysarbetet. En koncentrering av de olika intervjuerna
genomfordes for att sammanfatta texterna. Koncentreringen skedde utifran de tre teman som
intervjumallen byggdes upp efter; Bakgrund, forhallande till medier i undervisningen och
forhallande till styrdokument. Analysarbetet skedde sedan pé tva olika plan. Aterigen hade jag
intervjuguiden framfor mig. Det forsta planet handlade om hur lararna svarade pa fragorna
generellt séatt. Detta underbyggdes med citat av typiska svar. Jag letade dven efter extremfall,
larare som urskiljde sig fran de andra svaren. Dessa citerades och tankar om hur och varfor
svaren var sa olika i dessa fall vacktes. Vid det sista analytiska planet letade jag efter olika
idealtyper genom att utldsa olika dimensioner i intervjuerna. Specifika typfall utarbetades dar
citat valdes ut for att underbygga tolkningar och indikera hur lararna forhaller sig till
medieundervisning.
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Kort och gott gavs respondenterna stort utrymme vid intervjuerna och analysarbetet fick ta sin
genomarbetande tid. Ldsaren &r nu insatt i hur intervjuerna har genomforts och dven hur
analysen av intervjuerna har gatt till. For att diskutera uppsatsen validitet och tillforlitlighet
beskrivs uppsatsens sammanfattande trovardighet i nasta stycke.

5.3 Validitet & tillforlitlighet

| detta stycke resoneras uppsatsens trovardighet utifran validitet och tillforlitlighet.

Kvalitativa metoder ar som kant mer subjektiva i sin tolkning an vad kvantitativa metoder
innebar. Trots detta ser jag inga problem i analysen eller i resultatet da faktiska citat av
respondenterna underbygger hela analysen. Aven citat frn styrdokumenten anges, trots att en
del &r indirekta tolkningar av texten. Detta skrivs dock inte mellan raderna, uppsatsen ar
tydlig nar det galler explicita och implicita formuleringar. Dessutom tillkdnnages ibland
alternativa tolkningar, vilket pavisar en medvetenhet om att det inte endast finns en sanning.
Alla manniskor préaglas av sina egna erfarenheter och utgar fran en egen referensram som kan
paverka tolkningar eller uppfattningar om vissa resultat. Det géller darfor att vara éppen for
andra véagar och vaga problematisera sina egna slutsatser —for att i slutandan kanske forstarka
dem och lyfta resultatet till en generell niva. Kvalitativa metoder kraver ocksa en viss
reflexivitet i arbetet. Detta innebér att teoriutvecklingen, datainsamling, analys och tolkning
hela tiden genomgriper varandra.*™ Darfér har uppsatsens olika kapitel hela tiden omarbetats
allt eftersom.

Néar man talar om kvalitativa metoder kan det vara missvisande att anvanda sig av begrepp
som indikerar att mata nagot. Eftersom kvalitativa metoder nastan aldrig har som aviskt att
mata resultatet talas det istallet om analysredskap. Ett bra sadant studerar istallet det typiska
och betydelsefulla nar det géller historiska och kulturella texter.**® Men inte enbart texter tas
om hand i detta fall (styrdokumenten) utan aven respondenter (intervjupersonerna) behandlas
utefter speciellt utformade analysredskap; analysschema och intervjuschema. Ett begrepp som
anvands i sadana fall benamns Allméangiltlighetsproblemet. Begreppet handlar om hur man
gér tillvaga for att i analysen kunna dra slutsatser som &r giltiga for en storre grupp.**’ | detta
fall analyseras intervjumaterialet med hjélp av typfallsanalyser, vilket forutsatter noggranna
och utforliga beskrivningar av det material som omfattas.**® I analyskapitlet presenteras dérfor
bade styrdokumenten och respondenterna for att lasaren ska kunna sétta resultatet i en storre
kontext. Detta ar ett satt att I6sa intersubjektivitetsproblemet. Man arbetar da med explikation
och exemplifiering."*® Darfér har jag varit noggrann med att Gvergripande citera bade
styrdokument och respondenter for att hela tiden underbygga mina analyser och resultat. Jag
ar dock medveten om att sju respondenter inte ar ett representativt urval for en hel yrkeskar,

15 Djerf-Pierre, 1996:49
18 Djerf-Pierre, 1996:48
Y Djerf-Pierre, 1996:47
18 Djerf-Pierre, 1996:49
19 1bid.
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jag menar dock att intervjuerna &nda kan indikera hur larare forhaller sig till
medieundervisning. D&remot anser jag att styrdokumenten &r ett representativt urval for att
belysa styrdokumentens syn pa medieundervisning. Intersubjektivitetsproblemet syftar till att
systematiskt tillampa en metod som utgér grunden for en vetenskaplig efterkontroll och
kritisk utvardering. Begreppet avser alltsd att skapa god kontrollbarhet och kritiserbarhet.*°
Jag menar att metoden beskrivs utforligt och att resultatet har tolkats systematiskt vilket tyder
pa en intersubjektiv medvetenhet.

Nar de galler de misstag som gjorts kan jag papeka att det skulle ha underlattat om
respondenterna hade kontaktats ett antal veckor tidigare. Pa sa sétt hade orosmomentet om hur
manga respondenter man skulle fa ihop ha minskats. Den teoretiska ramen kravde dock sin tid
att genomarbeta och det kravs forstas en teoretisk grund att st pa innan man paborjar sin
metod och urval. Aven en viss osikerhet uppkom under intervjuerna, om undersékningen
verkligen svarar pa mina fragestéllningar. Man kan diskutera en alternativ metod som hade
inneburit observationer av den faktiska undervisningen for att se hur lararen relaterar till
medieutbildning i sin undervisning. Tidigt kunde jag dock konstatera att tiden inte fanns till
detta. Istallet utgar uppsatsen fran lararnas forhallande till medieundervisning, den reella
undervisningen ar inte i fokus. Jag vill h&r understryka detta, undersokningen fokuserar inte
pa den reella undervisningen kring medier utan lararnas attityder, varderingar och tankar kring
medieundervisning.

Nar det galler tillforlitligheten ar det viktigt som intervjuare att inte (oavsiktligt) inverka pa
svaren. Darfor valdes intervjuerna att goras efter en intervjumall. Allt for att undvika ledande
fragor eller fragor som formuleras pa ett visst satt for att fa ett visst svar. For att inte motverka
kreativitet och foranderlighet i intervjuerna féljdes dock inte mallen strikt."** Vissa
respondenter var valdigt valtaliga och sa fick de ocksa vara. Det gar dock inte att helt undvika
ledande fragor i kvalitativa intervjuer. 1 vissa fall var jag kanske tvungen att fora
respondenterna in i ett relevant samtal da de ibland svavade ivag en aning. Det kan ocksa
tankas att respondenter ibland svarar det de tror att intervjuaren vill hora, detta har jag dock
forsokt undvika genom att lyssna och stélla s& 6ppna fragor som méjligt. Overgripande har
inga systematiska eller slumpmassiga fel gjorts i undersokningen vilket pavisar en mycket
god tillforlitlighet.*?

Genom att teoretiskt definiera begrepp, ramar och problemomradet skapas en trovardig
utgangspunkt dér teorierna har hjéalpt mig tolka resultaten. Den teoretiska hallbarheten mellan
teorin och forskningsfragorna ar genomtankt och vélarbetad, dven planeringen av uppsatsens
upplagg och metod &r val genomford. Jag menar vidare att intervjuerna har en hog kvalitet dar
uppsatsens resultat ett flertal ganger aterkontrollerades med vad respondenterna faktiskt sa,
aven utskrifterna tillagnades ett antal timmar for att kunna Oversatta talsprak till skriftsprak.

120 Djierf-Pierre, 1996:47
121 Kvale, 1997:213
122 Esaiasson m.fl, 2005:67
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Likasa har analysen av styrdokumenten skett pa goda grunder och tolkningarnas logik ar
hallbar darmed ar analysen valid. Det undersokta materialet tar sin utgangspunkt fran
problemstéllningarna och metoden har valts utefter syftet. Jag vagar pasta att uppsatsen
undersoker det som syftet syftar till att undersdka. Darfor ar &ven validiteten god.

Sammanfattningsvis skapar till sist uppsatsens validitet och tillforlitlighet en god
resultatvaliditet, jag menar att resultatet gar att lita pa. Nedan presenteras en sammanfattning
av kapitlet material och metod.

54 Sammanfattning av material & metod

Sammanfattningsvis studerar uppsatsen laroplanen och kursplanerna for kérndmnena
engelska, estetisk verksamhet, naturkunskap, religion, samhéllskunskap och svenska for att
kunna svara pa fragestillning ett och tre. Aven larare intervjuas for att kunna svara pa
fragestallning tva och utveckla fraga nummer tre. Sju larare har intervjuats som ar spridda pa
tvd kommunala och tva fristdende skolor. Skolorna ar i sin tur spridda pa tre olika stader i
vastra Sverige. For att kunna analysera styrdokumenten har ett analysschema anvénds, aven
ett intervjuschema anvandes vid intervjutillfallena. Allt for att Oka validiteten och
tillforlitligheten. Genom ett systematiskt genomférande vid behandlingen av materialet och ett
strukturerat arbetssatt samt aterkommande bearbetning av uppsatsens utformande har en god
resultatsvaliditet skapats.

Nar nu lasaren har fatt en bakgrund till problemomradet, teorin for uppsatsen har fatt sitt

ramverk, syfte och fragestallningar har faststallts och material och metod har diskuterats
overgar uppsatsen i nasta kapitel —analys och resultat.
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6 Medieundervisningen pa den svenska
gymnasieskolan

Nar nu bakgrund, teori, syfte och fragestallningar samt metod och material har beskrivits
paborjas redovisningen av undersokningens analys och resultat. Forst presenteras
styrdokumenten och vad de sager om medieundervisning sedan diskuteras respondenterna och
deras forhallande till medieundervisning samt hur den faktiska medieundervisningen ser ut
enligt lararna sjalva. Sist diskuteras vad som kan forandras for att na upp till det normativa
synsattet pa den goda medieundervisningen.

6.1 Vad sager styrdokumenten om medieundervisning?

| detta stycke sammanfors analysen och resultatet kring styrdokumenten och vad de sdger om
medieundervisning. Forst presenteras analysens resultat av laroplanen, foljt av analys och
resultat av kursplanerna. Texterna skriver om medieundervisning bade explicit och implicit.
Med implicita formuleringar menas har mindre tydliga meningar om medieundervisning dar
en medieinriktad tolkning kravs. Gransen mellan explicit och implicit ar ibland harfin. Med
explicita formuleringar menas dock dar begrepp som “medier”, “information” eller
kommunikation” ing&r samt meningar som tar upp kritisk granskning.'®® Aterigen vill jag
understryka att samtliga tolkningar gors utifran ett medieundervisningsperspektiv. Jag véljer
att l&sa styrdokumenten med ett par medieglasdgon som har vaskats fram ur det teoretiska
avsnittet i uppsatsen, vilket lasaren ocksa bor gora for att forsta resultatet. Nedan analyseras
laroplanen foljd av kursplanerna.

6.1.1  Analys av laroplanens ur ett medieundervisningsperspektiv
Nedan presenteras mer eller mindre explicita och implicita formuleringar av laroplanen och
vad den sédger om medieundervisning.

Vad som &r intressant att notera ar att i de fall dar medieundervisning dyker upp i laroplanen
ar framfor allt under rubrikerna ”Mal att strava mot™. Ibland skymtas de dock inom rubrikerna
"Riktlinjer” men allt for sallan ingar medieundervisningen under rubrikerna "Mal att uppna”.
Mal att strava mot anger inriktningen pa skolans arbete, de anger en Onskad
kvalitetsutveckling i skolan. Darmed &r det inget som eleven minst ska ha uppnatt nar eleven
lamnar utbildningen, vilket mal att uppna indikerar for.***

Citatet nedan &r ett exempel pa en implicit formulering om medieundervisning, dar
medieperspektivet kan bli synligt med ett par mediegléségon.

Skolan har uppgiften att till eleverna oOverféra vérden, férmedla
kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhéllet.

123 Jonsson, 2005:24
124 Uthildningsdepartementet, 1994:9
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Skolan skall formedla sadana mer bestiandiga kunskaper som utgor
den gemensamma referensram som alla i samhallet behdver.'?

Medieundervisning har tidigare motiverats som nagot som alla behover i ett demokratiskt
samhalle.'® Om man utgér fr&n Fogelberg som menar att medieutbildning ar en kompetens
som alla medborgare behover i ett demokratiskt samhélle sa kan citatet handla om just det
har?” En gemensam referensram i dagens samhalle borde med andra ord inkludera
medieutbildning. Aven om formuleringen ovan inte namner medier explicit s& menar jag ur
ett medieperspektiv att citatet delvis talar for medieundervisning som sjélvfallet & nagot som
alla behover ur ett medieundervisningsperspektiv. Aven om man ser pa skolans uppgift som
enligt citatet ar att dels forbereda eleverna for att verka i samhallet sd kan det bland annat
inkludera medieundervisning. | det samhalle som vi lever idag maste vi ha verktyg for att
kunna navigera oss i en komplex verklighet.*?® Darfor kan man ur ett medieperspektiv tolka
att nar skolan ska forbereda eleverna att verka i samhallet maste man ocksa rakna med en
medieundervisning for att ungdomar ska kunna Gverleva i informationssamhallet.

Tidigare skriver laroplanen att ”Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och
hos eleverna forankra de varden som vart samhallsliv vilar p&”.*?° Ur ett medieperspektiv kan
det handla om medieundervisning, om &n dock meningen ar implicit formulerat. Men medier
ar en sa pass stor del av vart samhdlle idag att det inte gar att rakna bort fran samhélliga
varden. Medieperspektivet maste inga i samhallsbegreppet enligt min mening.

Laroplanen talar ocksa mycket om det kulturella, om skolans uppgift att formedla den svenska
kulturella mangfalden och eleven ska dven vara fortrogen med Sveriges kultur.** Med ett par
medieglaségon anser jag att medierna &r en del av var kultur da de ar en sadan stor del av vara
liv. Framfor allt &r de en del av ungdomars kultur da ungdomar agnar ett flertal timmar at
medier och de &r en del av ungdomarnas kulturella kontext.** Ur ett medieperspektiv kan
citatet tolkas som att skolan har en uppgift att formedla mediers kulturella ansprak. Dock
borde l&roplanen utveckla detta vidare vad som egentligen menas med den Kkulturella
mangfalden. Ur ett medieperspektiv kan det vara sjalvklart att medierna ar en del av var
kultur. Det finns scener och rum landet runt dar kultur férmedlas men medierna &r en storre
formedlare av var kultur. Man kan dock inte forvanta sig att larare utan mediekompetens
tolkar meningen pa detta sétt.

Som tidigare diskuterats kan medieutbildning argumenteras som en gemensam referensram
som vi alla &r berattigade till. Har har skolan ett ansvar. Ur ett medieperspektiv maste det
finnas utrymme till kritiskt tdnkande av medieflodet i klassrummet. Enligt Semali &r detta

125 Utbildningsdepartementet, 1994:5
126 Se denna uppsats stycke 3.3

127 Fogelberg 2005:9

128 Jfr Potter, 2005:13-14

123 Utbildningsdepartementet, 1994:3
130 1hid.

131 Se denna uppsats stycke 2.2
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speciellt viktigt for ungdomar som desperat soker efter en identitet.’** Nedan citeras
laroplanen for att pavisa att den faktiskt har tagit del av detta ansvar. Mer explicit skriver
laroplanen att

Eleverna skall ocksa kunna orientera sig i en komplex verklighet med
stort informationsfléde och snabb forandringstakt. Deras férmaga att
finna, tillagna sig och anvanda ny kunskap blir darfér viktig. Eleverna
skall trana sig att ténka kritiskt, att granska fakta och forhéllanden och
inse konsekvenserna av olika alternativ.**

Citatet tyder pa att laroplanen har formulerat skolans ansvar for den kritiska
medieundervisningen. Vad som dock ar intressant ar att det framst handlar om elevernas rétt
till att s6ka och finna ny kunskap. Detta kan kopplas till FN deklarationen som menar att det
ar alla barn och ungdomars réttighet att soka, infinna och anvanda information av alla dess
slag.”** Men citatet talar dven for en medvetenhet av det informationssamhélle vi lever i nar
laroplanen tar upp kunskapen om att kunna orientera sig i en komplex verklighet med stort
informationsflode. Det &r precis dar uppsatsen tar sin utgangspunkt, att vi lever i ett
informationssamhélle dar vi maste lara oss hur vi ska behandla alla de meddelanden som nar
oss. Citatet ovan talar ocksa om den kritiska fardigheten. Som tidigare diskuterats ar kritisk
medieundervisning en viktig del av medieundervisningen. Den gar ut pa att granska och
analysera alla sorter av texter.®® | mal att strava mot nar det galler kunskaper skriver
laroplanen att

Skolan skall strava mot att varje elev i gymnasieskolan, komvux och
SSV samt, om det & mojligt, i gymnasiesarskolan och séarvux ...
kan anvénda sina kunskaper som redskap for att kritiskt granska och
vardera pastaenden och forhallanden... Skolan ska strava mot att varje
elev i gymnasieskolans nationella och specialutformade program
samt den gymnasiala vuxenutbildningen dessutom kan &verblicka
storre kunskapsfalt och utvecklar en analytisk forméaga och narmar sig
ett alltmer vetenskapligt satt att arbeta och ténka...**

Aterigen foresprakar laroplanen ett analyserande forhallningssétt och kritiskt tankande. Detta
ar som tidigare namnt viktigt i medieundervisningen men, annu en gang, det handlar ocksa att
lara om medierna (som ofta ar sandaren av de olika pastaenden och informationen) hur de
paverkar oss, deras roll och deras makt i samhallet.®” Ur ett skolperspektiv kan man tanka sig
att citatet ovan mgjligtvis handlar om den enskilda kallan eller kallkritik.

132 3fr Semali, 1999:187

133 Utbildningsdepartementet, 1994:5
134 Jfr Bucht & Feilitzen von., 2001:7
1% Silverblatt, 2001:3

136 Utbildningsdepartementet, 1994:9
37 3fr Buckingham, 2003:4
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Lararen ska ocksa enligt laroplanens 6nskemal “tydliggora vilka varderingar och perspektiv
kunskaperna vilar pa och lta eleven ta stéllning till hur kunskaper kan anvandas”.**® Medier
ar idag en stor kalla till kunskap. Ur ett medieundervisningsperspektiv lever vi idag i ett
informationssamhalle dar medierna konstruerar var verklighet. Medier 6verfor dagligen olika
varden, de talar om for ungdomar hur de ska se ut, vara och bete sig. Genom att analysera
olika mediers varderingar sa problematiserar de ocksa bilden av verkligheten som manga sa
annars latt képer, som enligt Silverblatt kan leda till fsrédande konsekvenser.'*
Fortsattningsvis skrivs det att ”Skolan skall utveckla elevernas kommunikativa och sociala
kompetens”.** Detta kan tolkas som en explicit formulering d& de handlar om elevernas
faktiska kommunikativa formaga. Laroplanen skriver aven for kunskapens riktlinjer att
lararen ska organisera arbetet sa att eleven “far stod i sin sprak- och
kommunikationsutveckling”.*** Eleven ska med andra ord f& hjalp med att utveckla en
kommunikativ formaga. Genom dessa explicita meningar foresprakar laroplanen har en
kommunikativ kunskapssyn dar eleven ska utveckla sin kommunikativa formaga, vilket bland
annat kan argumenteras for att det har med medieundervisning att gora. Som tidigare namnt
handlar ju medieundervisning dven om att sjalv kunna producera och sprida budskap, for detta
kravs forstas en kommunikativ fardighet. Medieundervisning handlar inte enbart om teoretiskt
forankrande kunskaper om hur man analyserar mediebudskap. Eleverna maste dven kunna
producera egna budskap. Teorin och praktiken hanger ihop.** Det 4r dock anmarkningsvart
att aterigen namna att detta inte ar nagot krav utan ett 6nskemal. Laroplanen skriver vidare att
lararen ska se till att "eleverna tillagnar sig bok- och bibliotekskunskap” vilket forstas handlar
om hur eleverna ska orientera sig bland all information men ur ett medieperspektiv &r inte
bara bibliotek och bocker en kunskapskalla.

Aven rektorns ansvar tas upp i laroplanen.

Rektorn har ansvar for skolans resultat och har dérvid, inom givna
ramar, ett sarskilt ansvar for att ... arbetsmiljon i skolan utformas s&
att eleverna far tillgang till handledning och laromedel av god kvalitet
samt andra hjalpmedel for att sjalva kunna soka och utveckla
kunskaper, bl.a. bibliotek, datorer och andra tekniska hjalpmedel ...
larare och annan personal far mojligheter till den kompetensutveckling
som krdvs for att de professionellt skall kunna utféra sina uppgifter”.

Har handlar det om tillgang till medier i skolan. Framfor allt datorn foresprakas men dven
andra hjalpmedel. Dessa hjdlpmedel behdver forstas inte vara medier, men ur ett
medieperspektiv kan det tolkas sa. Rektorn har dven i uppgift att utveckla lararnas profession,
vilket kan ténkas krévas for en battre medieundervisning. Detta kan kopplas till tidigare

138 Utbildningsdepartementet, 1994:12
139 3fr Silverblatt, 2001:2

10 Utbildningsdepartementet, 1994:5
11 Utbildningsdepartementet, 1994:11
142 Jfr Silverblatt, 2001:3
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forskning som menar att mediekompetensen saknas i huvudsak hos lararna. For att en
medieundervisning ska kunna bedrivas si méaste forstas aven lararna vara utbildade.'*

Sammanfattningsvis forekommer en del medieundervisning i laroplanen, bade explicita och
implicita formuleringar finns att lasa. Aven om det stdr explicit formulerat om
medieundervisning ar tolkningsmajligheterna enorma da det saknas tydliga riktlinjer om hur
man uppnar de relevanta malen. Dessutom sammanfaller oftast medieundervisningen med
onskemal och ar darfor inga krav for uthildningen. Ett viktigt perspektiv som ocksa saknas i
laroplanen &r undervisning om medierna.** Nar nu laroplanen har analyserats presenteras
analys och resultat for kursplanerna i nésta stycke.

6.1.2  Analys av kursplanernas ur ett medieundervisningsperspektiv

| detta avsnitt diskuteras kursplanerna och vad det star om medieundervisning. Resultatet
presenterar bade explicita formuleringar dar det uttryckligen star skrivet om medier,
information, kommunikation eller kéllor och implicita formuleringar dar man utifran ett
medieundervisningsperspektiv kan tanka sig att det handlar om medieundervisning. Samtliga
citat ar hamtade for kursplanerna for de olika dmnena.’*® For att lasaren ska kunna sétta
resultatet i storre kontext presenteras forst kurserna.

6.1.2.1 Presentation av kurserna
Nedan presenteras kurs for kurs och deras innebérd samt om det &r ett kdrndmne eller inte.
Kursbeskrivningarna ar tagna fran Skolverkets hemsida.*®

Engelska

Engelska A bygger upp férmagan att kommunicera pa engelska i olika situationer. Kursen
skall ¢ka elevens tilltro till den egna sprakliga den ger tillfalle till lasning for gladje,
kunskaper och kulturkannedom. Engelska A ar en karnamneskurs. Engelska B bygger pa
Engelska A. Kursen har en mer analytisk inriktning. Perspektiven vidgas ytterligare mot
sprakanvandning i varierande och komplicerade situationer. Kénnedomen om engelsksprakig
kultur fordjupas. Engelska B &ar gemensam kurs pa de estetiska, naturvetenskapliga,
samhéllsvetenskapliga och tekniska programmen. Engelska C bygger pa Engelska B. Kursen
forbereder for yrkesarbete eller htgskolestudier med engelska som arbetsredskap. Engelska C
ar en valbar kurs.

Estetisk verksamhet

13 Bycht & Feilitzen von., 1999:70

144 Fogelberg, 2005:22

145 Se adressen nedan fér kontroll av kéllor. Kurserna star i bokstavsordning via en lank frdn skolverkets hemsida
(www.skolverket.se).

http://wwwa3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=3&skolform=21&id=0&extrald=,
21/12/05
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Estetisk verksamhet kan inriktas mot olika estetiska omraden sasom bild, dans, musik,
formgivning eller teater. | amnet ingar skapande eller konstnarlig verksamhet, som &ven kan
vara av gransoverskridande karaktar, dar olika estetiska uttrycksformer bade kan blandas och
utévas sida vid sida. Saval traditionella konstnarliga metoder som nyare digitala for
framstéllning av konstnérliga produkter kan inga i amnet. Ocksa upplevelser och reflexion ar
en del av &mnet. Kursen &r en kdrndmneskurs.

Historia

A-kursen i historia ger sammanhang och bakgrund fér hela historien fran forntiden till var tid
samtidigt som den ger tillfalle till sarskilda nedslag och fordjupningar utifran elevernas behov
och intressen. Historia A ar gemensam kurs pa samhallsvetenskapsprogrammet, estetiska
programmet och naturvetenskapsprogrammet. Historia B bygger pa Historia A och skall 6ka
elevens sjélvstandiga och kritiska formaga genom fordjupningar och temaarbeten. Kursen &r
gemensam inom kultur- och samhéllsvetenskapsinriktningen pa
samhéllsvetenskapsprogrammet. Historia C fordjupar sedan kunskaperna vad galler kallkritik
och historiesyn. Historia C &r en valbar kurs.

Naturkunskap

Naturkunskap A tar framst upp miljofragor, men aven fragor kring ekologi, energi- och
resursanvandning behandlas. Naturkunskap A &r en karndmneskurs. Naturkunskap B
behandlar manniskans biologiska, fysikaliska och kemiska vardag, materien, livets
forutsattningar och utveckling samt organismens byggnad och funktion. Aven betydelsen av
en halsoframjande livsstil ingar i kursen, liksom etiska fragor — speciellt de som galler den
moderna genteknikens utveckling och utnyttjande. Naturkunskap B &r gemensam kurs pa
samhéllsvetenskapsprogrammet.

Religionskunskap

A-kursen betonar etiska och moraliska fragor samt méanniskors olika livstolkningar. Kursen
skall visa att religion och livsaskadning &r naturliga delar av samhallslivet och ocksa ge
forstdelse av vad ett eget stallningstagande kan betyda for den personliga utvecklingen.
Religionskunskap A dar en karndmneskurs. Religionskunskap B breddar och fordjupar
innehallet i Religionskunskap A. Eleverna far mojligheter att vidareutveckla sina kunskaper
och fardigheter pa tros- och livsaskadningarnas omrade. Religionskunskap B ar gemensam
kurs inom kultur- och samhallsvetenskapsinriktningarna pa samhallsvetenskapsprogrammet.

Samhallskunskap

Samhaéllskunskap A breddar och fordjupar eleverna sina kunskaper om och forstaelse for
samhéllet och dess historia genom studier av olika samhallsfragor. Kursen ar en
karnamneskurs. Samhallskunskap B och C ger ytterligare breddning och fordjupning av
utbildningen i &mnet. De samhéllsfragor som studeras blir mer komplexa. Samhéllskunskap B
ar gemensam kurs inom samhéllsvetenskapsinriktningen och Samhallskunskap C ar valbar.
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Nar nu amnena har presenterats enligt ovan gar jag raskt vidare med att presentera de explicita
och implicita formuleringarna i kursplanerna.

6.2.2.2 Explicita & implicita formuleringar i kursplanerna
| detta stycke presenteras resultat och analys av kursplanerna och vad de séger explicit och
implicit om medieundervisning och kritisk medieundervisning.

I naturkunskap finns det inget explicit skrivet om medieundervisning, lika sa galler estetisk
verksamhet och religionskunskapen. | det sistndmnda &mnens skrivs dock mer implicit att

Eleven skall kunna beskriva och forstd hur religion och livsaskadning tar sig uttryck i manniskors satt att tinka
och handla ... kanna till kristendomens och nagra andra varldsreligioners och andra livsaskadningars
grundl&ggande uttrycksformer, tro och idéer”.

Har tar jag fasta pa begreppet uttrycksformer. Olika vérldsliga religioner speglas dagligen via
medier. Men religionerna véljer ocksa att formedla sin tro och sina idéer via medierna. Darfor
kan man ur ett medieundervisningsperspektiv tolka det som att citatet talar for en forstaelse av
olika religioners uttryckssatt. Alltsa ta del av hur religionerna kommunicerar med vérlden och
hur medierna framstéaller olika livsaskadningar. Ur ett medieperspektiv kan det tolkas som
forstaelse av hur olika grupper kommunicerar, det ar dock naivt att tro att larare i
religionskunskap tolkar citatet pa detta satt. Aven naturvetenskapen skriver mer implicit att
“Eleven skall ha kunskap om den naturvetenskapliga varldsbildens framvéxt”. Somliga
forskare menar att medier framstaller var varldsbild, de formar och konstruerar var
vérldsbild.**’ Ur ett medieundervisningsperspektiv kan det alltsa tankas att citatet talar for en
forstaelse av naturvetenskapa varldsbildens framvaxt i medier. Naturvetenskapen varldsbild
kan ges i uttryck genom medier vilket gor att det kan handla om medieundervisning. Annu en
gang &r det dock svart att tanka sig att lararna i amnet tanker liknande nar de laser kursplanen.

Estetisk verksamhet skriver i sina mal att "Eleven skall kunna uttrycka tankar eller idéer med
nagot estetiskt uttrycksmedel ... kunna reflektera 6ver och diskutera sitt eget skapande ... ha
kunskap om olika konstnédrliga uttryck och foreteelser”. N&r kursplanen for estetisk
verksamhet talar om estetiska uttrycksmedel kopplar jag det till olika uttrycksformer dér olika
medierade former av de som medieundervisningen fokuserar pa hamnar i fokus. Alltsa att
eleven ska gestalta sitt budskap genom olika slag av medier. Sa behover det sjalvklart inte
vara. Ett estetiskt uttrycksmedel kan sjalvfallet dven vara dans till exempel. Det kritiska
forhallningssattet framgar dock da eleven ska kunna granska sitt eget skapande. Detta
skapande behover forstas inte vara av medial form, men det kan vara det.

Generellt sett handlar de explicita formuleringarna som kan kopplas till medieperspektivet
framfor allt om ké&llkritik i de analyserade kursplanerna. | engelska forkommer kéallkritik
framforallt i betygskriterierna. Ett mal som eleven ska ha uppnatt efter avslutad kurs handlar

147 3fr Potter, 2005:13-14
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dock om att "kunna sjalvstandigt hamta information fran olika kéllor samt bearbeta och
strukturera den information som tagits fram”. Detta ar nagot som finns i A, B och C kursen
for engelska genomgripande. Ett mal for godkant i engelska B menar att eleven ska kunna
”inhdmta information”. Detta kan dock, som en alternativ tolkning handla om ren
sprakforstaelse. Men det &r inte helt otdnkbart att man ur ett medieperspektiv dven kan véva in
medieundervisningen da inhdmtning av information ofta sker genom just medier. Och konsten
att navigera bland &ndl6s information &r viktig i medieundervisningen. Aven i
religionskunskap férekommer denna betygskriterie, dock for mycket val godkéant. Eleven
inhamtar pa egen hand information om nagon religionsvetenskaplig problemstallning.” |
samhallskunskapen blir det anda tydligare dar man genomgripande i alla tre kurser kan lasa
ett flertal ganger om betydelsen av elevens forhallande till kallor. A-kursen upprepar
formuleringar om kallkritik ett flertal ganger i betygskriterierna.

Eleven skall kunna anvénda olika kunskapskallor... Eleven soker,
valjer ut och staller samman fakta frn olika Kallor... Eleven vérderar
olika kéllor... Eleven arbetar med olika typer av material, bedémer
tillférlitligheten hos olika kéllor samt visar i sitt arbete ett kritiskt
forhallningssatt till fakta, tolkningar och vérderingar.

Detta galler aven dvergripande for B och C kursen i samhallskunskap. | C-kursen gar sedan
att lasa att "Eleven skall... vara fortrogen men anvandandet av olika kéllor och medier samt
kritisk kunna granska och tolka dessa”. Alltsa, i samhéllskunskapen handlar det mycket om ett
kritiskt forhallande till kallor. Vad som d&r intressant ar dock att det ar forst i C-kursen som
kursplanen tycks indikera att en kélla kan vara nagon sort av medium.

Aven kursplanerna for de olika kurserna inom svenska tar upp kallkritik. “Eleven skall kunna
inhamta, vardera och ta stéllning till information fran bibliotek och databaser samt kunna
anvanda datorer for att skriva och kommunicera.” Det ar alltsa av sin vikt att aterigen lata
eleverna vérdera information men samtidigt ska de ocksa mer utforligt lara sig kommunicera
via datorer. | kurserna for svenska ska aven eleven kunna formedla sina asikter “som ar
anpassat efter situation och mottagare”. Detta genomstyr betygskriterierna for alla tre
kurserna. Aven i malen tas detta upp. Dessa kommunikativa aspekter dyker upp i fler amnen.
| engelska A beskriver kriterierna for val godkant att ”Eleven skriver brev, kommentarer och
sammanfattningar till inhamtat stoff pa ett tydligt och informativt sétt och med anpassning till
nagra olika syften och mottagare”. Detta perspektiv blir tydligare i betygskriterierna for
mycket vél godkant dar "Eleven skriver med sammanhang och variation, anvander sprakets
ord och strukturer med sakerhet samt kommunicerar skriftligt med anpassning till olika
mottagare”. | engelska B dyker detta perspektiv upp i de faktiska malen for kursen. For
godkant i B-kursen ska eleven anpassa talandet till “situation och mottagare” och fa
"kommunikationen att fungera val”. For mycket val godkant i samma kurs ska ocksa eleven
kunna analysera hur olika texter pa olika sétt anpassas till syfte och mottagare”. Denna
kommunikativa fardighet i d&mnena engelska, samhéllskunskap och svenska kan kopplas till
tidigare forskning som menar att om medieundervisningen ska fa en given plats i samhallet s&
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maste ocksa eleverna lara sig hur man kommunicerar och praktiskt 6va pa detta. Eleverna
méste sjalva kunna producera och gestalta budskap.'*®

Explicit formulerat star det ocksa i engelskans kursplan att

Eleven skall forstda vad som sigs i langre sekvenser av
sammanhdngande tydliga tal som formedlas direkt eller via medier
och dar innehallet kan vara obekant for eleven och av relativt teoretisk
karaktdr ... Eleven skall kunna Kkritiskt granska och analysera
information fran olika kéllor

Aterigen handlar det om kunskapen att analysera kéllor. Men det handlar ocksd om en
forstaelse for vad som formedlas via medier. Ur ett medieundervisningsperspektiv ar
formuleringen aterigen torftig. | citatet handlar det formodligen om att forsta vad som sags.
Ur ett medieundervisningsperspektiv skulle man dock kunna tolka det som att citatet belyser
forstaelsen av sjalva mediet. Alltsa kunskap om medier. Det ar dock for positivt att tro att alla
larare ska tolka det pa det har sattet. Vad som dock &r intressant ar att medier namns over
huvudtaget, vilket inte &r vanligt i kursplanerna.

| engelska &ar det viktigt att “Eleven skall ha kunskap om samhéllsforhallanden,
kulturtraditioner och levnadssatt i engelsksprakiga omraden och kunna anvanda dessa
kunskaper for att jamfora olika kulturer”. Ur ett medieperspektiv kan man argumentera for
mediernas centrala betydelse vad galler att skapa eller uppratthalla kulturtraditioner. Medier
ar en del av vart samhalle och var kultur, framfor allt ur ett ungdomligt perspektiv. Ungdomar
spenderar mer an 5 timmar/dag med att bland annat se pa tv, lyssna pa musik och surfa pa
Internet och medier &r en del av deras vardagliga liv.**® Darmed kan man tolka det som om
citatet hadlar om medieundervisning. Vidare ska eleven i engelska B beskriva "olika
samhallsforhallanden, kulturtraditioner och levnadssatt i omraden dar engelska talas, och
anvander denna bakgrund for att kommentera och diskutera skonlitteratur, film och musik
samt facktexter av olika slag”. | kursplanen for samhallskunskap ska eleven ocksa "kanna till
hur asikter och attityder uppstar samt vara medveten om hur vérderingar och
stéllningstaganden formas”. Som tidigare har diskuterats sdnder medier ut vérderingar och
asikter som vi dagligen tar del av.

| engelska C skrivs det vidare att

Eleven skall ... aktivt delta i muntlig kommunikation ... informera
muntligt ... reflektera Gver texternas innehall ... visa ett kritiskt
forhallningssitt vid granskning och utnyttjade av olika kallor ... kanna
till utvecklingen inom nagot eller nagra omraden som politik,
samhallsliv, religion, litteratur, film, konst eller musik i nagot
engelsksprakigt land ...

148 Jfr Bucht & Feilitzen von., 1999:22
149 Se Nordicom-Sveriges Mediebarometer, 2005:25
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Aterigen handlar det om att kommunicera, om 4n dock muntligt och det handlar &nnu en gang
om kallkritik. Men, den sista meningen kan tolkas som en viktig del i medieundervisningen.
Hér betonas kunskaper om utvecklingen av bland annat film och musik. Detta &r en viktig
aspekt nér det galler larandet om medier. Genom att undervisa om mediernas historia, dess
villkor och innehall bibringar man en analytisk mediekompetens som ar viktig for
medieundervisningen.**

| svenska B tas medier upp mer konkret for betygen val godként. "Eleven gor iakttagelser om
bildbaserade mediers uttrycksmedel och analyserar sjélvstandigt sadana medier.” Detta ar av
sin vikt ur ett medieundervisningsperspektiv. Det ar otroligt viktigt att styrdokumenten inte
enbart nd&mner betydelsen av att analysera skriftliga budskap. Har skriver kursplanen for
svenska uttryckligen att eleven ska analysera bildmedier. Dock &r detta en mening i méngden.
Som tidigare ndmnt talar medieundervisningen om betydelsen av att inkludera alla sorter av
mediebudskap. Genom ovanstaende mening fick kursplanen med bildmedier om an dock
ganska tanigt. Aven medier som uttrycksmedel tas upp som mal for svenska C. "Eleven skall
kanna till vilka presentationsformer som digitala medier kan erbjuda.” Forskare inom
medieundervisning menar att det ar viktigt att inte glomma bort nya sorters medier i
undervisningen.’®* | betygskriterierna ska eleven vidare resonera "om texters och andra
mediers innehéll, form och budskap”. Aven har belyser kursplanen for svenska analyserande
kunskaper av andra medier och inte bara tryckta texter. Det &r tamligen intressant att
kursplanen for svenska tar upp kunskaper om mediers innehall, vilket &r av betydelse for den
kritiska medieundervisningen.* Ur ett medieundervisningsperspektiv saknas dock kunskaper
om mediernas historia och vilken roll de spelar i dagens samhaélle.

Svenska ar det amne dar medier ndmns specifikt &ven i engelska ndmns medier explicit
formulerat. Annars far kallkritik ett betydande utrymme i samtliga kursplanerna. Aven den
kommunikativa kunskapen om att anpassa budskap till syfte och mottagare far en beskard del
samt fardigheten att kunna kommunicera och analysera olika texter. Framfor allt ror &mnena
svenska och engelska medieundervisning, men &ven samhéllskunskapen redogdr for en del
explicita formuleringar av medieundervisning. Detta kan jamféras med Fogelbergs studie dar
hon menar att svenska och samhéllskunskap &r de dmnena som frdmst tar upp
medieundervisning.™®® Jag menar dock att samhallkunskapen tar upp férvanansvért lite om
medieundervisning med tanke pa att det &r ett samhallsorienterande &mnen och medierna ar en
del av varat samhalle. Daremot sa tar engelskan upp foérvanansvart mycket om
medieundervisning da jag trodde att detta amne mer fokuserade sig pa sprakets uppbyggnad.
Istallet tas medier upp rent konkret, kallor blir viktiga och konsten att kommunicera
understryks. Svenskan namner dock mer specifikt vikten av att analysera medier och

150 3fr Fogelberg, 2005:9
51 3fr Feilitzen von., 1999:26
152 Jfr Fogelberg, 2005:7
153 Jfr Fogelberg 2005:21
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anvandandet av medier da det i engelskan handlar mycket om kunskaper att kommunicera pa
ett frimmande sprak men dven ett kritiskt forhallningssatt till olika texter tas upp, daribland
aven film och bilder. Olika slag av texter ska analyseras, detta géller aven religionskunskapen.
| engelska kommer dock kunskaper om medier upp, vilket ar Overraskande da tidigare
forskning menar att medieundervisning framférallt existerar inom modersmalsundervisning
och inom samhallsorienterande &mnen.***

Generellt sett handlar det mycket om kallkritik i engelska, religion, samhallskunskap och
svenska.  Aven naturkunskap och estetisk verksamhet forutsitter en del kritiska
stallningstaganden. Det &r inte ofta det star uttryckligen om medier, i dessa fall forekommer
det i amnen som svenska och engelska. Ett kritiskt forhallningssatt foresprakas dock
dvergripande i alla kurser, vilket ar intressant d& dven Jonsson beskriver situationen sadan.™
Det tenderar dock att oftast handla om ett kritiskt forhallningssatt till kallan.

Sammanfattningsvis gar det att sammanstélla kursplanerna i tva olika grupper; Kurser med
mer medieundervisning och Kurser med mindre medieundervisning. | den férstnamnda
gruppen ingar kursplanerna for svenska, engelska och samhéllskunskap. Detta stimmer delvis
med tidigare forskning som menar att modersmalsundervisningen och samhallsorienterande
amnen ar de kurser dar medieundervisning ingér.*>® Vad som &r intressant &r dock att i min
undersékning ar aven engelska, som &r ett frammande sprak, ett dmne med
medieundervisning. Amnet tar dven upp undervisning om medier. Det faktum att
samhallskunskapen tar upp forhallandevis lite om medieundervisning &r dverraskande. Kursen
maste dock raknas som ett &mne med mer medieundervisning da de andra kurserna har valdigt
lite om medieundervisning i kursplanerna. | gruppen Kurser med mindre medieundervisning
ingar naturkunskap, estetisk verksamhet och religion. Detta ar tamligen Gverraskande da
tidigare forskning menar att estetisk verksamhet har mer medieundervisning i kursplanen.™’
Detta kan jag dock inte halla med om da det for det forsta star ytterst lite i kursplanen for
estetisk verksamhet generellt sett men ocksa for att det aldrig uttryckligen star nagot om
medier.

Samtliga amnen tar upp kallkritik, formagan att kommunicera och ett kritiskt forhallningssatt
till olika slags verk och resultat i kursplanerna, vilket stimmer med tidigare forskning.'*®
Kurser med mindre medieundervisning tar dock inte upp detta lika mycket som kurser med
mer medieundervisning. Dessutom tar de sistndmnda upp formagan att producera egna
budskap och anvandandet av medier i storre man. De tar dven upp mer explicit ett kritiskt
forhallningssatt mot olika medier. Vad som &r intressant och vad som ar anledningen till att
gruppen inte helt enkelt heter kurser med medieundervisning &r att samtliga &mnen utesluter
mediernas roll, betydelse och makt i dagens samhélle. Det finns inga kursplaner som

%4 Ibid.,

155 Jfr Jonsson, 2005:32

156 3fr Fogelberg, 2005:21, jfr &ven Buckingham & Domaille, 2004:43
7 Fogelberg, 2005:21

18 | bid.
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understryker detta, vilket &r en betydande del i medieundervisningen. Fortsattningsvis
beskrivs lararnas attityder och forhallande till medieundervisning i nasta stycke.

6.4 Vad sager lararna om medieundervisning?

For att lasaren ska kunna satta resultatet i en storre kontext presenteras forst lararna i detta
avsnitt. Detta foljer av lararnas forhallande och attityder till medieundervisning.

6.4.1 Presentation av respondenterna

Till att borja med ska jag presentera respondenterna. Redan har tycks dock ett intressant
resultat synas. Nar jag fragar respondenterna vad de tanker pa nér de hor ordet medier svarar
de flesta tv, radio och tidningar. | tva fall namns dven musik och Internet. Nar vi sedan gar
vidare och pratar om medier och ungdomar associerar respondenterna till helt andra saker. De
talar istallet om mp3-spelare, film, data och Internet. Men dven ungdomsredaktioner pa
tidningar och att ungdomar ar enorma mediekonsumenter namns. Detta ar ytterst intressant da
medieundervisning ska ta sin utgangspunkt i ungdomarnas faktiska anvandande av medier for
basta resultat.” Redan har stéter jag alltsd p& ett problem som kan tinkas hindra
medieundervisningens framvéxt.

Nedan foljer en sammanfattande presentation av respondenterna for att lasaren ska kunna
satta resultatet i en storre kontext.

Goran

Goran ar 62 ar och har varit verksam larare sedan han som ung tog lararexamen. Emellan &t
har han agnat sig at storre projekt sa som att skriva larobocker eller engagera sig i olika delar
pa lararhogskolan da han ar allmant intresserad av pedagogik. Goran undervisar i historia och
svenska pa en gymnasial friskola i en storre kommun i vastra Gétalands lan. Han tanker pa
Tv, tidningar och Internet nar han har ordet medier. Nér det galler ungdomar och medier
tanker han pa det som ungdomarna har i 6ronen 24 timmar om dygnet (musik).

Britt

Britt ar 43 ar och undervisar pd en kommunal gymnasieskola i en mindre ort i véstra Sverige
och dar har hon arbetat i tio ar. Hon undervisar i religion och samhéllskunskap och tanker pa
tidningar nér ordet medier ndmns. Hon tanker framst p tidningar nar ordet medier namns men
kopplar medier och ungdomar till film och dataspel.

Eva
Eva ar 54 ar och arbetar pa samma skola som Britt. Hon undervisar i &mnena historia och
religion och arbetsplatsen har varit densamma sedan 25 ar tillbaka. Eva tanker pa tidningar

159 Bucht & Feilitzen von., 2001:70
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och tv nar hon hor ordet medier. Hon tanker pa datorer och musik nar hon tanker pa
ungdomar och medier.

Anders

Anders arbetar pa en gymnasial friskola, han ar 30 ar och arbetat i fyra ar som
gymnasieldrare. Dessforinnan arbetade han med elever med behov av sarskilt stod pa
hogstadiet. Anders laser nu didaktik vid sidan av sitt arbete for att vidareutvecklas inom
amnet, annars undervisar han i svenska och psykologi. Ordet medier kopplar han till Tv,
tidningar och radio medan nér det géller ungdomar och medier associerar Anders till ett stort
medieanvéndande och elever som betydande mediekonsumenter.

Per
Per ar 37 ar och har arbetat som gymnasielarare sedan han utbildade sig, &mnena &r svenska
och engelska. Han har varit verksam larare i atta ar, varav fyra ar pa den aktuella skolan.
Arbetsplatsen ar densamma som Anders. Per tanker pa tidningar och Tv néar han hor ordet
medier och kopplar medier och ungdomar till ungdomsredaktioner pa tidningar eller REA pa
Tv.

Johan

Johan dr 28 ar och tog lararexamen for ett ar sedan, han arbetade en termin pa ett hogstadium
men nu har han fatt jobb pa en kommunal skola i samma kommun som Per och Anders.
Skolan arbetar med projekt som ar &mnesovergripande vilket ar nytt sedan hostterminen —05.
Johan undervisar i @mnena musik och svenska. Han tanker pa tv, tidningar och musik nar det
galler medier och associerar till skolan nar det talas om ungdomar och medier da skolan har
ett medieprogram.

Kristina

Kristina dr 47 ar och undervisar pa samma skola som Johan. Hon undervisar i svenska och
samhallskunskap. Hon slutar dock pa skolan efter jul da hon inte vill arbeta pa det nya
arbetssattet som skolan nu inriktar sig pa. Kristina tanker pa tv nar hon tanker pa medier och
kopplar medier och ungdomar till internet.

6.4.2  Analys av respondenterna ur ett medieundervisningsperspektiv
| detta stycke analyseras lararnas forhallningssatt till medieundervisning. Citat anges for att
underbygga tolkningar.

For att aterga till hur respondenterna relaterar ungdomar och medier till helt andra saker an
nar de pratar om bara medier belyser nedanstaende citat hur lararna tanker.

... ja, vi gar ju inte in pa pop och rock i samhallet som da jag kanske
tanker pa. Vilket kanske ar synd ... men det ar ju oftast vad som
skrivs i myndighetsmedier.
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Johan

Det &r just det har som Johan diskuteras som saknas i medieundervisningen. Citatet ar talande
for de flesta lararna. Istallet for att utgd fran elevernas egna referenser av medier tar lararna
utgangspunkt i andra medier som kan skapa en barriar mellan vuxenmedier och ungdomars
medier. Nar det géller respondenternas forhallande till kritisk medieundervisning sa haller de
flesta med om att detta ar viktigt. De stryker sérskilt under att den kritiska
medieundervisningen ar av sin vikt, alla associerar da framforallt till kallkritik.

Jag 4r ju valdigt noga med det har med kallkritik och det &r ju ett satt
att ... ja, det ar ju ett kritiskt perspektiv. De far faktiskt aldrig anvanda
bara en killa utan de maste ha med flera. Men ibland blir det ju lite
overdrivet da ... ja, en gang kom en san dar duktig elev du vet och
hade hela tva sidor med referenser. Och d var arbetet pa fem sidor
bara, med referenserna alltsa.

Eva

Citatet ar talande for alla respondenter. Né&r vi talar om ett kritiskt perspektiv tar de upp
forhallande till kallor och detta ser de som mycket viktigt. De ska anges ratt och det ska finnas
flera perspektiv i elevernas texter samt vart de fatt tag i kéallorna. Detta gar hand i hand med
styrdokumenten som understryker kallkritikens vikt i bade kursplanerna och laroplanen. Det
anses inte vara ldararens uppgift att undervisa om medier eller hur man analyserar
mediebudskap.

Ja, egentligen sd maste ju alla elever lara sig att ... ja, ifrdgasatta saker
och sa ... men, jag ar ju svenskaldrare i forsta hand och inte nagon
medialarare. Jag kan ju inte s& mycket om sént heller. Den biten far de
val nagon annanstans hoppas jag ... for det ar ju viktigt, det ar det. Att
de lar sig att inte bara godkinna allting och sd. Men, nej. Det ar
ingenting som jag sysslar med. De arbetar ju med projekt och da
kanske de far det dar. Jag vet inte.
Kristina

Alla larare ser helt enkelt kritisk medieundervisning som nagot alla elever borde fa ta del av i
skolan. Men det ar i stort satt ingen som vill ta pa sig detta ansvar. Det finns dock tva
undantag. Anders och Per som arbetar pa samma skola forutsatter ett kritiskt granskande och
detta menar de ar nagot som l6per som en rod trad i deras undervisning.

...det &r nagonting som man bor kritisera, eller vara kritisk mot. Och
lara sig de instrumentena, hur man gor nér man ar kritisk mot dom.
Givetvis mot media, lara sig att vara kritisk mot dagens medier. Dar
ar, tycker jag nog, en uppgift som jag har.

Per

Anders och Per arbetar aktivt med att eleverna ska ifragasatt olika budskap. Vad som dock &r
anmarkningsvart ar att de framst talar om tryckta medier. Sa som tidningsartiklar men aven
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den egna laroboken vilket dven tidigare forskning har konstaterat. Det handlar séllan om tv,
radio eller musik. I manga fall kommer Per och Anders dven in pa det kritiska forhallandet till
kallor och hur viktigt det ar att eleverna kan orientera sig i informationsflodet. Per talar om
verktyg som eleverna ska ha for att kunna kritisera medier vilket kan kopplas till tidigare
forskning dar man menar att medieundervisning handlar om elevens fardighet av olika
verktyg for att overleva i informationssamhallet.'® Anders foresprakar istallet ett
kommunikativt undervisningsperspektiv. Det ar svart att forsta vad han menar med detta men
det kan kopplas till kursplanerna i framforallt svenska som han undervisar i dar den
kommunikativa fardigheten ar viktig.

Fast jag véljer snarare att undervisa om kommunikationsbegreppet
som sédant... ...sa snarare alltsd mansklig kommunikation i allmanhet.
Att det bakom varje budskap ocksa finns en sandare och mottagare...
Det &r ju ocksa viktigt att forsta att vi pendlar mellan dessa saker. Att
vi producerar attityder och asikter som vi ocksa ar mottagare av.
Anders

Séledes har Anders lagt tonvikten vid att eleven ska kunna producera ett eget budskap och
anpassa detta till lyssnare och dess syfte. Aven har handlar det dock framférallt om skriftliga
texter eller tal, alltsa har andra mediala texter uteslutits. Detta gar hand i hand med kursplanen
I svenska d&r konsten att kommunicera genom tal och skrift gors betydande. Anders tar sjalv
upp att det ar viktigt med kritisk medieundervisnig, eleverna far dven analysera varandras
texter. Aven Johan bejakar sddana lagen nar eleverna vill analysera mediebudskap eller nar de
pa goda grunder kritiserar medier. Det ar dock ingenting som han sjélv undervisar om och
ingenting han har i asikt heller istallet sker det pa elevernas egna initiativ.

Aven Goran kopplar kritisk medieundervisning till kallkritik men han har ocksé ett moment i
sin undervisning som tar upp kallkritik.

Ja i historia till exempel ... och i svenska! ... har vi haft ett tema
verkligen om kallkritik, vi har en bok som ... jag inte har med mig har
och nu ... men den tar upp véldigt mycket av detta hur vissa bilder
redigeras och tas bort frdn Lenins bilder och s& d& va. Hur vi ser pa
var egen historia, vi som en gang gick och tdgade under fanor efter
Gustav Adolfs torg. Vi har ju lart oss en annan historia va, sa far man
bygga upp exempel sa att de blir aktuella for vara elever...
Goran

Goran papekar dock i samma andetag att det kritiska inte far nagon storre plats i
undervisningen. Nar det sker sa handlar det alltsa om kallkritik och som ett moment i
undervisning. Likadant beskriver Johan situationen, dock med en vikt pa att ifragasatta
sdndarens syfte. Johan har dock inget segregerat moment som handlar om medieundervisning.

160 3fr Potter, 2005:13-14
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Han kan heller inte sdga att det ligger som en rod trad genom undervisningen. Istallet menar
Johan att han uppmanar elever att tdnka kritiskt nér dessa situationer dyker upp.

...det korrekta sattet att ange kallor och hur viktigt det &r. Det &r
manga som till exempel tycker att internet &r en valdigt bra kalla. Och
det kan det ju vara. Men da maste man diskutera i vilket syfte som den
sidan finns... ... det ar da viktigt det har med kallorna for att kolla om
man kan ndja sig med ett svar. Vem ar det som skriver om det? Ar det
nét fan som lagt upp informationen?

Johan

Framforallt Internet anges som en killa som eleverna borde kritisera. Aven Goran diskuterar
problematiken att elever kopierar arbeten fran olika hemsidor. Han menar att bocker &r en mer
trovardig kélla och eleverna borde léara sig de olika kvalitéerna for de olika kéllorna. Generellt
séatt glommer lararna bort att olika medier kan vara kélla till kunskap. Det handlar oftast om
bocker, Internet namns dock som en kalla man borde ifragasatta. Men allt for ofta utesluts
andra medier fran kallkritiken.

Annars talar samtliga larare om argumenterande texter dér eleverna ska motivera och stalla
sakfragor mot varandra ur olika perspektiv. Det anses vara viktigt att eleverna motiverar
varfor de tycker pa ett visst sitt.

Vi jobbar en hel del med argumenterande texter. Det tycker jag ar
intressant. Men sen sa tycker ju inte eleverna det ar lika roligt for da
méste de halla tal for klassen. Men anda... jag tycker det ar viktigt att
de liksom tar stallning, typ om droger eller sant.

Britt

Aterigen handlar det dock om texter eller tal. Lararna foresprakar dock att eleverna ska kunna
ta stallning till olika sakfragor, det handlar docka aldrig om medier.

Per och Anders talar uttryckligen om att analysera medier genom hela undervisningen, &ven
Goran kommer in pa detta i en del av sin undervisning dven om det inte tar en sadan stor del.
Daremot sa har Britt, Eva, Kristina och Johan en svagare installning. Det handlar néastan
enbart om kallkritik och i vissa fall om att eleverna ska kunna argumentera for sina asikter.
Medieundervisning handlar dven om undervisning om medier. Men detta pavisar lararna,
aterigen, att det inte ar deras uppgift.

I svenskan sa undervisar vi ju lite om, skillnaden kanske mellan en
kronika och sd. Men vi pratar ju inte om mediernas roll kan jag ju inte
saga. An sd lange i alla fall, det &r ju inget jag har tankt gora...

Johan

Som tidigare ndamnt beskriver Kristina situationen likadant. Kristina, Johan och Britt blir lite
forvanade nar jag fragar efter kritisk medieundervisning. De skrattar at saken precis som att
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jag borde forsta att de ar andra larare, inte medielarare. Eva forstar betydelsen av kritisk
medieundervisning men arbetar inte nagot med det har. Goran har ett moment i sin
undervisning dar han tar upp kritiska forhallningssatt men langre an sa gar det inte. De som
kan betraktas som extremfall & Per och Anders som arbetar pa samma skola. De foresprakar
den kommunikativa undervisningen och anser att det ar viktigt att eleverna far kunskaper om
mediernas roll i samhallet. Fragan ar i vilken man de gor detta? Det &r ingen tvekan om saken
att Anders och Per anser det viktigt. Det &r dock en annan sak i vilken utstrackning de faktiskt
gora detta, vilket jag aterkommer till senare.

Sammanfattningsvis inser respondenterna betydelsen av den kritiska medieundervisningen
och undervisning om medier men langre an sa kommer de inte. Manga hanvisar till andra
amnen. De flesta associerar i forsta hand kritisk medieundervisning till kallkritik eller
kunskapen att argumentera i olika texter vilket ocksa ar tydligt i kursplanerna. Medier utesluts
dock hér till storsta delen. Tva fall har en hogre medvetenhet om medieundervisning. Nedan
diskuteras vidare lararnas beskrivningar av den medieundervisning som lararna bedriver.

Né&r respondenterna kommer in hur medieundervisningen ser ut i deras egna undervisning blir
det intressant. Det visar sig, som tidigare forutfattade meningar sa mig, att lararna anvéander
sig av medier i undervisningen. Det ar dock inte ofta eleverna far reflektera kring de medier
de anvander och det sker ingen undervisning om medier trots att de menar att det ar viktigt.
Goran och Johan anvander mycket tidningsartiklar for att introducera ett visst &mne. Aven
film och tv tas da i beaktning.

Ja, det ar ratt vanligt att jobba sa. Vi skriver ut artiklar och sa far
eleverna lasa for att fa en bakgrund till det vi ska hélla pd med... Sen
s anvander vi ju video ocksa, jag menar det... kanske man inte far
gora hur som helst... men vi har kdpt in lite filmer...

Goran

Som citatet pavisar anvands framforallt tidningsartiklar som en bakgrund till ett omrade
lararen ska undervisa om. Men det handlar inte da om att analysera texten eller budskapet.
Vidare menar Johan att medier anvéands for att vacka idéer.

Men det kan ocksa vara i projektet, varje projekt inleds med nagon
form av idéinjektion for eleverna och det kan vara en film till exempel
eller nagot inspelat tv-program och sa... det ar ju ett satt. Sen sd i
undervisningen i 6vrigt sa har man val med lite tidningsartiklar och sa
som svensklarare. Alltsa da ar inte syftet att undervisa om media eller
sa utan jag kanske tar en artikel och lyfter ur olika ordklasser eller sa.
Johan

Awven Britt och Kristina anvander sig av tidningar for att vacka uppmarksamhet hos eleverna.
De far dock inte analysera budskapet och varderingarna i texterna. Tidningsartiklar laggs
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ocksa fram som ett satt att skriva, ett satt att kommunicera pa. Ofta far eleverna sjélva testa pa
att skriva en ledarartikel eller nyhetsartikel.

Mina elever tycker det &r jatteroligt. Verkligen. Det brukar vara som
en sén dar skojlektion om du forstar vad jag menar. De far liksom sitta
och skriva lite, latsas att de ar journalister. Men de kollar ju aldrig
liksom vad som speglas i artiklarna... eller ja, ibland kanske négon
reagerar dver att det inte ar s3 som dom tycker som det stér i dar. Men
det &r ju inte det 4r som ar poangen da. Grejen &r att de liksom far
kdnna pa hur det &r att skriva en san journalistisk text.
Kristina

| samtliga dessa fall handlar det alltsa aldrig om att kritiskt analysera mediebudskap. Eleverna
far heller ingen undervisning om medier. Tidigare forskning menar att medieundervisning inte
enbart handlar om att eleverna far anvanda olika slag av medier vilket inte &r fallet i denna
undersokning, eleverna ska aven forsta dess betydelse och fa kunskaper om medierna ur ett
medieundersokningsperspektiv.'® Aven detta tenderar att saknas. Nar det handlar om kritisk
medieundervisning sa ar det, som tidigare diskuterats, kéllkritik som upptar tid i klassrummet.
Vad som ar intressant ar att i de tva extremfall som uppsatsen har resulterat i sa anvander man
sig i stort satt inte alls av medier i undervisningen. Framforallt inte som en bakgrund till en
sakfraga som ska diskuteras.

Men atskillnaden som jag dnda gor mellan media som studieobjekt
och media som studiemedel. Den bestar utav att dar du behandlar
media som studieobjekt sd ar ocksa syftet att granska sjdlva media,
eller syftet med media eller budskap som framfors. Da anvéander vi ju
naturligtvis oss av mer media. Som ett annat exempel ndr man talar
om media som studiemedel, jag kan ndmna tidningarnas dagsaktuella
nyhetsrapportering. Da anvander jag media i stort satt aldrig i
undervisningen for att visa pd ett fenomen. Jag anser helt enkelt att
dagstidningar fallerar i det att problematisera innehdllet, sa jag
bedémer det helt enkelt for for daligt for kvalificering att anvinda
sadan kalla som inséndare som kalla till kunskap. Utan snarare blir
artikeln ett underlag for kritisk granskning.

Anders

Likadant beskriver Per situationen. Medier ar ingenting som anvénds i undervisningen om det
inte &r for att just analysera och problematisera mediernas budskap. De anser helt enkelt att
detta & material som man jamt och standigt borde vara kritisk mot och att anvénda sadant
material som objektiv undervisningsunderlag anser Anders vara en mycket dalig idé, trots att
han vet att det &r relativt vanligt. Per kan lata eleverna ibland fa producera eget medieinnehall
i samband med redovisningar. Men han ser samtidigt ett problem med detta.

181 3fr Buckingham, 2003:4, jfr aven Pailliotet & Semali, 1999:15-16
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Vad jag har sett lite grann och det kanske jag borde ta pa mig som
larare lite grann ocksa att den, vad ska man siga, att det fokuseras
mycket pd formen. Sa har ska den se ut, den &r snygg! Jag hade en
&mnesredovisning forra veckan déar de hade gjort ett litet bildspel och
sa dar, jattesnyggt som de hade gjort sjalva med ganska roliga gubbar
och sé dar. Kanonsnyggt! Hade de haft ett innehall till det har ocksa s&
hade det varit suverant!”
Per

Per menar att den kritiska medieundervisningen tar en stor del i hans undervisning. Det &ar
trots det inte ofta hans elever far analysera mediebudskap och han undervisar inte om medier.
Endast en gang har Pers elever fatt analysera ett mediebudskap annars handlar det generellt
om att vara kritisk mot all sorts information, vilket i och for sig &r viktigt inom
medieundervisningen. Men tidigare forskning sé&ger att det inte ar att forglomma att
medieundervisning ska inkludera alla sorter av medier, inte bara texter. Per, liksom Anders,
talar om den kommunikativa fardigheten som &r viktig och som praglar medieundervisningen.
Det ar viktigt att ha ett syfte med det som skrivs och detta ska vara anpassat till mottagaren
enligt Per och Anders och detta préglar deras undervisning. Men &ven har handlar det oftast
om skriftliga texter, inga andra mediala budskap. Detta kan kopplas ihop med styrdokumenten
som har en formaga att utebliva mediers budskap, istallet koncentreras det pa andra texter.

Medieundervisning om medier dr utebliven hos respondenterna. Det talas dock om att de
anvander medier. Géran kommer aterkommande ganger in pa att eleverna anvander datorn, da
framfor allt nar de ska maila in arbeten som de har skrivit. Pa lektionstid &r inte detta ett
medium som upptar undervisningstid. Johan ndmner dock vid ett tillfalle att eleverna i
musikamnet ibland far analysera musiktexter. De ifragasatter MTV och hur folk ser ut och
liknande. Detta &r dock nagonting som endast har hant vid ett tillfalle. Kristina, Britt, Eva och
Goran later dock sallan, om inte aldrig, sina elever analysera mediebudskap.

Nej. Jag forstar inte varfor de skulle gora det. Som jag sa innan sa ar
jag ingen medialarare. Jag kan inte sant. Sen s& ar inte det min del.
Det ar liksom inte viktigt. Forstar du? Jag blir sa trétt... det ar som det
hér med projektet. Dar vill dom att massa delar ska komma in i mitt
amne. Men jag vagrar. Det ska inte vara sa. Jag vill ju saklart inte att
mina elever ska halla p med musik eller sd pd mina lektioner. Jag har
inte med det att gora.
Kristina

Goran talar dock om att det kritiska perspektivet kommer in som en del i undervisningen men
det handlar framst om kallkritik. Det ar heller ingenting som flyter som en rod trad genom
hela kurser, till skillnad fran de tva extremfallen —Per och Anders.

D& blir det sd att siaga inte det klassiska mediamomentet i
undervisningen. Det &r snarare underbyggt till ett stérre moment, en
storre fragestallning.
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Anders

Né&r det géller hinder i medieundervisningen kommer samtliga respondenter, utan Kristina
(som inte ser nagot hinder eftersom hon inte arbetar med eller har nagon relation till
medieundervisning), in pa upphovsratt. Anders ser dock inte detta som nagot storre problem,
han menar att har man fantasi sa ordnar det sig anda. Detta kan kopplas ihop med Jonssons
resultat dar vissa larare menar att "vill man sd kan man”.'®® Alltsd ser inte Anders
upphovsratten som nagot hinder for medieundervisningen vilket tidigare forskning havdar att
s &r fallet."®® Johan menar att det borde finnas speciella regler i undervisningssyfte medan
Per inte forstar hur de har tankt sig samtidigt som han erkanner att det inte ar ett storre
problem da han ibland kringgar lagen.

Jag tror inte upphovsmakarna skulle gilla att vi anvénder vissa medier.

Om man inte betalar for det. Men har man det har i laroplanen s&

borde det ocksa ges storre utrymme att anvanda filmer till exempel.
Per

Aven Goran diskuterar upphovsratt men ur ett annat perspektiv. Han tycker att det ar
irriterande att larare sager att de inte behover nagra larobocker men samtidigt kopierar de en
hel del fran dem. Detta har sikerligen att gora med att Goran har skrivit larobocker sjalv, i
nasta andetag menar han dock att det ar svart att veta om man far visa filmer eller liknande.
Britt och Eva diskuterar upphovsratt men menar att de klarar sig pa det material som skolan
har. Eva menar att det kanske inte blir lika roligt fér eleverna att se gamla filmer men hon ser
ingen annan utvag. Fragan om upphovsratt ar intressant da detta kan tankas vara ett hinder for
medieundervisning som tidigare forskning har papekat.'** Men i min undersékning verkar inte

lagen ett storre problem for medieundervisningen vilket ocks& Jonssons analys resulterar i.*®°

Nér det géller utbildning om medieundervisning &r det bara Anders som forsoker komma sig
till paminnelse om han har fatt nagot sadant som en integrerad del i sin utbildning men det &r
tveksamt. De andra svarar blankt nej pa den fragan. Per forklarar snarare att hans
undervisning som ar férankrad till kritisk medieundervisning snarare har att gora med sitt
personliga intresse av medier. Ingen av respondenterna har alltsd nagon utbildning kring
medier vilket ocksé kan tankas vara ett hinder fér medieundervisningens genomslagskraft.

Sammanfattningsvis anvander lararna sig av medier (tidningar och film) i undervisningen med
det existerar ingen undervisning om medier, ldrarna menar att detta inte ar deras uppgift.
Lararna forstar dock vikten av medieundervisning men menar att detta inte ar nagot som vilar
pa deras ansvar. De tva extremfallen &r dock undantag som menar att deras undervisning
praglas av detta genomgripande. Vad som &r intressant ar att respondenternas attityder och

162 jonsson, 2005:47

183 3fr Bucht & Feilitzen von., 2001:70

164 Bucht & Feilitzen von., 2001:70

185 Jonsson, 2005:47

166 Jfr Stigbrand, 1989:40, jfr d&ven Fogelberg, 2005:14, samt Bucht & Feilitzen von., 2001:70
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forhallande till medieundervisning verkar ske pa basis av styrdokumenten. Det som
genomsyrar styrdokumenten nar de skriver om medieundervisning ar ocksa typiskt for
respondenterna nar de talar om medieundervisning. Pa sa satt ar inte lararna styrda att ha en
mer omfattande medieundervisning som kanske 6nskas ur ett medieperspektiv samtidigt som
de & medvetna om vad som star i styrdokumenten om medieundervisning och detta lilla har
de uppenbarligen tagit del av. Nedan foljer en O&vergripande sammanfattning av
respondenterna  och medieundervisning utifran analysen, vilken resulterade i tva
huvudkategorier av larare; Den mediemedvetna och den medieomedvetna lararen.

6.4.3 Den mediemedvetna & den medieomedvetna lararen

For att sammanfatta resultatet av respondenterna och medieundervisning krévs en
presentation av tva olika typer av larare; den mediemedvetna och den medieomedvetna
lararen. Den sista benamningen kan tyckas vara nagot hard. Jag menar dock att det handlar
om en medvetenhet eller omedvetenhet om medieundervisning. Hur medvetna eller inte
medvetna lararna ar inom andra omraden kan jag inte yttra mig om. I tidigare forskning har
man valt att kalla extremfall for eldsjalar.®” Jag kan dock inte géra det i detta fall da jag
menar att den mediemedvetna ldararen & medveten om medieundervisning och Kkritisk
medieundervisning men det betyder inte alltid att han eller hon omvandlar sin medvetenhet till
pratiskt utforande av medieundervisning. | varje fall inte till den man som jag, foresprakare av
medieundervisning, vill foretrada.

Den mediemedvetna lararen ar da i mangt och mycket medveten om medieundervisning och
kritisk medieundervisning. | detta fall handlar det om Per och Anders. De foresprakar ett
analyserande perspektiv i undervisningen men dven de kommunikativa delarna ar viktiga. De
menar att allt det gor i klassrummet har med kommunikation att géra da de syftar pa budskap
vars syfte ar anpassat till mottagaren. Det ar dock viktigt att papeka att Kritisk
medieundervisning inte enbart handlar om detta. De tycker dock ocksa att det ar viktigt att
eleverna far analysera budskap. I de flesta fallen handlar det emellertid har om tryckta texter.
Det ar inte ofta som Pers och Anders elever far analysera bilder eller filmer for att namna ett
par exempel. Det ar aterigen viktigt att understryka att medieundervisning forutsatter en
granskning av all slags medier —inte enbart det tryckta. Kort och gott representerar Per och
Anders en medvetenhet om medieundervisning och kritisk medieundervisning. Men de har
svart att leva upp till de kraven i klassrummet som kritisk medieundervisning foresprakar. De
inser vikten av kritisk medieundervisning och férsoker omvandla detta till praktisk handlig i
klassrummet och gor sa inom vissa delar men de tappar nagra bitar pa vagen. En bit ar
undervisning om medier som &ar viktigt inom medieundervisningen. Denna del saknas
uteslutande inom den faktiska medieundervisningen pa gymnasieskolan. Jag kan inte sdga att
den mediemedvetna lararen uppnar de fem kriterierna som Semali och Pailliotet understryker
for en god medieundervisnings-larare.’®® Istallet arbetar den mediemedvetna lararen med
kallkritik, kritiskt tankande och ifragasattande som en integrerad del i undervisningen, vilket

167 3fr Fogelberg, 2005:16, jfr &ven Buckingham & Domaille, 2004:43
198 Se Pailliotet & Semali, 1999:16
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ocksé tidigare forskning har kommit fram till."*® Vad som ocks& ar utmarkande for den
mediemedvetna lararen &r att de nast intill aldrig anvander sig av medier i undervisningen.
Istallet menar de att medier fallerar i att problematisera nagot problem eller att det fokuseras
for mycket pa formen i dessa fall. Den mediemedvetna lararen talar ocksa om att det ar viktigt
att eleven lar sig orientera sig i ett informationssamhalle. Denna medvetenhet ar intressant da
medieundervisning handlar om just detta.

Den medieomedvetna lararen da kanske ocksa forstar vikten av medieundervisning. Men inser
inte att det ar ett ansvar som vilar pa deras axlar. Istallet lagger de Over ansvaret pa
medielarare eller medieprogrammet. Detta &r intressant da de samtidigt menar att alla elever
borde l&ra sig om medier. Om den medieomedvetna lararen undervisar om vikten av kritiskt
tankande etc. sker detta som en segregerad del inom undervisningen. Det &r alltsa ingenting
som l6per som en rod trad genom hela kursen, istdllet tas det upp som ett moment i
undervisningen. Den medieomedvetna larare anvander dock medier i undervisningen som en
bakgrundsbeskrivning eller for att vacka idéer hos eleverna. Medier anvands alltsa for att
uppna annat mal an kritisk medieundervisning, vilket dven stammer Gverens med tidigare
forskning.'® Medier anvands alltsd som laromedel, detta galler framférallt tidningsartiklar
eller film. Resultatet gar i samma spar som tidigare forskning da Sundin menar att medialt
material oftast anvands som laromedel, framforallt tidningar.'”* Dessutom sager tidigare
forskning att medier oftast anvands for att na upp till ett annat mal, inte for att pavisa
mediernas roll i samhallet eller liknande.*’? Detta stammer &ven i min undersékning.

Sammanfattningsvis vill jag betona att undervisning om medier tenderar att saknas i lararnas
beskrivning av deras egna amnesundervisning vilket ocksa kan kopplas till de analyserade
styrdokumenten dar undervisning om medier till stor del uteslutits. Vad som ocksa ar
intressant dr att jag inte kan sdga vilka damnesldrare som undervisar mest om
medieundervisning da det inte verkar existera nagon éverhuvudtaget. De tva mediemedvetna
lararna har dock en annorlunda kunskapssyn &n de medieomedvetna lérarna. Det
kommunikativa undervisningssyftet ar viktigt och de understryker kunskaper om att navigera i
informationssamhallet. Det borde &aven lyftas fram att fa medier blir synliga i lararnas
beskrivning av deras undervisning. De medier som anvands ar framfor allt skriftliga eller
TV/film. | nasta stycke beskrivs den empiriska undersokningen i relation till det normativa
synséttet pa den goda medieundervisningen for att till slut kunna diskutera vad som kan
forandras for att skapa en god medieundervisning.

6.5 Styrdokumenten & lararna i relation till de normativa
kraven pa en god medieundervisning

169 Jfr Buckingham & Domaille, 2004:43
170 3fr Buckingham & Domaille, 2004:48
71 3fr Sundin 2004:154

172 3fr Buckingham & Domaille, 2004:43
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For att svara pa den tredje fragestallningen i kapitel 4 diskuteras nu hur medieundervisningen
ser ut i styrdokumenten och lararnas forhallande till medieundervisning i relation till teorins
normativa syn pa den goda medieundervisningen. | nasta stycke diskuteras vidare hur man
skulle kunna tanka sig utveckla medieundervisningen for att na upp till detta synsétt.

Medieundervisning i laroplanen forekommer oftast som mal att strava mot. Alltsa far inte
medieundervisningen den prioritering som kan 6nskas av medieundervisningens foresprakare.
For att bedriva en medieundervisning kravs tydliga riktlinjer.'”® Detta menar jag saknas i bade
laroplanen och i kursplanerna for kdrndmnena. Ett problem ar ocksa hur man lar eleverna att
tanka kritiskt? Hur ska eleverna lara sig att orientera sig i en komplex verklighet? P4 manga
stéllen kan man tolka vissa meningar i laroplanen och kursplanerna som explicit formulerade
om medieundervisning vilket ar ett gott resultat. Fragan &r dock om detta spelar nagon roll nar
det saknas tydliga riktlinjer om hur denna undervisning ska ga till. Aven om vissa
formuleringar skrivs mer explicit om medieundervisning ar det anda latt for lasare av
laroplanen att vélja att tolka det som om det inte handlar om medieundervisning da
formuleringarna &ar vida och i manga fall kan de tyckas vara endast flum rent ut sagt. Jag
skulle onska att styrdokumenten var mer konkret i sitt sprak och visade tydligt vad de
egentligen menar. Sa som styrdokumenten ser ut idag ar de vaéldigt tolkningsbara, vilket
kanske ocksa ar poangen, men jag menar att mycket av medieundervisningen tenderar att falla
bort eller hamna i skymundan pa det satt styrdokumenten ar utformad. Det faktum att
medieundervisning generellt sett inte ar ett krav i laroplanen utan ett 6nskemal ar en
besvikelse ur ett medieperspektiv. Jag menar att medieundervisningen inte far den prioritet
som Onskas ur ett medieundervisningsperspektiv i laroplanen.

Styrdokumenten tar dock upp textbegreppet, kallkritik och den kritiska formagan. Det &r
ocksa viktigt att forsta det samhalle vi lever i, speciellt ur ett kulturellt perspektiv. Ur ett
medieperspektiv kan det tyckas vara sjélvklart att detta omfattar kunskaper om medier. Men
for de larare som inte intar ett medieperspektiv &r det I&tt att hoppa 6ver den biten eller helt
enkelt tolka det som att medier inte finns med i laroplanen. Laroplanen ar utformad pa ett satt
att tolkningsmajligheterna &r enorma, ur ett medieperspektiv ar dock formuleringarna till viss
del latta att applicera i en medievarld. Men det &r viktigt att forsta att alla larare inte utgar fran
ett medieperspektiv. For att medieundervisningen ska bli synlig maste ocksa laroplanen bli
tydlig. Det ar dock en intressant slutsats att lararnas syn pa medieundervisningen praglas av
styrdokumenten. Det verkar som om de har tagit fasta pa det lilla som star om
medieundervisning och gjort det till en central del i undervisningen.

Historiska, miljo-, kulturella, sprakliga och jamstalldhetsperspektiv tas upp i laroplanen.
Medieperspektivet har emellertid helt uteslutits vilket kan kopplas till Jonssons resultat. Hon
menar att medieperspektivet helt har uteslutits fran laroplanen fér grundskolan.'™ Detsamma

173 Jfr Fogelberg, 2005:22
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galler alltsd Lpf94. For att skapa en god medieundervisning kravs ocksa att styrdokumenten
gor den synlig i deras formuleringar. Detta kan kopplas ihop med tidigare forskning som
menar att medieundervisningen méste ha ett politiskt stod for att lyckas.”> Det faktum att
medieundervisningen tenderar att underskattas i styrdokumenten ur ett medieperspektiv tyder
pa att aven svenska politiker inte prioriterar medieundervisningen vilket i sin tur kan tankas
hamma medieundervisningen i gymnasieskolan.

Laroplanen tar upp rektorns ansvar for att vidareutbilda sin personal. Detta kan tdnkas vara av
sin vikt ur ett medieundervisningsperspektiv da medieutbildade larare tenderar att saknas och
i och med att mediekompetensen saknas sa far ocksa medieundervisningen en Iag
prioritering.}® Detta 4r intressant dven i min undersokning d& samtliga respondenter saknar
nagon form av medieutbildning. Detta kan alltsd tdnkas hdamma medieundervisningens
utbredning.  Liknande  beskriver ~ Jonnson  resultatet i sin  undersékning.!’”’
Medieundervisningen klarar sig inte p& de f& eldsjalar som existerar inom skolan.*”® Ur ett
mediepespektiv skulle jag Onska att laroplanen skrev uttryckligen att mediekompetensen &r
viktig hos l&rarna for att eleverna ska kunna orientera sig i en komplex verklighet.

Nér de galler lararnas roll tenderar de att anvanda medier i undervisning som diskuteras ovan,
detta galler framforallt tidningsartiklar och film. Detta resultat stdmmer med tidigare
forskning som havdar att larare ofta anvander medier, framforallt tidningar, for att uppna ett
annat undervisningssyfte an kunskaper om medier. Ur ett medieundervisningsperspektiv ar
det dock viktigt att inkludera alla sorters medier for att na upp till den normativa synen pa en
god medieundervisning. Om ldrare dessutom hade lyckats forankra undervisningen till
ungdomarnas referensramar kanske intresset for medieundervisning ocksa hade Okat hos
eleverna sjalva.

Jonsson kommer fram till ett intressant resultat i sin undersfkning som behandlar
upphovsrétten.  Enligt tidigare forskning skulle detta vara ett hinder for
medieundervisningen.'” Jonssons havdar dock att sd inte ar fallet i sin undersokning.*®
Liknande pekar mitt resultat delvis at detta hall medan andra larare menar att upphovsréatten
hindrar dem i medieundervisningen. Vad som dr intressant ar dock att de mediemedvetna
lararna inte ser upphovsrétten som ett hinder medan de medieomedvetna lararna ser det som
ett hinder. Detta kan forklaras med att de medieomedvetna lararna har en tendens att anvanda
fler medier i undervisningen, dock inte i syfte att undervisa om medier. Tidigare forskning
menar att det stdr mer om medieundervisningen i styrdokumenten dn vad som sker i
undervisningen.'®! Detta kan jag inte hlla med om utifrdn min undersdkning d& lararna
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verkar ha tagit fasta pa det som finns i styrdokumenten. Samtidigt kan jag inte halla med
Sundin som menar att medieundervisningen far stod i de svenska styrdokumenten.'®? Ur ett
medieundervisningsperspektiv saknar jag mal och kriterier kring kunskaper om medier vilket
ar en betydande del inom medieundervisningen.

Slutligen skulle jag vilja halla med Fogelberg. Man blir glad nar man tycker sig urskilja en
medieundervisning i styrdokumenten. Samtidigt blir man deprimerad nér dessa skrivningar
tenderar att vara relativt vaga da det saknas tydliga riktlinjer.'®® Jag kan inte forsta hur dessa
mal ska nas upp till nar det inte finns forklaringar hur man ska gora. Darfér maste jag dven
instimma med Stigbrand som menar att dessa formuleringar liknar poesi.*®* Det Iater valdigt
bra och det ar fint formulerat. Fragan ar hur detta ser ut i verkligheten nér inga tydliga
riktlinjer och mal existerar i de undersokta styrdokumenten. En forklaring till att de flesta
larare ar medieomedvetna menar jag kan bero pa styrdokumentens vaga formuleringar om
medieundervisning. Om formuleringarna hade konkretiserats i stérre man hade kanske ocksa
lararnas forhallningssatt till medieundervisning genomsyrats av detta.

N&r nu resultatet for den genomfdrda empiriska undersokning har satts i relation till det
normativa synsattet pa en god medieundervisning diskuteras nedan vad som kan utvecklas
eller forandras vidare for att na upp till de normativa kraven.

6.5.1 Vad kan forandras och utvecklas for att skapa en god

medieundervisning pa gymnasieskolan?
For att utveckla ovanstaende stycke diskuteras nu vad som kan forbattras inom den svenska
gymnasieskolan for att na upp till de normativa kraven pa en god medieundervisning.

Styrdokumenten skriver generellt sett att det ar viktigt att eleven ska ténka kritiskt och
granska fakta. Detta &r av sin vikt i medieundervisningen. Men ur ett medieperspektiv skulle
jag vilja utveckla detta vidare. Eleverna borde inte bara tréna sig att tdnka kritiskt de borde
ocksa lara sig att gora detta standigt som ska utvecklas till en bestdende kunskap. Man skulle
kunna 6nska ur ett medieperspektiv att de ska inte bara forsta inneborden av olika alternativ
de ska ocksa forsta sjalva innebdrden i budskapet som dem granskar och de ska ha kunskaper
om medierna som kan tankas vara formedlare av kunskaper.’®® Styrdokumenten har ocksa
som vana att ndmna ordet text i en hel del avsnitt. Fragan ar vad som menas med text? Ur ett
medieperspektiv skulle jag dven vilja utveckla textbegreppet i laroplanen. Det kan vara l4tt att
tolka begreppet som tryckta kallor sa som bocker eller tidningar, vilket verkar vara fallet hos
lararna. Men ur ett medieundervisningsperspektiv menar jag, liksom Hammet, att kritisk
medieundervisning handlar om att kritiskt granska vilka texter som helst. Bade tryckt
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information av fakta samt information som produceras i tv, radio eller vilket annat medium
som helst.*®

Laroplanen skriver ocksa att det ar av sin vikt att ungdomar kan orientera sig i ett bibliotek.
Awven hir anser jag att laroplanen borde utveckla denna inneb6rd. Det &r inte bara i bibliotek
ungdomar tar del av information. De maste dven lara sig att navigera i ett stérre rum av
informationssamhalle. Har ar det viktigt att ta utgangspunkten hos elevernas egna
referenser.’® Ménga ungdomar hamtar information pa Internet, vilket skolan &ven borde
formulera betydelsen om hur man goér det och kunskaper om detta medium. Men ungdomar
inhamtar och tar del av information pa fler stallen. Dagligen lyssnar de pa musik, ser pa tv,
lyssnar pa radio och laser tidningar. Kunskaper om hur man behandlar och inhdmtar
information fran dessa kallor samt kunskaper om dessa mediers historia, roll och betydelse i
samhallet borde aven finnas med i laroplanen.

Ur ett medieundervisningsperspektiv skulle jag ocksa vilja utveckla kallkritik-begreppet
ytterligare for att fa med alla dess viktiga aspekter. Det handlar inte bara om att vardera kallor
och svara pa fragan; Litar jag pa den har kallan? Ja eller Nej. Styrdokumenten och lararna
tycks ndja sig med en viss vardering av olika kallor, framforallt tryckta kallor. Ur ett
medieundervisningsperspektiv maste man problematisera begreppet kallkritik ytterligare. Dar
maste inga att standigt analysera och kritiskt granska alla slag av kéllor samt en kunskap om
kallan som producerar den mesta informationen; medierna.'®® Detta for att kunna reflektera
dver vem som har skrivit vad och i vilket syfte.'®® Det ar ytterst viktigt att inte enbart fokusera
pa kallan nar man talar om kallkritik. Ur ett medieundervisningsperspektiv menar jag att dven
kunskapen om att forstd det medium dar kéllan finns ar av stor vikt. Detta inkluderar
mediernas villkor, kunskapen om olika medier och deras roll och betydelse i samhallet. Har
misslyckas styrdokumenten ur ett medieperspektiv. Sjalvklart ska eleverna lara sig att kritiskt
lasa texter, men det handlar ocks& om att kunna urskilja vems rost som egentligen blir hord.'*°
Liksom begreppet texter sa borde begreppet kallkritik inkludera alla slag av budskap, fakta
och information.’®* D& medierna ar en stor kalla till information menar jag att detta borde tas i
beaktning nér kursplanerna talar om kallkritik. Antydningar om detta saknas dock i
styrdokumenten och hos lararna.

En viktig aspekt att lyfta fram ytterligare ar saknandet av att eleverna far lara sig om medier.
Kritiskt tdnkande och den praktiska fardigheten ar forstas viktig, men det ar ocksa viktigt att
lara sig pa vilka villkor medierna verkar och vad de spelar for roll i dagens samhélle for att
senare utveckla den kritiska férmagan.'%
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Kommunikationsbegreppet  tenderar  att  forlora  sin betydelse ur et
medieundervisningsperspektiv i styrdokumenten. Oftast handlar det om kunskapen att skriva
eller tala pa ett val kommunikativt satt. Medieundervisningen lyfter dock begreppets
betydelse till en hogre niva da det handlar om att d&ven kunna producera andra mediebudskap,
inte bara skriftliga. Det &r inte enbart via datorer man ska kunna kommunicera. Liksom
kéllkritik och texter sa borde begreppet kommunicera omfatta alla sorter av fenomen som man
kan kommunicera via. Eleven maste dven fa kunskaper om hur man gor eget radioprogram,
hur man producerar en tv-serie eller skriver musik. Allt for att i nasta steg reflektera dver

processen.*®

Aven samhallsfragor tas upp generellt i styrdokumenten. Ur ett medieundervisningsperspektiv
ar det omajligt att undervisa om samhallsforhallanden och kulturtraditioner utan att ta hansyn
till medierna eftersom de &r en del av dessa fenomen. Styrdokumenten borde utveckla vad de
egentligen menar med samhéllsforhallanden och kulturtraditioner. Ur ett medieperspektiv ar
det sjalvklart att mediernas betydelse och roll inkluderas i dessa fenomen. Det &r dock
anmarkningsvart att alla larare inte har ett par medieglaségon pa sig nar de laser
styrdokumenten darfor missar de sadana delar dar medieundervisningen har en méjlig plats
utifran ett medieperspektiv.

Vad som ocksa ar intressant ar vad som saknas kring medieundervisning pa gymnasieskolan?
Jag tycker att i manga fall framhavs perspektiv som kulturella, samhéllsvetenskapliga och
historiska. Men ett medieperspektiv ndmns aldrig explicit. Detta stimmer dven med tidigare
forskning.’® Man skulle dock kunna tanka sig att det samhallsvetenskapliga perspektivet
forutsatter just detta da medierna ar en del av varat samhalle. Det saknas dock en tydlighet,
man kan i manga fall tolka resultatet och koppla det till medieundervisning. Men detta kraver
en form av medieglasogon att se pa innehallet med. Forutfattade meningar sager att alla larare
inte har detta.

Sammanfattningsvis kan man séga att styrdokumenten borde utvecklas. Jag menar att om
detta sker kommer ocksa lararna se vikten och betydelsen av medieundervisning. Alltsa borde
politiker inse sin roll for utvecklandet av den normativa goda medieundervisningen, om detta
sker kommer mojligtvis medieundervisningen fa en given plats i gymnasieskolan. Aven om
det finns en viss del av medieundervisning redan i gymnasieskolan sa borde detta utvecklas
utifran ett medieperspektiv. Resultatet &ar till stor del en besvikelse ur ett
medieundervisningsperspektiv da medieundervisningen far en liten och vag plats i skolan.
Trots det galler det att se det ur en ljus synvinkel, medieundervisningen finns om &n inte i den
stora man som foresprakare av medieundervisningen skulle 6nska. Med tiden och
samhéllsutvecklingen sa far man hoppas pa att medieundervisningen ska fa sin givna plats och
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att alla ska inse dess vikt och betydelse. Slutligen skulle jag vilja beskriva uppdraget for alla
foresprakare av medieundervisning precis som Wolfe gor; Take a sad song and make it better.
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7 Slutdiskussion

For att knyta samman uppsatsen presenteras nedan uppsatsens helhet med en avslutning som
blickar framat.

Syftet med uppsatsen var att beskriva medieundervisningen och dess forutsattningar pa den
svenska gymnasieskolan. Utifrdn detta formulerades tre fragestéllningar, de tva forsta
behandlar om styrdokumenten samt lararna och deras forhallande till medieundervisning for
att belysa hur medieundervisningen ser ut pa den svenska gymnasieskolan. Den tredje
fragestallningen handlade sedan om vad som kan utvecklas for att skapa en god
medieundervisning enligt det normativa synsattet. For att svara pd fragestallningarna
analyserades Lpf94 och kursplanerna for kérndmnena engelska, estetisk verksamhet,
naturvetenskap, religionskunskap samhéallskunskap och svenska. 7 verksamma larare pa
gymnasiet intervjuades dven.

Resultatet visade att styrdokumenten tog upp relativt mycket om medieundervisning. Ur ett
medieperspektiv ar det dock inte tillrackligt. Det saknas riktlinjer kring kunskaper om medier.
Istallet blir kallkritik, konsten att kommunicera och den kritiska aspekten viktig. Den kritiska
aspekten tenderar dock att handla om kritik av kallor. Kéallkritik tenderar i sin tur att handla
om skriftliga texter och inte om andra medier. Aven kunskaper om samhallet och den
kulturella kontext vi lever i &r av betydelse i styrdokumenten, vilket kan kopplas samman med
medieundervisning ur ett medieperspektiv. Det ar dock av sin vikt att framhdva att alla larare
inte laser styrdokumenten med ett par medieglasdgon darfor skulle man kunna tanka sig att
medieperspektivet faller mellan fingrarna. Nar det galler lararna verkar de ga i samma fotspar
som styrdokumenten. Lararna har snappat upp det som star om medieundervisning darfor
skulle det kunna tankas att om styrdokumenten utvecklar medieperspektivet sa skulle ocksa
lararna lata sin undervisning genomstyras av detta. Istallet ar fallet att lararna anser att det inte
ar deras roll att undervisa om medier. For att na upp till de normativa kraven pa en god
medieundervisning kravs med andra ord att styrdokumenten utvecklas med tydliga riktlinjer,
lararna maste utbildas, politikerna maste inse sin roll och alla medier maste hamna i fokus.

Nar nu uppsatsen vilar pa sina sista rader skulle jag vilja blicka framat. Vi har trots allt idag
styrdokument som &r under bearbetning. Denna uppsats kommer att skickas in till Skolverket
som forslag till forandring i laroplanen och kursplanerna och nagonstans hoppas jag att vissa
aspekter tas till godo. Ar 2007 kommer det nya styrdokument och da blir det &terigen aktuellt
att se hur medieundervisningen aterspeglas i bade grundskola och i de frivilliga skolformerna.
| framtiden skulle jag framfor allt vilja se att medieundervisning far sin givna plats i
styrdokumenten och att dessa blir tydligare och inte fullt s& tolkningsbara. Allt for att
medieundervisningen inte ska falla bort genom fingrarna.
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Om medieundervisning ska fa ett genomslag maste politiker, forskare och skola gemensamt
fora en diskussion om hur den ska se ut. Aven lararutbildningen maste inse sin roll. Har ser
blickar jag framat och hoppas pa en kurs for dem som laser till larare for att aven de ska bli
medvetna om medieundervisningens betydelse.

For att medieundervisningen ska lyckas kravs ocksa vidare aktuell nationell forskning. Jag
hoppas pa att framtida studenter inom lararutbildningen som laser mediekunskap som
inriktning tar del av denna uppsats och annan forskning inom omradet sa att
medieundervisningen far den uppmarksamhet den maste ha for att sla igenom. Nar det galler
framtida forskning ©nskar jag undersokningar om medieundervisning dven pa
utbildningsniva. Hur varderar universiteten medieundervisning? Hur ser den ut pa
lararutbildningen? Men det ar ocksa intressant att underséka den faktiska undervisningen for
att se hur medieundervisning utformas i klassrummet.

Denna undersokning har varit intressant att genomféra bade av vetenskapliga skal och
personliga. Personliga da min roll som larare har blivit tydligare. Med mediekunskap som
amnesspecialisering onskar jag arbeta med medier som en integrerad del i undervisningen,
inte ett amne for sig och inte pa medieprogrammet. Ur vetenskapligt perspektiv hoppas jag att
uppsatsen ar en bidragande del inom forskningsomradet och jag onskar den bidrar till en
storre helhet inom medieundervisningsforskningen dér stora delar saknas.
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8 Sammanfattning

Vi lever idag i ett informationssamhalle dar alla behdver kunskaper om hur man navigerar i
ett komplext samhélle. Medierna &r idag en sa pass stor del av varat vardagliga liv att det inte
langre handlar om att vi ska skyddas fran daligt medieinnehall, istallet maste vi lara oss
hantera alla information som nar oss. Dérfor ar medieutbildning en demokratisk rattighet i ett
demokratiskt samhalle. Medier &r idag en stor del av ungdomars liv och dessa formar
ungdomarnas identiteter och framstaller den verklighet de lever i darfor ar det extra viktigt for
ungdomar att ha kunskaper om kéllan till den mesta informationen; medier. Har kommer
skolan in som en viktig institution i ett demokratiskt samhalle och det ar har en
medieundervisning bor finnas. Darfor koncentrerar uppsatsen sig pa gymnasieskolan.

Da tidigare forskare menar att medieundervisningen tenderar att saknas i stor man ar syftet
med denna uppsats att beskriva medieundervisningen och dess forutsattningar pa den svenska
gymnasieskolan. Fragestéllningarna handlar om vad styrdokumenten for gymnasieskolan
sager om medieundervisning, hur larare forhaller sig till medieundervisning och vad som
skulle kunna utvecklas for att nd upp till de normativa kraven pd den goda
medieundervisningen.

Metoden for att svara pa fragestallningarna ar kvalitativa innehallsanalyser av kursplanen i
amnena engelska, estetisk verksamhet, naturkunskap, religionskunskap, samhallskunskap och
svenska samt laroplanen for de frivilliga skolreformerna (Lpf94). Aven kvalitativa intervjuer
av sju stycken verksamma gymnasieldrare har genomforts for att underséka deras forhallande
till medieundervisning. Ett strategiskt urval gjordes av styrdokumenten for att ringa in
karnamnena medan samtliga larare intervjuades som tackade ja till att delta i studien.

Flera formuleringar kan knytas an till medieundervisning i styrdokumenten, de tenderar dock
att vara relativt vaga och tolkningsmojligheterna ar stora. Lérarna anser inte att det &r deras
roll att undervisa om medier istallet anser de att kallkritik, konsten att kommunicera och det
kritiska perspektivet &r viktigt. Detta stimmer &ven 6verens med styrdokumenten dar
undervisning om medier generellt saknas, samtidigt saknar samtliga larare nagon sort av
medieutbildning. Analysen resulterade dock i tva typer av larare; den mediemedvetna och den
medieomedvetna.. Den medieomedvetna lararen anvander medier i sin undervisning,
framforallt tidningar och TV/film. Detta medan den mediemedvetna lararen inte anvander
medier i undervisning da de anser att den kéllan inte speglar ett objektivt material att arbeta
med. Ofta sker det ingen specifik medieundervisning, om det sker sa sker det genom ett
speciellt moment i kurserna hos de medieomedvetna lararna. De mediemedvetna menar att
medieundervisning ar nagot som sker som en integrerad del genom hela undervisningen.
Sammanfattningsvis behovs framforallt styrdokument med tydliga riktlinjer, utbildning for
larare och politikers intresse for att na upp till den normativa synen pa en god
medieundervisning.
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Bilaga 1
Analysschema

- Vad kan knytas till medieundervisning i Lpo94? Star det klart och tydlig att det har med
medier att gora? Vad &r explicit formulerat? VVad ar implicit formulerat?

- Vad kan knytas till medieundervisning i de olika kursplanerna? Star det klart och tydligt
att det har med medier att géra? Vad ar explicit formulerat? VVad ar implicit formulerat?

- Ar det ndgot som saknas i styrdokumenten? Vad skulle det kunna vara? Vad skulle kunna
utvecklas?

- Nar styrdokumenten kan anknytas till medieundervisning, vad handlar det om? | vilken
man ar medieundervisningen formulerad i styrdokumenten?

- Finns det nagon skillnad mellan de olika kursplanerna nar det galler vad som star om
medieundervisning? | sa fall, hur ser denna skillnad ut?



Bilaga 2

Intervjuschema

Bakgrund

O O0OO0OO0OO0OO0OOo

Alder

Kon

Utbildning, &mnen

Arbetsbakgrund

Hur kom det sig att du blev larare?

Vad tycker du att ditt uppdrag som l&rare ar?

Tror du ditt uppdrag paverkar din undervisning? Hur? Varfor?

Forhallande till medier i undervisningen

(o]

o

O O0OO0oo @]

O O

(o]

Vad tanker du pa nar du hor ordet "medier” eller "media”? Varfor tanker du pa det tror
du?

Vad téanker du om ungdomar och medier?

Vad tanker du pa nar det galler mediernas roll i skolan?

Brukar du undervisa om massmedier pa nagot satt? Varfor? Varfor inte? Kan du ge nagot
exempel? Hur mycket?

Hur undervisar du om medier? Vilka resurser anvander du? (Bocker, internet, video,
musik) Ar det viktigt att undervisa om medier?

Anvander du medier i undervisningen? (tv, tidningar etc) Varfor? Varfor inte?

Brukar dina elever producera eget medieinnehall? Varfor? Varfor inte? Vad gor de da?
Brukar du uppmuntra dina elever till kritiskt tdnkande? Varfor? Varfor inte?

Tycker du det &r viktigt att eleverna l&r sig tanka kritiskt och granska fakta? Varfor?
Varfor inte?

Tycker du det &r viktigt att eleverna l&r sig reflektera kring medier? Varfor? Varfor inte?
Finns det nagot som ar viktigt eller mindre viktigt nar det galler undervisning om medier?
Vad? Varfor? Varfor inte?

Brukar du bedéma elevernas kunskaper om medier? Varfor? Varfor inte?

Forhallande till styrdokument

(0]

o
(o]

Anvander du dig av styrdokumenten nar du planerar dina lektioner? (kursplaner, LPF94)
Varfor? Varfor inte? Hur anvander du dig av dem?

Har du funderat vad det star i laroplanen om medier? Varfor? Varfor inte?

Vad tanker du nar du ser det har utdraget ur laroplanen? Hur tolkar du det som star dar?
Tycker du det &r viktigt? Varfor? Varfor inte?

Har du funderat vad det star om medier i kursplanerna for AMNET?

Vad tanker du nar du ser det har utdraget ur kursplanerna for AMNET? Hur tolkar du det
som star dar? Tycker du det &r viktigt? Varfor? Varfor inte?

Vad tycker du om det som star i styrdokumenten? Ar det viktigt? Varfor? Varfor inte?
Finns det nagot du saknar i styrdokumenten nar det géller medier?

Finns det nagot du skulle kunna téanka dig ta bort nér det galler medier i styrdokumenten?



Bilaga 3

Frida Wall
Adress [bortagen]
Telefon [bortagen]

Forfragan om respondenter till examensarbete inom lararutbildningen

Mitt namn &r Frida Wall och jag &r student inom lararutbildningen vid Géteborgs Universitet.
Under hostterminen skriver jag nu min specialisering inom mediekunskap, vilket &r en
uppsats pa 10 poang. Uppsatsen ska ocksa tillgodordknas som examensarbete inom
lararutbildningen.

Jag kontaktar nu Er da jag ar pa jakt efter respondenter till min undersékning. Syftet med
undersokningen ar att forsoka belysa medieundervisningen pa den svenska gymnasieskolan.
Det ar dock viktigt att understryka att undersokningen ej fokuserar pa medieprogrammet utan
pa karnamneslarare och deras forhallande till medier kopplat till deras undervisning. Darfor
onskar jag intervjua karnamneslarare pa just Er skola.

De deltagande lararnas identitet kommer att skyddas och intervjuerna sker pa deras villkor.
Jag har &ven formulerat ett brev till lararen om hur materialet kommer att behandlas, sjélvklart
kan lararen ndar som helst avbryta deltagandet.

Nu &r mina forhoppningar att Ni skulle vilja hjalpa mig i arbetet att finna verksamma l&arare
som é&r villiga att stalla upp for intervju. Jag vore tacksam om brevet vidarebefordrades till
lararna pa Er skola sa att de sjalva i sin tur skulle kunna kontakta mig.

Med vénlig hélsning

Frida Wall
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Frida Wall
Adress [bortagen]
Telefon [bortagen]

Forskningsintervju om medier i undervisningen
C-uppsats inom amnet MKV pa nya lararutbildningen vid Géteborgs Universitetet

Ni har blivit forfragad om att vara med som respondent i en undersokning om medier i
undervisningen. Da uppsatsen gar i tryck som offentlig handling kravs att bada parter ar
medvetna om hur materialet kommer att behandlas. For att ingen i slutdndan skall bli
missnojd kravs att bada parter skriver pa ett kontrakt, dels for forskningsetiska skal och dels
for att respondenten skall bli val informerad.

Din anonymitet kommer att skyddas, namn anges figurerade och skolan kommer inte heller
att namnges. Det ar dock av sin vikt att respondenten forstar att det finns risk att kollegor eller
andra respondenter pa de respektive skolorna kan forsta vilka som ingar i undersokningen om
de laser arbetet da viss bakgrundsinformation kommer att anges (alder, kon, utbildning etc).
Ingenting som dock skulle kunna skada respondenten pa nagot satt kommer att skrivas med i
rapporten.

Ni har blivit erbjuden att utféra intervjuen pa annan plats an skolan dar Ni arbetar for att
Oka skyddet for anonymitet. Ni har dock tackat nej och & medveten om att detta dkar risken
att kollegor kan identifiera Er om de laser arbetet.

Det &r viktigt att Ni ar medveten om at Ni nar som helst kan avbryta medverkan utan nagra
negativa foljder. Deltagandet &r frivilligt och sker pa respondentens premisser.

Intervjuerna bandas och citat aterges som skriftsprak, forfattaren har darmed frihet att
oversatta talsprak till skriftsprak. Om respondenten vill lasa igenom citat som kommer att
anvandas innan uppsatsen gar i tryck ar respondenten valkommen att delge detta dnskemal.
Det &r dock inget som forfattaren forutsatter.

Om Ni godkanner ovanstaende information och anser Er blivit val informerade om syftet
och metoden innan intervjun ber jag Er skriva pa kontraktet for att dven indikera att Ni har
blivit informerade om Era réttigheter och att Ni deltar i undersokningen frivilligt.

Tack for visat intresse!
Med vanlig hélsning,

Frida Wall

Jag deltar i denna undersokning frivilligt. Jag har blivit vél informerad om undersékningens
syfte, metod och mina réttigheter.

(Underskrift)

Jag forsakrar att respondenten har blivit vél informerad om undersékningens syfte och metod.
Respondentens rattigheter har framforts.

(Underskrift)
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